VERHANDLUNGEN

DER

INT DEN PROVINZEN DES KONIGREICHS

PREUSSEN

SEIT DEM JAHRE 1879.

AOHTZZEHINTEIB, BAND.
SIEBENTE DIREKTORIN-VERSAMMLUNG IN DER PROVINZ POSEN.

BERLIN.
WEIDMANNISCHE BUCHHANDLUNG.
1885.



VERHANDLUNGEN

DER

IN DER PROVINZ

POSEN.

1885.

BERLIN.
WEIDMANNSCHE BUCHHANDLUNG.
1885.



yw -3



Inhalt.

Seite
Verzeichnis der Teilnehmer e Vi
I. Ist eine Anderung beziiglich der durch die Verfiigung vom 30. Juni 1874
Nr. 1969/74 vorgeschriebenen Censur-Pradikate angezeigt? .- - - - 1
Il.  Wie ist den immer wieder erhobenen Klagen iiber Uberbiirdung seitens
der Schule zu begegnen?.......ccccceeevveee. 16
I1l. Wie sind die Lehrpensen im Lateinischen nach Einfihrung der revi-
dierten Lehrplane vom 31. Marz 1882: a) auf Gymnasien und b) auf
Realgymnasien zu VerteilenN?........ccoocveiiiiieeiensee e 50
IV. Wie sind die Lehrpensa in der Geschichte nach Einfiihrung der revi-
dierten Lehrplane vom 31. Marz 1882 zu verteilen?........cccevveeeen. 85
V. Beurteilende Ubersicht tber die in den vier unteren Klassen der
hoheren Lehranstalten hiesiger Provinz eingefuhrten sprachlichen
Lehrmittel auf Grund der bisher mit denselben gemachten Erfahrungen
(cfr. Verhandlungen der 9. Direktoren-Versammlung der vereinigten
Provinzen Ost- und Westpreufsen 1880. S. 226 if)
a) TUr die GYMNASIEN......cciiicce e 112
und VII. b) fir die RealgymMNasien........ccocoveiiiiiieiinnciesce s 169
VI. Wie sind die Lehrpensen im Griechischen nach Einfihrung der revi-
dierten Lehrplane vom 31. Marz 1882 zu verteilen?.......cccovvvenene. 152
Protokoll (berdie Besprechung des 1. Themas.........ccovivivivniniienreennnnn 187
» » ) » » 2 U e 193
> ) » % I | > 198
A\ ?) > hA 4 } 207
” ” ” ” » 5.und 7. Themas......neeas 213
6. Themas ..o 219






Verzeichnis

der

Direktoren (Rektoren), welche zur Teilnahme an den Ver-

© 0N wN

I el e e N el
© ©ooNo Ok wDdE O

handlungen einberufen waren:

Dr. Gerber, Direktor des stadtischen Realgymnasiums in Bromberg.

Dr. Methner, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Gnesen.

Dr. Liersemann, Direktor des Kdniglichen Realgymnasiums in Rawitsch.
Notel, Direktor des Koniglichen Friedrich-Wilhelms-Gymnasiums in Posen.
Marg, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Meseritz.

Dr. Geist, Direktor des stadtischen Realgymnasiums in Posen.

Dr. Eckardt, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Lissa.

Dr. Kunze, Direktor des Konglichen Gymnasiums in Schneidemdihl.

Dr. Beckhaus, Direktor des Kdniglichen Gymnasiums in Ostrowo.

Dr. Meinertz, Direktor des Koniglichen Marien-Gymnasiums in Posen.
Leuchtenberger, Direktor des Kunigl. Wilhelms-Gymnas. in Krotoschin.
Dr. Guttmann, Direktor des Koéniglichen Gymnasiums in Bromberg.
Schneider, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Schrimm.

Dr. Richter, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Nakel.

Bonke, Direktor des Kdéniglichen Gymnasiums in Wongrowitz.

Dr. Dolega, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Rogasen.

Dr. Eichner, Direktor des Koniglichen Gymnasiums in Inowrazlaw.

Dr. Friebe, Direktor des Koniglichen Realgymnasiums in Fraustadt.
Professor Dr. Sarg, Rektor des Koniglichen Progymnasiums in Tremessen.
Dr. Martin, Rektor des stadtischen Progymnasiums in Kempen.






Ist eine Anderung beziiglich der durch die Verfigung vom
30. Juni 1874 No. 1969/74 vorgeschriebenen Censur-Pradikate
angezeigt?

Referent. Gymnasialdirektor Noetel.

Referat.

Die zur Beantwortung gestellte Frage ist nicht auf Aufhebung und Er-
setzung der Verfugung vom 30. Juni 1874 gerichtet, sondern lediglich auf eine
Anderung derselben. Diese Auffassung ist fiir Haltung und Anordnung der
nachfolgenden Er6rterung mafsgebend.

Die Verfugung vom 30. Juni 1874 hat folgenden Wortlaut:

»,Die Mehrzahl der Direktoren der zu unserem Bessert gehdrigen héheren
Lehranstalten hat sich bei Erstattung des durch unsere Verfligung vom
14. October 1872 No. 3679 erforderten Berichts tUber die Zweckmafsigkcit der
nach unserer Verfugung vom 22. April 1858 bei Beurteilung der Schiler-
leistungen zur Anwendung kommenden Pradikate dafiir ausgesprochen, dafs von
dem nur mit Bedenken zur Anwendung zu bringenden Préadikate vorzuglich
abgesehen, dagegen bei dem grofsen Spielraum, welcher zwischen befriedigend
und mittelméafsig vorhanden sei, und bei der Schwierigkeit, eine in der Mitte
zwischen beiden liegende Leistung mit einem der vorgeschriebenen Prédikate
zu bezeichnen, als Zwischenpradikat die Censur ziemlich befriedigend ein-
geschoben werde.

Gleichzeitig ist mit Rucksicht darauf, dafs das Betragen eines Schilers,
wenn es auch nicht gut sei, doch immer noch ohne besonderen Tadel sein
kénne, der Wunsch ausgesprochen worden, an Stelle des von dem Prédikat
tadelhaft nur wenig verschiedenen Préadikats nicht ohne Tadel ein die

Mitte zwischen Lob und Tadel haltendes Pradikat setzen zu diirfen.
Posen. |



2 Ist eine Anderung beziiglich der vorgeschriebenen Censur-Pradikate angezeigt? — Referat.

Indem wir uns hiermit einverstanden erklaren, bestimmen wir, das kunftig-
hin an allen héheren Lehranstalten der Provinz in Bezug auf die Leistungen
in den Censuren folgende Pradikate gebraucht werden: sehr gut, gut, be-
friedigend, ziemlich befriedigend, mittelmé&Rig, ungenugend.

Bei denjenigen Anstalten, welche zur Bezeichnung des Gesamtwertes
eine Censurnummer anwenden, wird demgeméfs folgende Skala entstehen: IA.
LA 1L 1B, 1.

Das Betragen ist durch die Prédikate gut, ohne besonderen Tadel,
tadelhaft (wegen —) zu charakterisieren.

In Bezug auf den Fleifs und die Aufmerksamkeit werden bestimmte Pra-
dikate nicht vorgeschrieben; es empfiehlt sich vielmehr, den Eltern tber etwaige
Mangel ihrer Kinder unter mdglichster Berucksichtigung der Individualitat der-
selben in den Censuren genaueren Aufschlufs zu geben.”

Der erste Abschnitt der Verfligung handelt von der Beurteilung der
Leistungen, nicht der Fortschritte. Die Fortschritte eines Schiilers koénnen
alles Lobes wert sein, ohne dafs er darum dasjenige erreicht hat, was am
Schlufs des zur Beurteilung stehenden Zeitraumes erreicht sein sollte. Die
Beurteilung der Fortschritte berticksichtigt die individuelle Verschiedenheit des
Ausgangspunktes und verteilt danach Lob und Tadel; die Beurteilung der
Leistungen geht von dem fir alle Schiler gleichen Zielpunkte (d. h. nicht etwa
dem Klassenziel, sondern dem absolvierten Pensum, vgl. Prot. d. Schl.-Holst.
Dir.-Konf. von 1880, p. 8) aus und bemifst nach der grofseren oder geringeren
Entfernung von diesem den Wert derselben (Prot. Wongrowitz; vgl. auch Prot,
d. Rhein. Dir.-Konf. von 1881, p. 250: ,das Pradikat fir die Leistungen ist
die einfache Konstatierung der Thatsache, ob und wie weit der Schiler den
Anforderungen gentigt, welche die Schule auf der Klassenstufe, die er erreicht
hat, zu der Zeit, wo die Censur ausgestellt wird, an sein Wissen und Koénnen
stellen darf und muis™; und Prot. d. Dir.-Konf. v. 0.- u. Westpr. von 1880,
p. 165: ,,ausgehen muis man jedenfalls von dem Verhéltnis, in dem der Schiiler
zu dem durchgenommenen Lehrpensum steht, und mufs feststellen, ob er sich
dasselbe vollstdndig, teilweise oder gar nicht zu eigen gemacht hat™; vgl.
auch Prot. d. Schl.-Holst. Dir.-Konf. von 1880, p. 7). Von dem Ergebnis
dieser Prifung macht die Censur Mitteilung, damit die Angehérigen des Schilers
zu erkennen vermdgen, mit welchem Grade von Wahrscheinlichkeit regelméRiges
weiteres Fortschreiten desselben erwartet werden darf. Das gilt von allen Censuren,
nicht blofs von den am Schlufs des Kursus erteilten. Insofern die Abgangszeug-
nisse — mit Ausschlufs der Abiturienten-Zeugnisse — den Schiillern mindestens
die Mdglichkeit der Ruckkehr zur Schule offen halten, haben auch sie teil an
dieser erziehenden Absicht aller Schulzeugnisse (Ref. Ostrowo), durch welche
sie von den Abiturienten-Zeugnissen so sehr verschieden sind (vgl. Prot. Ra-
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witsch), dais die Analogie der letzteren fir die Gestalt und Einrichtung der
ersteren nicht maisgehend sein kann.

Wir betrachten nunmehr die in der Verfligung vorgeschriebenen Prédikate
zundchst einzeln fur sich. Berechtigt ist die Forderung, dass die gebrauchten
Ausdriicke nicht lediglich ad hoc zurecht gemachte Typen seien, die etwa erst
durch ihre Zusammenstellung ihren Sinn bekommen, sondern unzweideutig, in
ihrem Wortsinn schnell erkennbar, ohne Kommentar allgemein verstandlich,
also mit dem gewohnlichen Sprachgebrauch in Ubereinstimmung seien (Bef.
Bromberg B. G., Bef. Lissa, Korref. Nakel, Bef. Meseritz, Bef. Inowrazlaw).

In Leistungen, die als ungenigend préadieiert sind, wird jedermann
solche erkennen, bei denen ein erfolgreiches Weiterarbeiten im Gang des Unter-
richtes so wenig zu erwarten ist, dafs vielmehr die Bickkehr zum Beginn des
Kursus geraten erscheint. Die Ausdriicke nicht genugend, nicht befrie-
digend sind in ihrer rein negativen Fassung der auf die Zukunft gerichteten
Tendenz des Schulzeugnisses wenig angemessen; sie sind, weil sehr umfassend,
auch sehr unbestimmt (Prot. Lissa).

Das Pradikat gut ist an sich nirgends angefochten: es ist auch in der
That in seinem Sinne unzweifelhaft klar; auch das Publikum wird unter guten
Leistungen eines Schilers ghne Bedenken solche verstehen, von denen aus der-
selbe mit einer gewissen Leichtigkeit fortschreiten kann. Und ebenso wird man
sehr gut als Steigerung von gut auffassen, nicht in dem Sinne, dafs damit
Uber den Fleifs oder die Begabung des Schillers ein Urteil abgegeben sein
sollte, sondern so, dafs eine noch greisere Leichtigkeit des Weiterarbeitens er-
wartet wird, wie sie allerdings nur in sehr seltenen Féllen vorhanden ist.

Bei den drei Pradikaten ungentigend, gut, sehr gut deckt sich das-
jenige, was sie bezeichnen sollen, mit demjenigen, was nach allgemeinem Sprach-
gebrauch in ihnen gesucht wird.

Thesis 1. Die Pradikate ungenigend, gut, sehr gut sind fur
die Beurteilung der Leistungen beizubehalten.

Dafs mit dem Pradikate befriedigend gesagt sein soll, das Geforderte
sei geleistet, und damit scheine die Begelméfsigkeit des Fortschreitens, soweit
dieselbe eben von den Vorkenntnissen abhéngt, gesichert, das wird nicht leicht
bezweifelt werden. Aber vielfach, und wie mir scheint, mit Becht wird be-
stritten, dafs fir diesen Sinn der gewdhlte Ausdruck nun auch wirklich recht
bezeichnend sei. Zwar, dafs das Wort befriedigend diesen Gedanken mit
einem gewissen Nachdruck zum Ausdruck bringe, so dafs man Bedenken tragen
mochte, ihn hdufig anzuwenden, und durch billige Elcksicht auf die Schiler
statt dessen die Bezeichnung geniigend sich empfehle, diese Empfindung habe
ich nicht; der Unterschied zwischen befriedigend und gentigend scheint mir

nicht graduell zu sein. Aber der Ausdruck befriedigend tragt einen subjek-
l*
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tiven Charakter (Ref. Meseritz, Ref. Rogasen, Prot. Tremessen), der in die Be-
urteilung der Schilerleistungen nicht hineingehért; nicht darum handelt es sich,
oh der Lehrer mit den Leistungen zufrieden ist; dies um so weniger, als bei
diesem Urteil auch die Individualitat des Schiilers nach Begabung und Fleifs
in einer an dieser Stelle unzuldssigen Weise ihre Rolle spielen wird; nur dies
ist die Frage, ob mit den Leistungen, wie sie vorliegen, den Anforderungen des
Unterrichtsplanes entsprochenist. Diese objektiv gestellte Frage fordert eine objektiv
gehaltene Antwort; und diese Antwort giebt im bejahenden Sinne der Ausdruck
gentgend (Ref. Posen R.-G., Ref. Inowrazlaw, Ref. Rogasen, Ref. Wongrowitz).

Thesis 2. Das Pradikat befriedigend ist durch das Préadikat
genugend zu ersetzen.

Die Angriffe, welche in nicht unbetréchtlicher Zahl gegen das Préadikat
mittelmafsig gerichtet sind, gehen, wenn nicht ausdriicklich, so stillschweigend
in der Mehrzahl davon aus, dafs der Sinn dieses Wortes, indem man seine
etymologische Bedeutung aufgegeben, unklar geworden sei; es bedeute urspriing-
lich das mittlere, durchschnittliche, also normale Mafs, es werde in diesem
Sinne auch auf den Censuren in der Nachbarprovinz Schlesien gebraucht; der
Sprachgebrauch, vielleicht auch nur der vulgédre Sprachgebrauch, habe ihm aber
den Sinn des Mangelhaften beigelegt. Ich kann nun zwar diese letzte Be-
hauptung nicht ohne weiteres zugeben; ich glaube vielmehr, dafs, wenn man
von einem mittelméfsigen Kopf, einem mittelméafsigen Arbeiter redet, darin
zwar eine gewisse Geringschatzung liegt (&hnlich im Protokoll Meseritz), aber
doch zugleich das Zugestandnis, dafs, wenigstens zur Not, den Anforderungen
genligt sei. Aber eben diese Auffassung — ganz abgesehen von dem Umstande,
dafs thatsachlich Verschiedenheit im Urteil Uber den Sinn des Wortes mittel-
mafsig vorhanden ist — bringt mich dahin, dafs ich diesen Ausdruck fur nicht
geeignet halte. Denn dartber kann, zumal seit der Einschaltung des Préadikats
ziemlich befriedigend, kein Zweifel sein, dafs mit dem Worte mittel-
maéafsig auf den Censuren unserer Provinz Leistungen bezeichnet sein sollen,
die den Anforderungen eben nicht mehr entsprechen.

Darum kann ich denn auch Pradikate, wie nicht ganz oder nicht
vollig genugend, wenig befriedigend, wenig gentigend, nicht fiir einen
geeigneten Ersatz halten; sie enthalten alle die Anerkennung wenigstens eines
gewissen Mafses von Genugen. Mit dem Pradikate nicht ausreichend
(Prot. Bromberg G.) wirde ich mich eher befreunden kénnen; der relative Be-
griff ausreichend findet seine natirliche Ergdnzung in dem Erfordernis
sicheren und regelméaRigen Fortschreitens. Aber nicht ausreichend ist auch
das, was ungeniigend ist. Den Gegensatz zu dieser untersten Stufe markieren
wir, wenn wir mehr einschalten und damit die verhdltnismalige N&he an dem
Ausreichenden bezeichnen. (In &hnlicher Anschauung gelangt Ref. Bromberg
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B.-G. zu dein Pradikat noch nicht ausreichend.) Freilich der Ausdruck
ist aus drei Worten zusammengesetzt, und es ist gewifs richtig, dais die Pra-
dikate kurz sein, womdglich nur aus einem Worte bestehen sollen (Bef. Meseritz);
aber Uber dieser Forderung steht doch wohl die der Unzweideutigkeit. Dais
an der Zusammenstellung von genugend und nicht mehr ausreichend
nicht Anstofs zu nehmen ist, dariiber wird bei der Betrachtung der Scala zu
reden sein.

Thesis 3. Das Pradikat mittelmafsig ist durch den Ausdruck
nicht mehr ausreichend zu ersetzen.

Das Pradikat ziemlich befriedigend endlich ist kaum irgendwo nicht
angegriffen worden. Es verbindet sich mit ihm nicht mit Notwendigkeit ein
allgemein feststehender Begriff; es ist nicht zu erwarten, dafs in ihm das ver-
stdndige Publikum jederzeit denjenigen Sinn finden werde, den die Schule mit ihm
hat ausdriicken wollen. Zu beseitigen ist es sicherlich. Aber ob es zu ersetzen
ist, und im bejahenden Falle, was an seine Stelle zu treten hat, diese Fragen
empfiehlt es sich erst dann zu erdrtern, wenn die Abstufung der Scala zur Be-
handlung steht.

Thesis 4 Vorbehalten.

Wenn angenommen werden darf, dafs die einzelnen Prédikate ihrem Wort-
sinne nach allgemein verstdndlich sind, so entsteht die weitere Frage, ob sie
ausreichen, um die Leistungen, deren an dem Unterrichtsziel gemessenen Wert
sie bezeichnen, nun auch soweit zu charakterisieren, wie im Interesse des
Schiilers, seines Fortsclireitens erforderlich ist. Die Berechtigung dieses An-
spruchs ist mit der erziehenden Aufgabe der Zeugnisse gegeben. Die Mit-
wirkung der Eltern bei den Leistungen ihrer Kinder ist dann allerdings nicht
erwinscht (Bef. Bromberg B.-G.), wenn sie in einer unzweckméRigen Hilfe
besteht, die den Schiiler der eigenen Arbeit tberhebt und entwoéhnt; aber not-
wendig ist sie doch insofern, als sie dartiber wacht, dafs die Thétigkeit des
Schilers sich auch gerade an die richtigen Stellen wendet. Das aber wird
mindestens erschwert, wenn die Prédikate als Sammel- oder Durchschnitts-
Pradikate in dem Sinne gebraucht werden, dafs sie sich zusammenfassend auf
Leistungen beziehen, die nicht nur ungleichwertig, sondern auch ungleichartig
sind, d. h. wenn grundséatzlich und durchweg die Gesamtleistungen in jedem
Gegenstande auch nur mit einem Gesamtpradikate bezeichnet werden. Dieses
Verfahren ist weder durch die Verfugung vom 30. Juni 1874 noch durch die
ihr zu Grunde liegende vom 22. April 1858 vorgeschrieben. Die Anwendung
sogenannter Teilpradikate ist also sicherlich nicht verboten (so auch Prot.
Meseritz). Es scheint aber angezeigt, sie geradezu als zulé&ssig zu bezeichnen.
Auf den untersten Stufen ist das Lehr- und Lerngebiet jedes Gegenstandes so
beschrankt, der Unterricht so konzentriert, dafs verschiedene Zweige nicht aus-
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einandertreten, verschiedenartige Leistungen nicht zu unterscheiden sind. Von
dem Augenblick aber, da z. B. ein selbstdndiger Lektiirebetrieb auftritt, der be-
sondere Anforderungen an den Schuler stellt, erscheint auch die Mdglichkeit
anderswertiger Leistungen auf diesem Gebiete als z. B, in der Grammatik; und
wenn diese Mdglichkeit zur Wirklichkeit wird, so ist damit die Notwendigkeit
verschiedener Prédicierung — natirlich unter ausdricklicher Bezeichnung der
Gebiete — gegeben, auch damit das Bessere zu seinem Rechte komme, nament-
lich aber, damit kein Zweifel daruber sei, wo eventuell die Remedur einzutreten
hat. Wenn die Leistungen in der lateinischen Lektire ziemlich befriedigend,
in der Grammatik ungeniigend sind, so ist es weder gerecht noch zutreffend,
die Gesamtleistungen im Lateinischen schlechthin mit dem Pradikate mittel-
mafsig zu bezeichnen. Die Teilung geht noch weiter in all denjenigen Féllen,
in denen die Dichter-Lektlire abgezweigt ist. Sie wird sich ferner ebenso gut,
wie auf die Unterscheidung von Lektire und Grammatik, auch auf die Tren-
nung von schriftlichen und miindlichen, von h&uslichen und Klassenleistungen
beziehen, und sie wird auch damit noch nicht in allen Fallen erschopft sein.
Aber es kann nicht Sache allgemeiner Bestimmungen sein, ein fir allemal fest-
zusetzen, in welchem Umfange sie eintreten soll; das mufs dem Takte des ein-
zelnen Lehrers, dem Takte des einzelnen Lehrerkollegiums uberlassen bleiben,
und es wird dabei auch die Erwégung Platz finden missen, ob nicht durch die
Wortfassung angedeutet werden kann, welches der Teilpradikate das ausschlag-
gebende ist. Damit kommen wir zu der Frage, ob die Teilpradikate in einem
Hauptpradikate fir den betreffenden Gegenstand zusammengefafst werden sollen.
Dafs diese Hauptpréadikate nicht auf dem Wege mechanischer Berechnung nach
einer feststehenden Formel gefunden werden durften, sondern das Ergebnis be-
sonders angestellter, die individuelle Natur des vorliegenden Falles beriick-
sichtigender Erwégungen sein mifsten, das halte ich fir selbstverstandlich.
Darum aber scheint es mir nicht ratsam, die Mitteilung eines Hauptpradikates
obligatorisch zu machen; denn der Weg, auf welchem dasselbe aus den Teil-
prédikaten gewonnen ist, wirde dem Publikum nicht immer klar sein, und da-
mit wirde mifsverstdndlichen Auffassungen Thir und Thor gedffnet werden.
Fur die Versetzungsverhandlungen ist das Vorhandensein von Hauptpradikaten
neben den Teilprédikaten kein unabweisbares Bedirfnis. Die wesentliche
Schwierigkeit dieser Beratungen liegt in den Kompensationsfragen, und deren
sachgemafse Erledigung wird durch das Fehlen von Hauptpradikaten nicht
erschwert.

Ich fasse das Uber die Teilpradikate Gesagte an einem Beispiel zusammen.
Wenn etwa in einer Klasse der Lehrplan fur den geschichtlichen Unterricht
neben der Durchnahme des laufenden Pensums auch in regelméfsigen Zwischen-
rdumen die Repetition der in friheren Klassen absolvierten Pensa ansetzt, und
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die Leistungen eines Schilers diesen verschiedenartigen Forderungen auch in
verschiedenem Mafse entsprechen, so ist es nicht zuldssig, ihm in die Geschichts-
censur zu schreiben: teils befriedigend, teils mittelmaisig; es ist auch
nicht zuléssig, statt der beiden Pradikate lediglich das Durchschnittspradikat
ziemlich befriedigend zu geben; es ist zuldssig, zu schreiben: im laufenden
Pensum befriedigend, bei der Repetition der friheren Pensa mittel-
mafsig; und es ist zu erwdgen, ob es nicht angeht, dafur diese Fassung zu
wéhlen: befriedigend, aber bei der Repetition friherer Pensa nur
mittelmafsig.

Thesis 5. Zur Bezeichnung ungleichartiger und zugleich ungleich-
wertiger Leistungen bleibt die Anwendung von Teilpradikaten zu-
lassig; die Zusammenfassung derselben durch ein Hauptpradikat
ist nicht notwendig.

Die Censurpradikate sind auch dann, wenn sie sich auf gleichartige
Leistungen beziehen, hdufig insofern Durchschnittspradikate, als sie in ihrer
Beurteilung eine Reihe von Binzeileistungen zusammenfassen, die nicht alle
von gleichem Werte waren. Gleichviel auf welchem Wege ein solches Durch-
schnittspradikat gewonnen sein mag, unter allen Umstdnden haftet ihm, eben
weil es ein kurzes, formelhaftes Pradikat ist, der Ubelstand an, dafs bei ihm
manches nicht zum Ausdruck kommt, was zu wissen demjenigen von Wert ist,
der auf die Besserung der Leistungen hinwirken oder zur Erhaltung ihrer be-
friedigenden Beschaffenheit beitragen soll; man denke z. B. an das Abnehmen
oder Zunehmen im Werte der Leistungen zu Anfang oder gegen den Schlufs
des beurteilten Zeitraumes. Beseitigen lafst sich der Ubelstand nicht, weil er
eben in der Natur des Pradikates wurzelt; so mufs man wenigstens suchen,
ihn in seiner Wirkung abzuschwéchen. Dazu giebt es kein anderes Mittel, als
zusétzliche Bemerkungen. Dieselben sind in unserer Provinz nicht verboten.
Wenn die Verfligung vom 22. April 1858 limitierende Zusdtze, wie kaum,
ziemlich, im ganzen, untersagt, so hat sie damit alles ausschliefsen wollen, was
die Deutlichkeit der Wertbestimmung beeintrachtigt. Und gewifs muis alles
vermieden werden, wodurch die Bestimmtheit derselben geschadigt werden
(Ref. Rogasen, Ref. Tremessen), was dazu fiihren koénnte, Zwischenstufen zu
schaffen (Ref. Nakel). Aber wenn dieselbe Verfiigung es als selbstverstandlich
bezeichnet, dafs jeder eine bestimmte Thatsache aussprechende Zusatz gestattet
ist, so erkennt sie damit die Unentbehrlichkeit der Zuséitze (Ref. Tremessen)
fir manche Falle an, und man befindet sich mit den bestehenden Bestimmungen
nicht im Widerspruche, wenn man erlduternde Zusdtze zu dem bestimmt und
ohne Einschrankung ausgesprochenen Pradikate wiinscht oder empfiehlt (Prot.
Fraustadt, Ref. Nakel). Hier — und nicht in der Rubrik fur besondere Be-
merkungen — findet alles dasjenige seinen Platz, was zur ndheren Charakteristik
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der Leistungen dient; zundchst also Bemerkungen, aus denen eventuell hervor-
geht, dais das Pradikat eben als Durchschnittspradikat aufzufassen ist (,,ungleich”,
»anfangs schwacher”, ,einzelne Leistungen erheblich besser” und dergl.), aufser-
dem aber auch Aufserungen, die Andeutungen uber die Stelle enthalten, an
welcher Vorziige oder Mangel hervortreten. Es ist doch fir den Vater und
seine Mitarbeit an der wissenschaftlichen Entwickelung des Sohnes von Bedeu-
tung, zu wissen, warum die Leistungen desselben z. B. in der fremdsprach-
lichen Lektlire mangelhaft sind, ob die Ursache in einer gewissen Unbehilflich-
keit des deutschen Ausdruckes liegt, oder in der Ungeschicklichkeit im Uber-
blick des Satzbaues oder in grammatischer Unwissenheit; es ist derselben Stelle
von Wert, dariiber ins klare zu kommen, ob die wenig befriedigende Beschaffen-
heit der mathematischen Leistungen in der Aneignung des systematischen
Lernstoffes oder lediglich in der Anwendung desselben auf die Ldsung von
Aufgaben zu Tage tritt. Es kann nur dienlich sein, wenn es ausgesprochen
wird, dafs die Leistungen in den Geschichtsstunden gelobt werden, weil der
Schiiler seine Kenntnisse in zusammenhangender Entwickelung darzulegen ver-
steht, dafs an seinen deutschen Aufsitzen namentlich ein gewisser Reichtum
an Gedanken Anerkennung verdient. Alle diese Zusdtze vermindern die Be-
stimmtheit des Pradikates nicht, wohl aber charakterisieren sie die Leistung inner-
halb ihrer Wertstufe in einer Weise, welche geeignet ist, die erziehende Absicht
des Zeugnisses zu unterstiitzen.

Thesis 6. Zu den Pradikaten darf nichts hinzugefigt werden,
wodurch sie an Bestimmtheit verlieren; erléduternde Zusatze sind
nach wie vor zulassig.

Betrachten wir nunmehr die Prédikate in ihrer Zusammenfassung als
Scala, so ist zundchst daran festzuhalten, dafs die Scala, wie bisher, einheitlich,
dieselbe fir alle Klassen sein mufs; wenn man fur die Schiler der oberen
Klassen, etwa im Anschlufs an die Abiturienten-Zeugnisse, eine besondere
Stufenfolge einfihrt, so erweckt das in denselben leicht die stérende Vor-
stellung, als ob bei der Beurteilung ihrer Leistungen ein anderer als der bis-
her gebrauchte Mafsstab angelegt wirde.

Die Angriffe, welche auf die in der Verfugung vom 30. Juni 1874 auf-
gestellte Scala gerichtet werden, gehen alle von der Forderung einer
ungeraden Zahl von Stufen aus; darin begegnen sich die wenigen Stimmen, die
fur eine sieben- oder dreiteilige Scala eintreten, mit den zahlreichen, die eine
funfteilige verlangen. Dafs die ungerade Zahl eine Forderung der Logik ist
(Prot. Meseritz; ahnlich Ref. und Prol. Tremessen), gebe ich im Princip mit
der Mafsgabe als richtig zu, dafs die Grundlage nicht die fir den padagogi-
schen Zweck unfruchtbare Zweiteilung, sondern die Dreizahl ist, welche aufser
der Mitte dasjenige bezeichnet, was Uber das Geforderte hinausgeht, und das-
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jeiiige, was darunter bleibt. Innerhalb des Mindermaises und des Uberschusses
eine graduelle Unterscheidung vorzunehmen, wird durch den erziehenden Zweck
des Zeugnisses angeraten und gefordert, und es darf weder die Annahme, dafs
das eine oder das andere der extremen Prédikate doch nur sehr selten zur An-
wendung kommen werde, noch die Befiirchtung, dafs die mittleren Prédikate
durch das Vorhandensein der extremen in ihrer Bedeutung abgeschwécht werden
mochten, zu einer Verstimmelung der Scala fiihren. Die Teilung weiter aus-
zudehnen, als so, dafs je eine der Mitte sich ann&hernde und eine &ufserste
Stufe entsteht, daftr liegt ein praktisches Bedurfnis nicht vor. So zur flnf-
teiligen Scala gelangt, betrachten wir die mittlere Stufe. In mehreren der vor-
liegenden Verhandlungen findet sich fiir diese der Ausdruck ,Indifferenzpunkt’;
es wird geradezu gesagt, dafs in der Mitte der Scala der Gleichgewichtspunkt
zwischen Lob und Tadel liegen solle; dieselbe oder eine sehr &hnliche Auf-
fassung von der Bedeutung der mittelsten Stufe scheint den Aufserungen zu
Grunde zu liegen, dafs die Mittelpradikate milde Versetzungen bewirken, dafs
sie dazu dienen, die Verantwortlichkeit des urteilenden Lehrers zu decken, dafs
sie im Interesse der fieifsigen Schiiler zu wiinschen oder auch gerade nicht zu
winschen seien. Ich kann mich zundchst mit der Auffassung nicht einver-
standen erkléren, als ob es sich bei den Censurpradikaten fur die Leistungen
um Lob und Tadel handle; Lob und Tadel gelten der Person; das Pradikat
enthélt lediglich ein Urteil Uber den Wert der Leistungen (&hnlich Bef. Nalcel).
Der Wert der Leistungen aber bemifst sich, wie oben gesagt, nach ihrem Ab-
stand von dem Ziel, das erreicht sein soll. So kann es, da dieses Ziel durch
den Unterrichtsplan ganz bestimmt fixiert ist, nicht Leistungen geben, die ihrem
objektiven Werte nach ebenso gut zu Gunsten wie zu Ungunsten des Schiilers
aufgefafst werden kénnen. In der Mitte zwischen dem, was die Forderung
nicht erfullt, und dem, was sie Ubertrifft, kann nur dasjenige liegen, was ihr
entspricht (Prot. Rawitsch und &hnlich Bef. Bromberg R.-G.). Aber freilich,
in der Wirklichkeit wird kaum jemals eine Leistung verkommen, die gleichsam
die mathematische Mitte halt zwischen dem Plus und dem Minus, die ganz so
ist, wie sie nach dem Standpunkt der Klasse und dem Klassenalter des
Schulers sein soll. Die Leistungen, welche normal genannt werden, sind es
thatséchlich nur anndhernd, von der einen oder von der andern Seite. An sich
wilrde es angehen, diese ganze, nahe um die Mitte gelagerte Zone mit einem
einzigen Ausdruck zu bezeichnen; thatséchlich aber unterscheidet sich inner-
halb derselben das volle Mafs von dem knappen, und im Interesse der péda-
gogischen Wirkung ist es daher geraten, dieser Unterscheidung durch die Wahl
zweier gesonderter Pradikate gerecht zu werden. So gelangen wir, indem wir
im Prineip die dreiteilige Scala annehmen, in der Praxis zu einer sechsstufigen
(Korref. Posen R.-G.), und man kann sagen, dafs der ,Indifferenzpunkt”, aber
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nur nicht zwischen Lob und Tadel, oder zwischen Keife und Unreife, sondern
zwischen Uberschuhs und Defizit nicht in einem Pradikate, sondern zwischen
zwei Prédikaten gelegen ist (Korref. Makel).

Es unterliegt keinem Bedenken, zur Bezeichnung derjenigen Stufe, auf
welcher den Anforderungen im vollem Mafse entsprochen wird, das Pradikat
genidigend zu verwenden; die Abwesenheit jedes einschrankenden Zusatzes be-
zeichnet eben das vollige Geniigen. Dann mufs auf der vierten Stufe ein Aus-
druck stehen, der immerhin noch ein Geniuigen, wenn auch in bescheidenem,
notdurftigem Mafse, bezeichnet. Dazu ist ziemlich befriedigend schon
darum nicht geeignet, weil die Bedeutung des adverbialen ziemlich sprach-
gebrduchlich nicht hinlanglich feststeht. Dasselbe gilt natirlich von ziemlich
geniigend. Die Ausdriicke meist gentigend, teilweise gentigend, noch
teilweise geniigend sagen Uberhaupt nichts uber das Mafs des Genugens,
sondern charakterisieren sich selbst als unvollkommene Durchschnittsprédikate;
Durchschnittspradikat, nicht Mafspradikat ist auch im ganzen geniigend.
Am meisten bezeichnend scheinen mir die Ausdricke kaum genugend und
noch gentigend, wenn ich auch das Bedenken nicht ganz zu unterdriicken
vermag, dafs sie mit Hilfe eines limitierenden Zusatzes gebildet sind. Unter
diesen beiden liegt bei kaum gentigend der Ton mehr auf dem Zweifel, bei
noch genitigend auf der Andeutung der Mdglichkeit regelméfsigen Fort-
schreitens; dies letztere ist dasjenige, was der Stufe des Genlgens, wenn auch
nur im knappen Mafse, am genauesten entspricht.

Thesis 4. Das Pradikat ziemlich befriedigend ist durch noch
genligend zu ersetzen.

Wollte man die funfte Stufe statt mit nicht mehr ausreichend lieber
mit nicht mehr geniigend bezeichnen, so wirde das den Schein grofserer
sprachlicher Konsequenz fiir sich haben, es wirde aber auch die Folge nach
sich ziehen, dafs die Gliederung der sechsteiligen Scala in drei Gruppen ver-
wischt wirde, und das ist um des leichten Verstandnisses willen zu vermeiden.
Aus diesem Gesichtspunkte empfiehlt es sich denn auch, als allgemeine Censur-
nummern statt der bisher vorgeschriebenen, bei denen drei Nuancen von Il
vorhanden sind, vielmehr la, I, Ha, 11, Illa, I1l aufzustellen (Prot. Posen R. G.).
Ich gebe dieser Abstufung vor den sonst vorgeschlagenen 1 bis VI oder la, Ib,
Ha, 1lb, Illa, I11b den Vorzug, weil sie mehr als diese an dasjenige sich an-
schliefst, was dem Publikum und der Schule bisher geldufig ist.

Thesis 7. Als allgemeine Censurnummern sind anzuwenden la,
I, Ha, II, Illa, II.

Die Beurteilung von Betragen, Fleifs und Aufmerksamkeit ist von der-
jenigen der Leistungen insofern wesentlich verschieden, als es sich bei ihr
allerdings um die Austeilung von Lob und Tadel handelt. Lob und Tadel
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gelten, wie gesagt der Person. Das Verhalten, Art und Mals der Anstrengung
zu Hause und beim Unterrichte lassen sich von der Personlichkeit eines Schiilers
nicht so loslésen, wie dasjenige, was er hervorbringt, seine Leistungen. Fur
den Wert der Leistungen besitzen wir an dem Unterrichtsziel einen objektiven
Maisstab; bei der Beurteilung des Betragens, des Fleifses, der Aufmerksamkeit
sind eine Reihe von durchaus subjektiven Momenten in betracht zu ziehen,
individuelle kérperliche und geistige Dispositionen, hausliche Verhdltnisse und
dergl. Eine Leistung verdient darum weder ein hoheres noch ein geringeres
Pradikat, weil der Lehrer weifs, wie viel oder wie wenig Schwierigkeiten der
Schiler zu ihrer Anfertigung hat Uberwinden missen; das Urteil tber den
Fleifs wird durch die Berticksichtigung gerade dieses Umstandes wesentlich
beeinflufst.

Was die Beurteilung des Betragens angeht, so wird von verschiedenen
Seiten der Wunsch ausgesprochen, es mochte davon Abstand genommen werden
fur dieseloe den Gebrauch ein fir alle mal feststehender Pradikate vorzu-
schreiben. Man erhebt diese Forderung im Interesse greiserer Klarheit, also
im Interesse eingdnglicherer Charakteristik; man beruft sich fir sie auf die
Analogie, die bei der Beurteilung von Fleifs und Aufmerksamkeit vorliegt. Von
diesem letzten wird nachher zu reden sein. Die Genauigkeit der Charakteristik
ist durch den Gebrauch formelhafter Prédikate an sich nicht ausgeschlossen
oder erschwert, sondern erst dann, wenn die Beifligung erlduternder Zusétze zu
denselben untersagt ist.

Auch abgesehen von denjenigen Stimmen, welche Anderungen an der durch
die Verfugung vom 30. Juni 1874 vorgeschriebenen Scala Uberhaupt nicht fir
notig oder winschenswert halten, ist das Pradikat gut insbesondere nirgends
augefochten. Sein Sinn ist unzweifelhaft; es driickt uneingeschrénktes, positives
Lob aus; man wird es vielleicht nicht gerade als normales Pradikat bezeichnen,
aber sicherlich als dasjenige, nach welchem jeder Schiiler streben soll; denn
allerdings soll jeder Schiler sich Mihe geben, dafs er sich empfehle nicht blofs
durch die moglichste Abwesenheit stérender Eigenschaften, sondern auch durch
wirklich vorteilhafte Eigenschaften. Freilich lafst sich das Lob, das dem Ver-
halten gezollt wird, nicht so messen, wie der Wert einer Leistung, und es wird
darum vielleicht von Zeit zu Zeit der Fall eintreten, dafs der Lehrer das
Bedurfnis einer ganz besondern Anerkennung empfindet; dann mag dem in
einem Zusatz Ausdruck gegeben werden; denn es ist sicherlich nichts dagegen
zu erinnern, dafs neben dem typischen Pradikate auch die ausdriickliche
Erwéhnung besonders léblicher Seiten an dem Verhalten des Schiilers Platz
finde. Die Einfuhrung eines besondern Pradikates uber gut, etwa lobens-
wert, empfiehlt sich nicht; damit wiirde gut aufhéren, ein Lob ohne alle
Hintergedanken (Ref. Ostrowo) zu sein, es wirde auf eine niedrigere Stufe
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herabgedriickt werden, als ihm nach dem allgemeinen Wortverstande zukommt.
Als Qualitatsprédikat kann gut nicht Uberboten werden; auch ein Betragen,
dais so musterhaft ist, dais es seines Gleichen kaum findet, féallt unter den
Begriff des guten Betragens; als Maisbezeichnung kann gut ubertroffen werden,
wie eben jede Maisangabe.

Thesis 8. Fur die Beurteilung des Betragens ist gut als oberstes
Pradikat beizubehalten.

Der Ausdruck ohne besondern Tadel ist von sehr vielen Seiten, zum
teil mit greiser Energie angegriffen worden. Er bietet keinen unzweifelhaften
Sinn; schon darum scheint es nicht geraten, ihn beizubehalten. Je nach der
Betonung wechselt die Bedeutung. Accentuiert man das Epitheton, so sagt
das Préadikat nur, dais kein Tadel vorliegt, dessen ausdrickliche Erwéhnung
not thut (Bef. Fraustadt). Aber um gar nicht davon zu reden, dais gegen-
uber einer solchen Bemerkung der hdusliche Erzieher des Schilers sich in einer
ratlosen Verlegenheit befinden kann, so liegt darin das Zugestdndnis, dais
Tadelnswertes allerdings vorhanden ist. Und von dieser Stufe (welche auch
durch nicht ganz tadelfrei, nicht ohne Tadel bezeichnet wird) bis zu dem
positiv lobenden gut ist der Abstand zu grofs. Denn es kann recht wohl
sein, dais in dem Verhalten eines Schilers nichts vorhanden ist, wodurch es
sich zum positiven Lob empfiehlt, dais aber auch nichts daran zu tadeln ist.
Die Ausdriicke nicht immer, nicht durchweg gut zu nennen, oder sonst
gut nach vorausgegangener Erwéhnung dessen, was gemiisbilligt wird, kommen
freilich dem Prédikat gut naher; aber der letztere ‘scheint mir einen Wider-
spruch in sich zu enthalten, insofern gut eben ein uneingeschrénktes Lob
bezeichnet; den ersteren anzunehmen, werde ich durch seine negative Fassung
abgehalten. — Betont man nun aber in dem Ausdruck ohne besondern
Tadel nicht das Epitheton (und ich vermute, dais dies in der Verfiigung vom
30. Juni 1874 gemeint ist), so bedeutet er dasselbe, wie ohne Tadel, d. h.
er bezeichnet die vorhin besprochene Stufe, auf welcher nichts zu riigen, aber
freilich auch — denn sonst wirde eben das Prédikat gut angewendet worden
sein — nichts zu loben ist. Ich wirde daher dieses Pradikat fur diese Stufe
vorschlagen, wenn ich nicht doch an seiner negativen Fassung Anstofs nidhme,
und wenn ich mich nicht aus fruherer Erfahrung erinnerte, dafs er vom Publikum
leicht scharfer (Korref. Posen, Mar.-G., fiirchtet das Gegenteil) aufgefafstwird,
als er gemeint ist. Wenn von einem Schiiler gesagt werden kann, dafs an
seinem Verhalten keine Ausstellungen zu machen sind, so kann man mit ihm
wohl zufrieden sein, auch wenn Vorziige an ihm nicht zu rdhmen sind. Darum
scheint mir dieser Stufe das Préadikat zur Zufriedenheit zu entsprechen.

Thesis 9. Das Préadikat ohne besondern Tadel ist durch den
Ausdruck zur Zufriedenheit zu ersetzen.
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Gegen das Pradikat tadelhaft wird erinnert, dafs dieses Wort nicht
recht gebrduchlich und dafs der Ausdruck zu hart sei. Mit dem letzteren
deckt es sich, wenn die Einschaltung eines dritten Pradikates nicht ohne
Tadel gewinscht wird, und auf einer &hnlichen Empfindung beruht es, wenn
statt tadelhaft vorgeschlagen wird getadelt. Zu dem ersteren fuge ich
hinzu, dafs selbst wenn statt des in der Verfiigung vorgesehenen wegen auch
weil zugelassen wird, die Konstruktion doch leicht unbequem werden kann
(so auch Eef. Bromberg B.-G.). Als das Wesentliche erscheint Uberall der
motivierende Zusatz. Die Konsequenz ist meines Erachtens, dafs fir die
Beurteilung eines Betragens, Uber das ein Tadel ausgesprochen werden soll,
Uberhaupt nicht der Gebrauch eines feststehenden Pradikats, sondern die An-
fahrung der Beobachtungen vorgeschrieben wird, auf welche derselbe sich
grindet. Den Ausdruck ,,Anflihrung von Thatsachen* vermeide ich absichtlich;
denn darunter konnte man schliefslich auch einen kahlen Auszug aus dem
Klassenbuche verstehen; und ein solches Verfahren wirde allerdings gegen
das Recht und die Pflicht der Schule zu eigenem Urteil Uber das Verhalten
des Schulers (Nachtrag zum Prot. Meseritz) verstofsen. Aber nicht erst wenn
einem Schiler Tauschungsversuche und Wirtshausbesuch nachgesagt, sondern
auch schon, wenn bemerkt wird, dafs er vergefslich ist, dafs er ofters wegen
Flanderns hat erinnert werden missen, liegt darin ein nicht mifszuverstehendes
Urteil der Schule ausgesprochen. Ausgeschlossen ist es ja nicht, dafs aus-
dricklich geschrieben wird, das Betragen habe zum Tadel, zu schwerem Tadel
Anlafs gegeben, es habe Besorgnisse erregt; aber bei der grofsen Mannigfaltigkeit
nicht nur der Verstofse, sondern auch der Aufnahme, die sie je nach der Indi-
vidualitat des Schilers verdienen, ist es nicht angebracht, die Beurteilung von
vorneherein in feststehende Formeln hineinzuzwéngen; und die Hauptsache ist
doch — im Hinblick auf den Zweck des Zeugnisses — die Erwéhnung dessen,
was zum Tadel Anlafs gegeben, was der Besserung bedarf.

Thesis 10. FuUr die Beurteilung eines Verhaltens, Uber das ein
Tadel ausgesprochen werden soll, ist Uberhaupt nicht der Gebrauch
eines feststehenden Pradikates, sondern die Anfuhrung der Beobach-
tungen vorzuschreiben, auf welche derselbe sich stutzt.

Fiar die Censierung von Fleifs und Aufmerksamkeit schreibt die Ver-
fligung vom 30. Juni 1874 bestimmte Prédikate nicht vor: darin wird ihr an
den meisten Stellen zugestimmt. Indem sie aber zusétzlich empfiehlt, den
Eltern (ber etwaige Mangel ihrer Kinder unter mdglichster Berticksichtigung
der Individualitat derselben genaueren Aufschlufs zu geben, l&fst sie offenbar
fur den Fall, dafs Méangel nicht zu erwéhnen sind, den Gebrauch von kurzen
Pradikaten zu, und es ist auch nicht abzusehen, welche Bedenken hier gegen
ein Verfahren obwalten sollten, das fir die Beurteilung des Verhaltens auge-
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nommen ist. Dann ist es aber auch geraten, diese Pradikate bestimmt zu
fixieren, damit nicht eine Mannigfaltigkeit entstehe, welche die Verstandlichkeit
erschwert; denn nach dem Wortlaute der Verfugung wirde auch gegen den
Gebrauch von Pradikaten, wie meist gut, im ganzen gut, noch befrie-
digend und dergl. nichts zu erinnern sein, (ber deren Sinn im einzelnen
Falle doch recht viel Unsicherheit bestehen kann. Am natlrlichsten bieten
sich die fur die Beurteilung des Betragens vorgeschriebenen Prédikate auch fiir
die Censierung von Fleifs und Aufmerksamkeit dar (d4hnlich Bef. Bromberg G.
und Bef. und Prot. Inowrazlaw). Wo aber zu einer Beméangelung Ursache ist,
da reicht fur den Zweck der Censur die Konstatierung dieser Thatsache durch
ein Préadikat nicht aus, sondern es bedarf der individualisierenden Bezeichnung
des Mangels (Bef. Bromberg G., Bef. und Prot. Inowrazlaw); diese letztere ist
daher nicht nur zu empfehlen, sondern geradezu vorzuschreiben.

Thesis 11. Mit der Beurteilung von Fleifs und Aufmerksamkeit
ist es zu halten, wie mit der Beurteilung des Betragens.

Die zusammenfassende Beurteilung von Fleifs und Aufmerksamkeit ist
durch die Verfigung vom 30. Juni 1874 nicht angeordnet, wenn auch vielleicht
nahe gelegt. Meistens sind die beiden in den Vorverhandlungen zugleichbesprochen;
einmal wird gewinscht, dafs die Aufmerksamkeit fir sich allein, einmal, dafs
sie mit dem Betragen zusammen censiert werde.

Fleifs und Aufmerksamkeit gehen erfalirungsméfsig in bezug auf Méngel
und Vorzige oOfters so weit auseinander, dafs es nicht méglich oder wenigstens
nicht geraten ist, sie unter einem Urteil zusammenzufassen. Die Zusammen-
fassung kann also nicht allgemein empfohlen werden.

Auf der andern Seite ist zwischen den Vorziigen oder Mangeln von Fleifs
und Aufmerksamkeit, aber auch von Fleifs und Betragen, von Aufmerksamkeit
und Betragen oder auch von allen dreien nicht selten die Verbindung so eng,
dafs im Interesse der Charakteristik die Zusammenfassung zu wiinschen ist.
Es mufs also durch die Einrichtung des Censur-Schemas dafiir Sorge getragen
werden, dafs die Mdglichkeit der Zusammenfassung fiir jede der bezeichneten
Kombinationen offen bleibt.

Thesen.

1. Die Pradikate ungenugend, gut, sehr gut sind fir die Beurteilung der
Leistungen beizubehalten.

2. Das Pradikat befriedigend ist durch das Pradikat gentigend zu ersetzen.

3. Das Pradikat mittelmafsig ist durch den Ausdruck nicht mehr aus-
reichend zu ersetzen.
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. Das Pradikat ziemlich befriedigend ist durch noch genigend zu

ersetzen.

. Zur Bezeichnung ungleichartiger und zugleich ungleichwertiger Leistungen

bleibt die Anwendung von Teilpradikaten zulédssig; die Zusammenfassung
derselben durch ein Hauptpradikat ist nicht notwendig.

. Zu den Pradikaten darf nichts hinzugefuigt werden, wodurch sie an Bestimmt-

heit verlieren; erlauternde Zusétze sind zuldssig.

. Als allgemeine Censurnummern sind anzuwenden la, |, Ha, II, Illa, Il
. Fur die Beurteilung des Betragens ist gut als oberstes Pradikat beizubehalten.
. Das Pradikat ohne besonderen Tadel ist durch den Ausdruck zur Zu-

friedenheit zu ersetzen.

FUr die Beurteilung eines Verhaltens, Uber das ein Tadel ausgesprochen
werden soll, ist Gberhaupt nicht der Gebrauch eines feststehenden Pradikates,
sondern die Anfiihrung der Beobachtungen vorzuschreiben, auf welche der-
selbe stitzt,

Mit der Beurteilung von Fleifs und Aufmerksamkeit ist es zu halten, wie mit
der Beurteilung des Betragens.



Wie ist den immer wieder erhobenen Klagen iber Uber-
birdung seitens der Schule zu begegnen?

Referent: Gymnasialdirektor Dr. Beckhaus.
Korreferent: Direktor Marg.

Referat.

Die Uberbiirdungsfrage hat seit geraumer Zeit eine solche Bedeutung in
Deutschland gewonnen, dafs sie trotz der vielfachen Verhandlungen auf Direk-
torenkonferenzen und der umsichtigen Erwédgungen und Verfligungen hoher
Behorden nicht zur Buhe kommen kann.

Die posener Direktoren-Versammlung verhandelte 1876 (iber Mais und
Ziel der hduslichen Arbeiten, 1879 Uber die praktische Ausbildung der Schul-
amtskandidaten fir das Lehramt,-1882 (iber Turnen und Turnspiele.

Seitdem ist der revidierte Lehrplan vom 31. Méarz 1882 eingefihrt, die
Entlassungsprifung neu geordnet. Die friiher Gberbirdete Quarta ist entlastet,
die Prima von dem Ubermafs des Grammatischen befreit, die Beschrankung des
gedachtnisméfsigen Wissens wird verlangt.

Der Ministerial-Erlafs vom 27. Oktober 1882 uber Turnen und Turn-
spiele fafst die geistige und kdorperliche Frische der Jugend ins Auge und
dieser Frage wird seitdem eine unausgesetzte Fursorge gewidmet.

Dennoch richtete der Centralverein fir Korperpflege in Volk und Schule
am 5. Dezember 1882 eine Petition an das Haus der Abgeordneten, dem sich
dann eine greise Anzahl von Magistraten, Lehrerkollegien, Vereinen ange-
schlossen hatten. Weitere Petitionen folgten. Die Kommission fur das Unter-
richtswesen im Abgeordnetenhause hat daruber berichtet am 23. April 1883
und am 1. Februar 1884.

Es ist ferner eine Denkschrift betreffend die Frage der Uberbiirdung der
Jugend an unseren hoheren Schulen im Ministerium ausgearbeitet und ein Gut-
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achten der wissenschaftlichen Deputation fir das Medizinalwesen (ber dieselbe
Frage dem Herrn Minister am 19. Dezember 1883 erstattet worden. Beide
sind abgedruckt im Centralblatt fir die gesamte Unterrichts-Verwaltung 1884
S. 202—255.  Schliefslich regelt gerade jetzt der Ministerial-Erlafs vom
10. November 1884 die Erholungspausen zwischen den Lehrstunden und die
Zeitdauer der hduslichen Arbeit der Schiiller an hoheren Schulen.

Es ist daher natlrlich, dafs diese Frage in irgend einer Form auch die
néchste Direktoren-Versammlung in Posen beschaftigt. Das zweite Thema
lautet: ,W'ie ist den immer wieder erhobenen Klagen iiber Uberbiirdung seitens
der Schule zu begegnen?”

Bei dem Umfange des Themas, das es mit dem ganzen Unterrichts-
betriebe zu thun hat, sei gleich bemerkt, dais auch die folgenden flr diese
Versammlung zur Beratung gestellten Themen in einem gewissen Zusammen-
hénge mit dieser Frage stehen und schon so eine Beschrankung der Behand-
lung ermdglichen. Denn Thema Il beschéftigt sich mit den sprachlichen Lehr-
mitteln in den vier unteren Klassen und die drei folgenden Themen behandeln
die Verteilung der Lehrpensen im Lateinischen, Griechischen und in der Ge-
schichte nach Einfuhrung der revidierten Lehrplane vom 31. Mérz 1882.

Uber dieFrage nun, wie seitens der Schule diesenKlagen zubegegnen sei, liegen
mir von20hOheren Lehranstalten der Provinz Gutachten vor. Neun Anstalten geben
Referat, Korreferat und Konferenz-Protokoll, 8 liefern Referat und Protokoll, 3 ein
Gutachten, mit dem die Konferenz ohne Debatte ihre Ubereinstimmung erklart.

Benutzt sind besonders die Denkschrift und das Gutachten der Deputation
fir das Medizinalwesen, ferner die Verhandlungen von Direktoren-Versamm-
Inngen; von sonstigen Schriften mehrmals Wiese ,,pé&dagogische Ideale und
Proteste”, Berlin 1884, und Wendt ,,die Gymnasien und die offentliche Mei-
nung”, Karlsruhe 1883.

Die meisten Gutachten vertreten die Ansicht, dafs die Klagen ganz vor-
wiegend veranlafst werden durch Verhéltnisse, an denen die Schule wenig
oder nichts &ndern kénne, man misse daruber Klarheit gewinnen und das
Publikum aufzukldren suchen, daneben aber nicht die Mittel zur Besserung
vergessen, welche die Schule selbst biete; einige finden in der Organisation
und in der Hohe des Lehrziels den Grund der Uberbiirdung.

Langere Erorterungen Uber die Geschichte der Frage, ebenso Aus-
fihrungen, die aus dein Rahmen des Themas heraustreten, sind von mir nicht
weiter beriicksichtigt worden.

Einen recht bedeutenden Teil der Referate nimmt die Besprechung dieser
Ubelsténde ein, zu deren Beseitigung die Schule wenig beitragen kann; die Be-
leuchtung derselben ist zur Klarung und Beantwortung der gestellten
Frage notwendig.

Posen. 3
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1. Die grofsen Anstalten und die Uberfullung der einzelnen
Schulklassen.

Uber diese Verhéltnisse handeln die Denkschrift und das Gutachten der
Deputation. Eine Abhilfe in dem Sinne, wie sie von vielen Seiten verlangt
wird, ist hier aus finanziellen Grinden sobald nicht zu erwarten. Die
Konferenz Schneidemiihl nimmt folgende These an: ,,Die unteren Klassen der
hoheren Lehranstalten dirfen nicht mehr als 40, die mittleren nicht mehr
als 30, die Prima darf nicht mehr als 20 Schiler enthalten”.

Die Heranziehung der Lehrer zum Maximum der Stundenzahl bei tber-
flllten Klassen birgt, wie oft hervorgehoben wird, eine Gefahr fir die Schiiler.

Die Einrichtung der Wechselcéten an den hoheren Anstalten in Posen
und Bromberg wird in den betreffenden Gutachten als ein Ubel angesehen.

2. Die grofse Anzahl der Schiler, die koérperlich oder geistig

zum Studieren nicht geeignet sind.

Empfohlen wird als Gegenmittel strenge Aufnahme und strenge Versetzung,
sowie Hinweis auf geeignetere Berufsarten.

Gegen den Referenten Gnesen bemerkt hierbei der Korreferent, dais, wenn
dies wirksame Mittel ricksichtslos angewandt werden sollte, die Klagen sich
noch mehren dirften, besonders bei Eltern, deren Lebensstellung es ihnen als
selbstversténdlich erscheinen lasse, dafs ihre Sohne durch eine wissenschaft-
liche Laufbahn zu einem hoheren Berufe vorbereitet wirden.

Besonders in kleinen Stédten, wo neben dem Gymnasium nur Elementar-
schulen bestehen, wird dasselbe auch von Knaben aus durftigen Verhaltnissen
und méfsigen Anlagen besucht, die bei schlechter Wohnung und ungeniigender
Ernéhrung den geistigen Anstrengungen nicht gewachsen sind. Einer recht-
zeitigen Hinweisung auf eine andere Lebensbahn wird auch von diesen selten
Folge geleistet.

Wiederholt wird auch der Wunsch ausgesprochen, die Schiiler sollen erst
mit zehn Jahren nach Sexta aufgenommen werden. Ein gereiftem- und korper-
lich kraftigerer Knabe lernt in den unteren Klassen manches spielend, was
jungeren Kindern recht schwer wird.

3. Das Berechtigungswesen. Verschiedene Klassen berechtigen zu
verschiedenen Berufszweigen. Viel ist geschrieben worden tber die Belastung
der Gymnasien mit Schilern, welche nur das sogenannte einjdhrige Zeugnis
erlangen wollen.

Mit Wiese a. 0. S. 113 wird der Wunsch ausgesprochen, dafs mehr
Mittelschulen gegriindet wirden, die nur eine fremde Sprache lehrten und diese
Berechtigung erhielten. Die kleineren Stddte mit Gymnasien wirden durch
diese Einrichtung nicht gewinnen, da Mittelschulen hier nicht leicht bestehen

konnten.
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4. Die mangelhafte Vorbereitung der Lehramtskandidaten fur

das praktische Lehramt.

Die praktische Ausbildung der Kandidaten ist schon dadurch mehr ge-
sichert, dafs ein Mangel an Lehrern nicht mehr vorhanden ist. Wenn aber der
Kandidat der Anstalt nicht mehr zur Aushilfe, sondern zur eigenen Ausbildung
uberwiesen wird, so ist eine Anleitung desselben wohl zu ermdglichen, ohne
dafs die Schiler geschadigt werden.

Erfreulich ist die Vermehrung von Veranstaltungen zur Bildung der
Lehrer, wie sie in Giefsen, Gottingen, Halle bestehen, und neuerdings ist eine
&hnliche Einrichtung in Posen getroffen.

5. Das Fachlehrersystem.

Besonders in den unteren Klassen soll der Ordinarius moglichst viele
Gegenstande in seiner Hand vereinigen. Der Fachlehrer soll die durch den
Organismus der Schule bestimmten Grenzen achten.

Man winscht nicht mit dem Fachlehrersystem zu brechen, da ein tich-
tiger Fachlehrer am meisten geeignet ist, den betreffenden Gegenstand mit der
gehorigen Kilarheit und Sicherheit zu behandeln. Referent des Posener Mar.
Gymn., Ref. Ostrowo. In der Sitzung des Abgeordnetenhauses vom 24. Februar
1883 sagt Bonitz: ,Sehr selten pflegen solche Lehrer die Schiler zu uber-
birden, welche den Gegenstand vollkommen beherrschen, sondern diejenigen
Uberbirden die Schiiler mehr, die in ihrem Gegenstdnde selbst erst noch ver-
suchen zuzulernen, um das schnell Zugelernte mdglichst schnell wieder ihren
Schillern beizubringen”.

Aus der Denkschrift erfahren wir, dafs in der Lehramtsprifung eine
Anderung bevorsteht. Hiernach soll der zukiinftige Lehrer aufser griindlichen
Kenntnissen in seinem besonders erwahlten Gebiet zugleich in gewissen an-
grenzenden oder unterstiitzenden Féachern ein bestimmtes Mafs von Kenntnissen
nachweisen. Es soll hierdurch eben so sehr einer zu weitgehenden Speciali-
sierung in den wissenschaftlichen Studien des zukiinftigen Lehrers, als einer zu
engen Beschrankung seiner Lehrthétigkeit vorgebeugt werden.

Es ist gewifs zu winschen, dafs wir nicht so viele Lehrer am Gymnasium
erhalten, die nur Geschichte und Geographie getrieben und nicht einmal die
Beféhigung erhalten haben, im Deutschen und Lateinischen in mittleren
Klassen unterrichten zu kénnen. Besonders die Befdhigung fiir den deutschen
Unterricht in diesen Klassen mifste sich mit allen Fachern aufser etwa mit der
Mathematik verbinden.

6. Die VVorbereitung der zukinftigen Lehrer auf der Universitat

nimmt zu wenig Rucksicht auf die spatere Thatigkeit der-
selben.

Es wird besonders geklagt, dafs auf der Universitat meist zu entlegene
2%
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Schriftsteller und in einseitig kritischer Weise behandelt wirden, wéhrend die
auf Schulen gelesenen Klassiker verhaltnismafsig wenig Berlcksichtigung fanden.
Die immer wachsende Wissenschaft und die Teilung der Facher zersplittert die
Kraft der Studierenden. Der Philologe mifste auch weitere Anleitung zum
Lateinschreiben haben.

Auch hier steht eine Abhilfe bevor nach der Erklarung der Denkschrift:
»Gleichzeitig wird bei der vorher erwdhnten Revision der Ordnung fur die
wissenschaftliche Lehramtsprifung in der Formulierung der zu stellenden An-
spriiche darauf Bedacht genommen, dafs die Universitatsstudien der zukiinftigen
Lehrer, unbeschadet ihrer wissenschaftlichen Grindlichkeit, die Beziehung auf
die Aufgabe des Schulunterrichts nicht aufser acht lassen”.

7. Die vielen Facher, welche die Schiler zu bewaltigen haben
und die Anforderung, dafs in allen Befriedigendes ge-
leistet werde.

Das méchtige Anwachsen und die fortschreitende Teilung der Wissenschaft
wirkt auf die Schule zurick. Diese nun, sagt Bef. Meseritz, — so verlangt
man —, da sie fiir das Leben bilde, solle eine dem Leben mdglichst verwandte
Bildung geben und demgeméafs die naturwissenschaftlichen Disciplinen und
modernen Sprachen, womdglich auch noch Fertigkeiten wie Stenographie in
ihren Lektionsplan aufnehmen. Dies fiihrte namentlich in den franzdsischen
Schulen dazu, durch eine Ubergrofse Masse von Realien die Krafte und An-
lagen nicht zu bilden, sondern vielmehr zu lahmen und niederzudriicken. So
urteilt Referent Meseritz, der besonders die Realschulen, die er aus langjéhriger
Erfahrung kennt, von diesem krankhaften Zustande beriihrt findet.

Unter den Anlassen zur Uberbiirdung, sagt Korreferent Inowrazlaw, welche
die Denkschrift in der Lehreinrichtung findet, nimmt die Notwendigkeit, jetzt
in allen obligatorischen Lehrgegenstdnden gleichméfsig ein gewisses, unerléfs-
liches Mafs von Kenntnissen zu erlangen, gewifs die erste Stelle ein.

Bef. Fraustadt will daher die Schulzeit verlangern und eine Bifurkation
von Prima an, ohne die Zustimmung der Konferenz zu erlangen; auch Korref.
Posen R. G. will wegen Uberbiirdung der obern Klassen eine Bifurkation unter
Zustimmung der Konferenz.

Amtsrichter Hartwich will nach seinen vorjahrigen Reden die klassischen
Sprachen verbannen, Staatsanwalt Hasemann in Strafsburg denkt an Entfernung
des Griechischen, wéhrend umgekehrt Ed. v. Hartmann in einem Aufsatz vom
28. Juni 1884 in der ,,Gegenwart” nur Latein und Griechisch als Hauptgegen-
stande behalten will.

Die Steigerung der Anspriiche in den Nebenfachern, sagt v. Hartmann,
setze die Leistungsfahigkeit herab. Die Féacher, die besonders das Gedachtnis
in Anspruch nehmen, Geschichte, Geographie und Naturkunde verlangten am
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wenigsten Fortbau. Mathematische Beanlagung sei verhaltnismaRig selten und
bei der Versetzung dirfte nur Latein und Griechisch als Maisstab dienen.

Durch den Wetteifer der Fachlehrer wiirden die Schiler uberlastet und
individuelle Anlagen wirden unterdriickt. Dadurch wirde Mittelméfsiglceit
hervorgebracht und die Schiller wirden zu Tduschungen verflhrt.

Wahrend man einen achtstindigen Normalarbeitstag fiur Handarbeiter
anstrebe, sollen der geistig und korperlich noch in der Entwicklung begriffenen
Jugend bis 9 Stunden geistiger, auch den Korper angreifender Arbeit taglich
zugemutet werden.

Korref. Gnesen, der Direktor, erachtet bei manchem, was keine Zustimmung
in schulménnischen Kreisen finden werde, einiges beherzigenswert, vor allem
vielleicht den Grundgedanken, dais bei der jetzigen Organisation der héhern
Lehranstalten die Klagen iiber Uberbiirdung der Schiiler sich nicht aus der
Welt schaffen lassen werden, wenn jene die ihnen gesteckten Ziele mit allem
Nachdruck zu erreichen bemuht sind. Ob von der Erfullung dieser Forderung
»befriedigende Leistungen in allen Fachern” ebensoviel fur die Zukunft heraus-
kommen werde, als bei der friheren Art, sei fraglich. Die vielen Gegenstédnde
zersplitterten die Kraft der Jugend, besondere Begabung fir einzelne Facher
werde unterdriickt.

Aber schon im Jahre 1828 hat sich Friedrich von Raumer (Wiese a O.
S. 68) also geaufsert: ,,Uberzeugt, dafs eines sich nicht fiir alle schicke, erlaubte
und billigte man sonst, wenn ein Schiler, nach Mafsgabe seiner Anlagen und
seines kinftigen Berufs, einem oder dem andern Gegenstdnde mit besonderem
Eifer oblag; jetzt dagegen heilst es: alles ist flr jeden gleich wichtig, und kein
Fortschritt in eine hohere Klasse erlaubt, so lange nicht das Wissen in allen
Gegenstanden gleichmafsig gewachsen ist. Diese Mechanik, vom Standpunkt
untergeordneter, negativer Abstraktion fiir die hdchste Weisheit auszugeben,
ertotet in Wahrheit Lust, Liebe, Geist, Individualitdt, und verschafft in der
Regel denjenigen das hdchste Lob, die sich zu allen Gegenstanden des
menschlichen Wissens durchaus gleichméfsig verhalten, d. h. den geborenen
Philistern.”

Und doch, der Vorschlag, die Nebenfécher und selbst die Mathematik, fir
welche Ubrigens eine gewisse Begabung allgemeiner ist, als v. Hartmann an-
nimmt, bei der Versetzung wenig oder gar nicht zu beriicksichtigen, mufs
pédagogisch zurickgewiesen werden. Welcher Lehrer sollte auch in solchen
Fachern unterrichten wollen?

Hier gilt das Wort von Wendt a. 0. S. 28: ,Alles, was wir auf unserer
Schule treiben, mufs, darauf bestehen wir, mit vollem Ernste betrieben werden.
Wohl mdglich, dafs darin ein Grund liegt, weshalb die Jugend jetzt starker
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angestrengt erscheint, als ehedem. Als gleichgiltiges Nebenfach aber soll
nichts behandelt werden, gesammelte Aufmerksamkeit fordern wir durchweg.”

In dem bunten Vielerlei der Facher liegt ein bedenklicher Punkt; die
vielerlei Anspriiche sind fir manche Naturen, und nicht fur die schlechtesten,
ein schwerer Druck; die Schule aber kann das, was ihr als Unterrichtsgegen-
stand anvertraut ist, nicht mit Lassigkeit betreiben.

Friher arbeitete man vielleicht bei einem Lehrer, wéhrend man heim fol-
genden sich erholte, und in der Abiturientenprifung muiste Nachsicht gelbt
werden. Bonitz a. 0. — Es war also friiher dem Zufall Uberlassen, wie grade
die Lehrer waren; aber da wére es doch besser, wenn die Schiller aus solchen
Stunden gleich wegblieben.

Die weiteren Punkte, die zu den Uberbiirdungsklagen beitragen, ohne dais
die Schule als solche hier wesentlich helfen kann, betreffen das Haus.

8. Mancherlei Zerstreuungen und Nebenbeschéaftigungen tragen

dazu bei, dais die Jugend Uberbirdet erscheint.

Dahin rechnet man Musik, Tanz, das gesellschaftliche Leben der Eltern,
Kartenspiel, das Lesen von Romanen, die Genufssucht der Jugend. Eine mate-
rialistische Sichtung im Hause lafst die Begeisterung nicht aufkommen, die
das Gymnasium bedarf.

9. Die mangelhafte Aufsicht, welche die Schiler zu Hause bei

ihrer Arbeit haben.

Besonders die Kkleinen Schiiler kénnen eine Beaufsichtigung zu Hause
nicht entbehren, weil sie sonst die Zeit am Tische mit Trdumen und Spielen
hinbringen.

Das Haus unterlafst es leider oft, von Anfang an die Kinder an regel-
mélsiges, pulnktliches, selbstandiges und ehrliches Arbeiten zu gewdhnen
(Lissa, Konf.).

Die Schiler in den untern Klassen sind zwar immer in der Klasse zu
belehren, wie sie arbeiten sollen (Bef. Kempen), aber eine h&usliche Kontrolle
ist nicht zu entbehren. Die Einrichtung von Arbeitsstunden, in denen die
Schuler das Haus nicht verlassen durfen, erzieht zur Ordnung.

10. Die Eltern und deren Vertreter achten zu wenig auf die

Gesundheit der Schiler.

Die Schiler lesen zu Hause oft bei ungeniigender Beleuchtung, sie arbeiten
in geblckter Haltung, sie benutzen die freie Zeit nicht zu einer den Kdorper
stdrkenden Bewegung in freier Luft. Nach dieser Seite der Einwirkung auf
das Haus hat der Centralverein fur Korperpflege ein schénes Feld der Thétig-
keit. Auch sollten die Arzte mehr im Volke den Sinn fiir eine verniinftige
Korperpflege wecken. Frische Luft, Bewegung, Baden mdissen in ihrer gesund-
heitsfordernden Kraft mehr erkannt werden.
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Schon ist das Ziel, welches sich Hartwich in seinen Reden Uber die ver-
nachléssigte leibliche Ausbildung unserer Jugend stellt (Disseldorf 1884.
S. 55): ,,Es mufs uns gelingen”, sagt er, ,unsere Kinder wieder fur Natur-
schonheit und einfache Lebensgeniisse zu begeistern. Man mufs sie so sehr
an die Bewegung in frischer Luft mit all' ihren Wohlthaten fur Korper und
Geist gewodhnen, dafs sie gar keine Lust mehr verspiren, in den dumpfen
Kneipen zu hocken.”

Zur Beseitigung der bis jetzt besprochenen Ubelstinde kann die Schule
im engeren Sinne nur wenig beitragen. Gegen Uberfiillung der Schulen kann
sie durch strenge Versetzung wohl nicht viel mehr leisten, wie bisher; eine
spatere Aufnahme der Schiller nach Sexta wirde die Nachteile fur die-
selben lindern.

Die mangelhafte Vorbereitung der Lehramtskandidaten wird sich bessern.
Es sind jetzt ausreichende Kréfte vorhanden und die Beratungen (ber die
zweite Lehrerpriifung, wie man dber dieselbe auch denken mag, sowie die
Angaben Uber die Revision der Prifungsordnung in der Denkschrift zeigen die
unausgesetzte Flrsorge der Behorde. Im Ubrigen mufs der Fachlehrer sich
als das Glied eines Ganzen betrachten, dem er sich mit seinen Anspriichen zu
fiigen hat, wenn die gleichmafRige Ausbildung der Schiiler in so vielen Fachern
fur die Schiler nicht eine erdrickende Last sein soll. Auch das Haus mufs
die Schule unterstitzen, wenn diese ihre Zdoglinge in rechter Weise ent-
wickeln soll.

Welche Mittel stehen nun besonders der Schule zu Gebote, um die Schiiler
vor Uberbiirdung zu schiitzen? Wie mufs sich der Unterricht gestalten?

Der Unterricht.

Der Stundenplan.

Der Stundenplan mufs so eingerichtet werden, dafs fur die einzelnen
Tage der Woche eine mdglichst gleichméRige Verteilung von leichteren und
schwereren Stunden sich ergiebt, sowohl wegen des Malles der hduslichen Vor-
bereitung als auch wegen der eintretenden Abspannung der Schiler, wenn
mehrere schwere gleichartige Stunden aufeinander folgen. Eine mathematische
und grammatische Stunde unmittelbar hintereinander strengen mehr an, als
wenn etwa die Lektlre eines Dichters dazwischen fallt.

In den untern Klassen kann ein solcher Wechsel durch Schreib- und
Gesangstunden erreicht werden. Hier mussen ferner mdglichst viele Stunden
in der Hand des Ordinarius liegen; ein haufiger Wechsel der Lehrer ist hier
nach Madglichkeit zu vermeiden. Hat der Ordinarius eine bedeutende Anzahl
von Stunden, so lernt er die Schiiler in ihrer Eigentiimlichkeit besser kennen,
der Unterricht gewinnt und leichter ergiebt sich das rechte MalR von h&us-
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lieber Arbeit. Aus solchen Grinden wird auch gewiinscht, dais der Ordinarius
die Schiler etwa von Sexta bis Quarta filhre.

Zu verhindern ist auch, dafs an einem Tage zu viele Stunden zusammen-
fallen, fur welche ein Memorieren verlangt wird, damit das Ged&chtnis der
Schiler sich nicht an einem Abend die verschiedenartigsten Stoffe, wie Kirchen-
lieder, deutsche Gedichte, Geschichtszahlen, geographische Kamen hintereinander
einzuprdgen habe. Schwierigkeiten im Stundenplan missen in der ersten all-
gemeinen Konferenz des Semesters gehoben werden. Erlaubt der Stundenplan
selbst keine Anderung, so werden etwa sogenannte Nullstunden bezeichnet, fir
die zu Hause eine Vorbereitung nicht stattfindet.

In dem neuen Lehrplan fur Gymnasien wird dringend empfohlen, die
griechischen Stunden der obersten Klassen in eine Hand-zu legen, damit ein
Schriftsteller hintereinander gelesen werden kann.

In den Gutachten finden sich &hnliche Winsche fir das Lateinische und
auch fur Vereinigung des Lateinischen und Griechischen und noch weiter
gehende.

Der Arbeitskalender.

Der Ministerialerlafs vom 14. Oktober 1875 schérft die Verpflichtung ein,
dafs am Anféange eines jeden Semesters die Ordinarien in Verstdndigung mit
den dbrigen Lehrern der Klassen das Mafs der fir jeden Lehrgegenstand zu
erfordernden hé&uslichen Beschaftigung festzusetzen und die angemessene Ver-
teilung auf die einzelnen Tage zu treffen haben.

In der ersten Konferenz des Semesters ist diese Verteilung genau zu
besprechen und auszugleichen. Aufser der Zeit, die jedes Fach in jeder Klasse
flr jede Stunde der Woche an hduslicher Vorbereitung beanspruchen kann,
sind die Termine flr schriftliche Arbeiten festzustellen. Insbesondere ist darauf
zu achten, dafs deutsche und lateinische Aufsétze und mathematische Haus-
aufgaben durch einen angemessenen Zwischenraum getrennt sind.

Bei der Berechnung der Zeit, welche die hé&usliche Vorbereitung fir
eine Lektion fordert, sind Schiiler von mittlerer Begabung zu Grunde zu legen.

Die Krotoschiner Konferenz hat im Anschlufs an die Ausfiihrungen des
Beferenten das Mafs der hduslichen VVorbereitungszeit nach Klassen und Féachern
noch einmal durchberaten. Danach ergiebt sich an wdchentlicher VVorbereitung
in abgerundeten Zahlen in Stunden fur: VI: 6, V: 7, 1V: 10U», HI: 11743,
lu.: 13, Ho.: 14, I: 1442 Stunden.

Nicht einbegriffen sind die deutschen bezw. lateinischen Aufsdtze und die
schriftlichen mathematischen Arbeiten, auch sind die fakultativen Fécher,
Hebraisch und Polnisch, nicht beriicksichtigt. Fir Religion werden fir jede
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Klasse und Woche 30 Minuten zur hduslichen Vorbereitung bestimmt, fir die
andern Facher ergaben sich folgende Zahlen in Minuten:

Math. u. Naturb.u.

Klasse: Deutsch Latein. Griech. Franzos. Giesch. Geogr. Rechnen  Physik

VI 45 210 10 20 45 —
\% 30 190 80 10 % 45 15
v 40 340 100 30 20 60 15
11 40 210 210 50 50 30 40 20

lu. 30 270 270 50 60 45 20

llo. 30 300 300 60 60 50 20

| 60 300 270 60 60 60 30

Fir die oberen Klassen reichen nach meiner Erfahrung diese Zahlen weder
fur die klassischen Sprachen, noch fir Mathematik und Geschichte aus. Der
Schiler von mittlerer Begabung braucht, abgesehen von den schriftlichen
Arbeiten, taglich 3 Stunden fir hdusliche Vorbereitung, bei den Abiturienten
kommen dazu noch Wiederholungen mancherlei Art.

Der Referent Sehrimm, der sich mit der Arbeitszeit der obersten Klassen
sehr eingehend beschéftigt, kommt zu dem Resultat, dafs die Schiler, abgesehen
von den schriftlichen Arbeiten, fur Vorbereitung téglich 4 Stunden nétig haben,
wenn sie ihrer Pflicht gewissenhaft nachkommen, und die Konferenz weicht nur
wenig von der Auffassung ihres Referenten ab.

Nach der Berechnung des Korreferenten Posen, Mar.-G., wird der Primaner
seitens der Schule taglich ungeféhr 9 Stunden in Anspruch genommen. In der
Konferenz wird daselbst die Frage aufgeworfen, ob man durch genaue Fest-
setzung der Arbeitszeit fiir die Schiller der Uberbirdung entgegen wirken konne.
Der Direktor spricht sich entschieden gegen eine solche Festsetzung aus
und stellt folgende These auf, welche von der Konferenz einstimmig ange-
nommen wird:

»Allgemeine Bestimmungen Uber das Mafs der bei Aufstellung der
Arbeitspensen fiir die einzelnen Klassen in Ansatz zu bringenden Zeit-
dauer sind nicht geeignet, der Uberbiirdung entgegen zu arbeiten.”

Auch der Referent Posen, Fr. W. G., findet die Einschrankung der Arbeit
auf eine bestimmte Stundenzahl nicht unbedenklich, denn der Lehrer komme
dabei leicht in eine Lage, als wenn jemand eine Strecke von 100 Meilen in
20 Tagen zurlcklegen solle, ohne an jedem einzelnen Tage mehr als 4 Meilen
zu machen.

Der Schiler aber, der die bezeichnete Zeit wirklich gebrauche — am Fr.
W. Gymnasium ist den Schilern eine bestimmte Zeit angegeben —, erhalte
schliefslich vielleicht im Fleifse das Prédikat: ,kénnte angestrengter sein” und
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werde nicht versetzt. Dennoch werden die Vorteile eines solchen Arbeits-
mafses gewdrdigt. ,Wenigstens wird, sagt der Referent, durch den Arbeits-
kalender die gar zu Uberméfsige Belastung einzelner Tage verhindert. Diese
Aufstellung fihrt aufserdem fiur jeden einzelnen Lehrer die N6tigung herbei,
sich einmal klar zu machen, mit welchem mdglichst geringen hé&uslichen
Arbeitsmafs er auskommen kann; sie ruft ihm immer wieder ins Bewufstsein
zurick, dafs er und der von ihm vertretene Gegenstand nur der Teil eines
Ganzen ist, dem er sich einzufiigen und unterzuordnen hat; sie unterwirft die
Anspriiche des einzelnen Lehrers dem Urteile seiner Amtsgenossen und fiihrt
dieselben, falls sie zu weit gehen, auf das nach den Gesamtverhéltnissen rich-
tige Mafs zuriick; sie zwingt Uberhaupt die gesamte Lehrerkorperschaft einer
Anstalt dazu, sich mit dieser Frage in regelméfsig wiederkehrenden Zeit-
abschnitten zu beschéaftigen und sich immer wieder zu vergegenwdrtigen, dafs
die Ricksicht auf die Schiiler und die Schonung der Leistungsfahigkeit der-
selben mit zu seinen wesentlichen Aufgaben gehort.”

Durch Ministerialerlafs vom 10. November 1884 ist eben jetzt fur das
Steigen der zul&ssigen Zeitdauer der téglichen hduslichen Arbeit nachstehende
Stufenfolge angenommen: VI 1 St., V U/s, IV, Illu 2, Illo, llu 2v2, llo,
I 3 St, wodurch nicht blofs der allmahlichen Zunahme der geistigen Kraft
und der Arbeitsfahigkeit der Schiler, sondern auch den in den Lehrpldnen der
Schulen enthaltenen Forderungen Rechnung getragen wird.

Falls diese héusliche Arbeitszeit nicht ausreichen sollte, wirde in einem
oder anderen Fache der Umfang des Lehrstoffs beschrankt, die Héhe des Lehr-
ziels herabgesetzt werden.

Das Klassenbuch.

Zur Kontrolle dient das Klassenbuch. Es wird empfohlen, die Aufgabe
mdoglichst genau und zwar fir den Tag einzutragen, an dem sie durchgenommen
wird. Dabei ist das Datum des Tages zu bemerken, an dem sie gestellt ist.
Es darf nicht mehr aufgegeben werden, als mit Bestimmtheit durchgenommen
wird; die etwa iiberschiefsende Zeit 1afst sich zu Wiederholung, Extemporieren
und weiterer Vorbereitung benutzen.

In der Konferenz Schneidemiihl schlégt der Direktor vor, zu jeder Lektion
auch die Zeit zu schreiben, die der Lehrer zur Préparation zu fordern hat.
Das erinnert den Lehrer und erleichtert die Kontrolle.

Der Ordinarius mufs fir die Innehaltung der Ordnung eintreten, ndétigen-
falls dem Direktor Mitteilung machen.

Zu moglichster Verhitung der Uberbiirdung ist in Inowrazlaw die Mit-
wirkung der Schiiler in Anspruch genommen. Der Ordner in jeder Klasse ist



Wie ist den Klagen Gber Uberbiirdung seitens der Schule zu begegnen? — Referat. 27

nédmlich ausdriicklich angewiesen, Klagen seiner Mitschiiler, die auch ihm be-
grindet scheinen, dem Ordinarius oder dem die letzte Aufgabe stellenden Lehrer-
in geeigneter Weise vorzutragen; andererseits sind die Lehrer verpflichtet, der-
artige Klagen unbefangen zu prifen und zu berlcksichtigen.

Diese Einrichtung hat sich, wie Korreferent, der Direktor, bemerkt, bewéhrt.

Der Unterrichtsstoff.

Der Unterrichtsstoff mufs in Fachkonferenzen sorgfaltig gesichtet und auf
das Notwendigste beschrankt werden. Die dem Unterrichte zu Grunde liegenden
Bucher missen auch mit Kiicksicht auf diese Beschrdnkung gewahlt sein.

Korreferent Inowrazlaw stellt zwei Gesichtspunkte auf, nach welchen der
Unterricht in mehrfacher Beziehung erleichtert und gefordert werden konnte.

1. Der Lehrstoff sollte in hoherem Mafse als bisher nach didaktischen
Grundsatzen auf die einzelnen Klassen und Quartale dergestalt verteilt werden,
dafs alles Wichtige und Unerl&fsliche, soweit es der Fassungskraft der Schiler
entspricht, friiher genommen und, bei konzentrischer Erweiterung, auch inner-
halb der Lehrstunden immer wiederholt und so zum sicheren Eigentum ge-
macht wird.

2. Der grammatische Unterricht in den verschiedenen Sprachen wiirde
ohne Zweifel sich mannigfach vereinfachen und zusammenfassen lassen, wenn
bei allen im greisen und ganzen, abgesehen naturlich von notwendigen Besonder-
heiten, derselbe Gang eingeschlagen wirde, welcher sich naturgemdfs an das
fortschreitende Satzverstandis anschliefsen mifste, wie es der Schiler durch die
Muttersprache erlangt und durch Vermittlung des Lateinischen befestigt und
vertieft.

Im ganzen finden sich in den Gutachten (ber die so notwendige Be-
schrdnkung wenige eigenartige Bemerkungen.

Bei der Verhandlung der Themen I11—VI {ber die Lehrbiicher in den
unteren Klassen und uber die Verteilung der Lehrpensen im Lateinischen,
Griechischen und in der Geschichte nach Einfihrung der revidierten Lehrplédne
werden sich die Uberbiirdung betreffende Fragen nach dieser Seite vielfach
ergeben.

Die verminderte Stundenzahl im Lateinischen und die Richtung auf die
Lektiire im Griechischen und Lateinischen erheischen eine sichere Auswahl des
notwendigsten grammatischen Pensums.

Mit Recht wird vielfach eine Normalgrammatik verlangt, in welcher das
fir jede Klasse bestimmte Pensum genau bezeichnet ist. Das Exemplar wird
im Lehrerzimmer aufbewahrt, so dafs es jedem Lehrer zugénglich ist. Die
Normalgrammatik bewahrt besonders die jungeren Lehrer vor Mifsgriffen, setzt
jeden Lehrer in den Stand, genau zu wissen, was Eigentum der Schiler aus
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der vorigen Klasse ist, erleichtert Lehrern und Schiilern die Repetition und
gewahrt strebsamen Schulern die Mdglichkeit, auch Erscheinungen, die in der
Schule bei der Lekture aufstofsen, selbst aufzufinden.

Wenn nun die Grammatiken nach dem Gesichtspunkte des flr Schulen
Notwendigen durchgearbeitet werden, so wird noch viel unnitzer Ballast fort-
fallen. So finde ich in einer jetzt erschienenen griechischen Schulgrammatik
von Kaegi — Berlin, bei Weidmann 1884 — den Grundsatz betont: ,Der
grammatische Unterricht mufs der Lektire dienen und durch diese seine Begren-
zung erhalten. Was dem Schiler in seiner Gymnasialzeit nie oder nur selten
in seiner Lektiire begegnet, braucht er nicht in der Grammatik zu lernen.”

Kaegi fuhrt in der Vorrede als Beispiele eine Beihe von Bildungen an,
die noch jetzt in den gebrduchlichsten griechischen Schulgrammatiken auf-
gefiihrt werden, in der Schullektiire aber nie oder hdchst selten Vorkommen.
Dahin gehoren eine Reihe von unregelméfsigen Komparativen und unregel-
mafsigen Verbalformen. Kaegi hat die gesamte griechische Litteratur, soweit
sie auf Schulen gelesen wird, zu diesem Zwecke durchgearbeitet, dabei konnte
Aschylus und Plutarch u. a. noch wegbleiben.

Der Zweck, die Befreiung der Schiler von Raritdten, Ausnahmen und
Finessen ist anzuerkennen.

Referent Rogasen verlangt in der lateinischen Grammatik eine Vereinfachung
der Regeln uber die Folge der Zeiten und Fortfall der Ausfihrungen Gber die
Umschreibung des Konjunktivs der Futura.

Seltene Erscheinungen solle man gelegentlich bei der Lektlre besprechen.

Referent Lissa klagt Uber die franzdsische Grammatik von Knebel und
die Ubungsbiicher von Probst. Die Grammatik bringe besonders in ihrem
syntaktischen Teile eine grofse Menge von Subtilitdten. Hier kann das uber
die Normalgrammatik Gesagte helfen.

Auch die lateinischen Ubungsbiicher von Ostermann und die VVokabularien
mussen mit Ricksicht auf die verminderte Stundenzahl gesichtet und besonders
von selten vorkommenden Wortern befreit werden.

Der Memorierstoff ferner an Gesangbuchliedern, Bibelspriichen, Dichter-
stellen, Geschichtszahlen, Ortsangaben undMafsen in der Geographie ist genau
zu prifen und auf das Notwendige zu beschrénken.

Der Kanon von Geschichtszahlen ist den Schillern gedruckt in die Hand
zu geben.

Ist der Unterrichtsstoff in dieser Weise auf das Wesentliche begrenzt,
so ist Sorge zu tragen, dafs jeder Lehrer sich streng nach diesen Verein-
barungen richtet.
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Die Unterrichtsstunde.

»Der Schwerpunkt des Unterrichts liegt in der Lehrstunde, in der der
Lehrer alles durchnimmt und abschliefst, was nicht notwendigerweise der Haus-
thatigkeit zuféllt. Alles zu Erlernende ist so durchzuarbeiten, dafs die feste
Aneignung desselben zu Hause dem Schiiler keine besondere Schwierigkeit mehr
macht.” Ref. Bromberg G.

In den Sprachen miissen Grammatik, Lektire, Phrasensammlung und
Schreibibungen mdglichst ineinandergreifen. Die Vokabularien der untersten
Klassen miissen sich daher eng an die Ubungssétze anschliefsen, wie die von
Ostermann thun, in Quarta ist kein Vokabular mehr noétig. Im Griechischen
ist z B. das Ubungsbuch von Wesener gut eingerichtet.

Die Vokabeln missen vom Lehrer vorgesprochen und dann im Chor nach
der richtigen Aussprache getibt werden, so dafs zu Hause nur eine Befestigung
notig ist. In der lateinischen Deklination und Konjugation ist mit den
Schulern zuerst nur das Kegelmafsige in der Schule an der Wandtafel und
mundlich durchzuarbeiten, so dafs fur das Haus nur die Wiederholung ver-
bleibt. In &hnlicher Weise sind die schon gereifteren Schiiler anfangs im Fran-
zosischen und Griechischen in der Klasse selbst einzuiiben.

Auch sonst herrscht in den didaktischen Regeln, soweit sie beriihrt werden,
eine wesentliche Ubereinstimmung.

»,Bei grammatischen Regeln, sagt Ref. Ostrowo, mufs in der Klasse von
einem Beispiele ausgegangen, die Regel daraus abstrahiert und die so ge-
wonnene Regel erst durch hinreichende Beispiele erlautert und geubt werden,
ehe man die Ubersetzung von Ubungsbeispielen als Hausaufgaben ver-
langen kann.”

Nepos in der Quarta, Ovid in Untertertia, Odyssee in Untersekunda ist
langere Zeit mit den Schilern in der Klasse zu préaparieren, die héusliche
Arbeit beschrankt sich zundchst auf Wiederholung des Durchgenommenen.
Bei der Lektire des Xenophon sind den Schillern anfangs Schwierigkeiten weg-
zurdumen, insbesondere die unregelmaRigen Verba anzugeben, bis dieselben in
der Klasse gelibt sind.

Die Klassikerausgaben mit Anmerkungen hinter dem Text werden
empfohlen, damit der Schiler nicht so viel Zeit mit dem Lexikon verschwendet.

Ein hédufigeres Extemporieren wird von mehreren Seiten empfohlen; ebenso
zuweilen eine schriftliche Klasseniibersetzung aus den Klassikern an Stelle des
Extemporale, um den unerlaubten Hilfsmitteln entgegen zu treten und mit
aller Macht die Lekture zu fordern. Ref. Posen Mar. G.

Alle Stiicke, die zum Memorieren aufgegeben werden sollen, mussen vor-
her genau durchgenommen und durch ofteres lautes Lesen in der Klasse hin-
reichend vorbereitet werden.
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Beim geschichtlichen, geographischen und naturwissenschaftlichen Unter-
richt soll der Lehrer in einem freien durch Anschauungsmittel, wenn irgend
moglich, belebten Vortrage die Schiler so anregen und durch Fragen den
Gegenstand so befestigen, dafs die h&usliche Wiederholung leicht ist. Bef.
Ostrowo.

Der Memorierstoff in Beligion, Geschichte und Geographie ist moglichst
zu beschrénken, in hdufigen kleineren Bepetitionen zu befestigen, damit
Massen-Wiederholungen vermieden werden konnen.

Uberhaupt in allen Fachern, wo gedachtnismifsiges Wissen eine Bolle
spielt, kann es bei weiser Beschrankung und richtiger Verteilung wohl erreicht
werden, dafs durch ein systematisches, ofteres Wiederholen das Wichtigste ein
festes .Eigentum werde und so die massenhaften Bepititionen fortfallen. Was
eilig fur eine Prufung zusammengerafft wird, geht ebenso schnell wieder
verloren.

Noch fiige ich einige wichtige Punkte an, die von Kruse in der Zeit-
schrift fur das Gymnasialwesen 1884 S. 88 ff. hervorgehoben werden:

»Sehr wichtig ist die didaktische Begeh ,,Man lasse vor allem nur leichte
Extemporalien schreiben.”

»Jede Arbeit wird um so leichter und forderlicher, je mehr sie freund-
licher Aufmunterung begegnet und aller Unterricht ist verfehlt, der nicht die
Freudigkeit des Lernens zu erzeugen, Lust und Liebe zur Selbstthatigkeit zu
entwickeln versteht.” —

Die hausliche Arbeit.

Wenn durch mdglichste Beschrankung des Unterrichtsstoffs, durch tiich-
tige und richtige Ausnutzung der Lehrstunde die Schiiler auch entlastet werden,
so kann darum die hdusliche Arbeit doch keineswegs entbehrt werden. Die
Erziehung zur richtigen héuslichen Thatigkeit ist eine der wesentlichsten Auf-
gaben der Schule. Wird der Schiler nun in der Klasse angeregt und fuhlt er-
sieh innerlich geférdert, so rnufs auch die Lust in ihm geweckt werden, sich
mit diesem Gegenstdnde zu Hause zu beschéftigen. Deferent Bromberg B.-G.
in seinem kurzen Gutachten betont vor allem, dafs das Beste, was die Schule
gegen die Klagen (iber Uberbiirdung tlrun konne, dies sei: ,Der Lehrer solle
sich bemihen, dem Schiiler Lust und Liebe zur Arbeit einzuflofsen.” Uber die
Wichtigkeit der hduslichen Thétigkeit ist man allgemein einverstanden; mit
besonderer Schérfe hebt Bef. Gnesen die Notwendigkeit hervor, zur Arbeit,
nicht zur Weichlichkeit zu erziehen.

Zu verwundern ist es, dafs Ed. v. Hartmann a. 0. in Anbetracht dessen,
dafs hausliche Arbeit eine Quelle von Betrug sei, dieselbe berhaupt verwirft
und fir unpédagogisch erklart. Es giebt keine Einrichtung, die nicht mifs-
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braucht werden kann. Eine vorzlgliche Charakterbildung liegt darin, dais der
Knabe zuerst unter den Augen der Eltern, nach und nach freier, gewissenhaft
seine Pflicht fir die Schule erfullen lernt. Grade der fleifsige Schiiler von
méfsiger Begabung ist im stdnde, durch tichtige Benutzung der Hausarbeit
das Fehlende auszugleichen und so, was man hdufig zu beobachten Gelegenheit
hat, mehr beanlagte, aber weniger gewissenhafte Schiler zu Gberfliigeln.  Aus
diesen Schilern bilden sich die tlchtigsten, die thatigsten Beamten.

Hier zu Hause kann er sich besinnen, hier im stillen K&mmerlein empfindet
er die reinste Freude an der Arbeit, wenn der Unterricht angeregt und richtig
vorbereitet hat. Beim Extemporale entscheidet die Schlagfertigkeit, beim Exer-
citium daheim kénnen die, welche eines guten Willens sind, durch moralische
Kraft das ausgleichen, was ihnen die Natur versagt hat.

Der kleine Knabe schon soll zu treuer Pflichterfillung durch h&usliche
Arbeit erzogen werden. Allerdings ganz verschiedene Anforderungen sind an
die Schuler der verschiedenen Klassenstufen zu stellen, um richtig zur Arbeit
zu erziehen.

Auf der untersten Stufe liegt der Schwerpunkt des Unterrichts durchaus
in der Klasse, die Hausarbeit begleitet die Schule nur in sofern, als sie das
in der Schule Erlernte befestigt und wiederholt; die hdusliche Arbeit wendet
sich auf dieser Stufe also durchaus wesentlich an das Gedéachtnis.

Auf der folgenden Stufe wird der Schiiler allméhlich zur selbstdndigen
Praparation erzogen, die an das eigene Denken gestellten Anforderungen werden
stufenweise gesteigert.

Schliefslich beschrankt sich die Vorbereitung in der Klasse, die immer
sparlicher geworden ist, auf einzelne Winke, bis auch diese wegfallen.

»Diejenigen Schuler der Oberstufe,” sagt Bef. Posen, F. W. G., ,sind die
schlechtesten, welche auch hier noch nicht gelernt haben, selbsténdig zu arbeiten
und, statt auf eigenes Denken und Urteilen sich zu stiitzen, durchaus nur in
verba magistri schworen. Es ist daher ein durchaus regelrechtes Verhdltnis,
wenn die h&usliche Arbeitslast in den untersten Klassen eine durchaus gering-
fugige ist, wenn dieselbe ganz allméhlich sich steigert und in den obersten
Klassen den grobsten Umfang erreicht. Ein Ausdruck aber dieses Verhélt-
nisses ist die Thatsache, dafs die Klagen ber Uberbiirdung auf die Schiiler
der untern Klassen fast gar keinen Bezug haben, sondern erst von den mitt-
leren Klassen an allméhlich beginnen und mit besonderem Nachdruck flr die
obern Klassen sich laut machen.”

Um aber das rechte Mafs der hduslichen Arbeitszeit nicht zu Gber-
schreiten, sind besonders die schriftlichen Hausarbeiten gegen friher bedeutend
beschrankt worden.
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Schriftliche héausliche Arbeiten.

Alle schriftliche Arbeiten dieser Art, die keinen Bildungswert haben oder
zu greise Anspriiche an die hdusliche Thatigkeit der Schiler machen, werden
verworfen.  Strafschriften und mechanische Abschriften werden verurteilt.
Keine schriftliche Hausarbeit ist aufzugeben fiir die technischen Lehrfacher;
fur Religion, Geschichte, Geographie, Naturbeschreibung bedarf es derselben
nicht. Geschichtliche und geographische Ausarbeitungen sind nicht zu gestatten,
auch Kartenzeichnen wird verworfen; der Lehrer zeichne Umrisse an die Wand-
tafel, und der Schuler versuche in der Klasse dies nachzumachen. Auch
Ferienarbeiten werden vollig verworfen.

Es bleiben schriftliche Aufgaben flr die Sprachen und die Mathematik; aber
auch hier thut Beschrdnkung not. Das Paradigmenschreiben ist nur in sehr be-
schrénktem Mafse zu gestatten, Abschriften von Extemporalien sind nur in sel-
tenen Fallen zu fordern. Da die Extemporalien leicht sein missen, so wird
eine Korrektur selten unmoglich sein. Lateinische Exercitien im wdchentlichen
Wechsel mit Extemporalien, so dafs diese Arbeiten in keiner Woche zusammen-
fallen, beginnen in Quinta. In Sexta sind neben Extemporalien nur schrift-
liche hdusliche Reproduktionen von ausreichend durchgenommenen Satzen mog-
lich. Diese fuhren allméhlich zu greiserer Selbstdndigkeit und gewdhnen an
Ordnung und Sauberkeit. In Wongrowitz sind mehr hausliche Arbeiten in
Gebrauch, doch erklart sich die Majoritdt der Konferenz entschieden dagegen;
andere Anstalten lassen die Extemporalien noch mehr (berwiegen.

Im Griechischen beginnen die Exercitien im zweiten Semester der Unter-
tertia; die griechische Schrift kann schon im letzten Semester der Quarta in
der Zeichenstunde getibt werden. Es ist nun so einzurichten, dafs in der Woche,
wo ein lateinisches Exercitium zu liefern ist, kein griechisches verlangt wird.
Im Franzosischen ist bei der vermehrten Stundenzahl hé&usliche schriftliche
Arbeit in beschrankterem Mafse zu verlangen. Da in Quinta und Quarta nur
wenige schriftliche Arbeiten dem Hause zufallen, so kénnen diese Klassen ent-
sprechend leichten Exercitien im Franzdsischen wohl Raum gewdhren.

Im Deutschen ist in Sexta und Quinta ein wdchentliches Klassendiktat
zur Ubung der Rechtschreibung ausreichend; in Quarta beginnen zwei- oder drei-
wdchentliche Reproduktionen leichterer Art. Im engen Anschlufs an den Unter-
richt werden fir Tertia drei- oder vierwdchentliche Aufsatze wverlangt, von
Sekunda an monatliche, die auch eine Frucht des Unterrichts sein miissen.
Von diesen Aufsétzen ist vierteljihrlich einer in der Klasse zu arbeiten.

Im zweiten Semester der Obersekunda kommt der lateinische Aufsatz
dazu, der von nun an monatlich zu liefern ist. Zur Entlastung wird auch hier
vierteljahrlich ein Aufsatz in der Klasse zu schreiben sein, so dafs ungefahr
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6 deutsche und 6 lateinische Aufsédtze der hduslichen Arbeit verbleiben. Weil
gerade die Aufsitze leicht zur Uberbiirdung fiihren, ist darauf zu achten, dafs
die Abgabetermine der grofseren Arbeiten nicht nahe zusammenfallen. Um
die Schiller zu schiutzen, verlange man einige Zeit vor der Ablieferung des
Aufsatzes das Konzept. Dies Verfahren sollte mdglichst ausgedehnt werden;
denn so verhutet man am besten néchtliches Studieren. Geklagt wird mehr-
fach, dafs die Schiler die Sonntage gerade zu den grofseren Arbeiten
zu benutzen pflegen und doch wird sehr oft das Verlangen ausgesprochen, dafs
der Sonntag von Schularbeiten frei sein solle.

Da der lateinische Aufsatz in Obersekunda beginnen mufs und da vor der
Versetzung nach Prima eine franzdsische und eine griechische Probearbeit zu
schreiben ist, so fiirchtet man eine Uberbiirdung dieser Klasse.

Wert und Bedeutung des lateinischen Aufsatzes werden vielfach ange-
zweifelt; nur ganz einfache Erz&hlungen und Inhaltsangaben im Anschlufs an
die Lektire will man empfehlen. Die Zahl der lateinischen Aufsatze wird
auch von einigen Seiten so gering bemessen, dafs dann eine ausreichende
Ubung unméglich erscheint. Ebenso wenig kann man aber auch die Zahl der
deutschen Aufsdtze erheblich heruntersetzen; denn der deutsche Aufsatz ist
doch die wichtigste schriftliche Hausarbeit.

Es bleiben noch zu erwéhnen die schriftlichen Arbeiten fir die Mathematik.
Bis in die obere Klasse wird es genugen, wenn schriftliche mathematische
Hausarbeiten nur im Konzept in einem Bechenheft vorgewiesen werden; diese
Aufgaben missen durch den Unterricht gut vorbereitet sein und dirfen nicht
viel Zeit in Anspruch nehmen. Insbesondere sind grofse Zahlen zu ver-
meiden.

Die These des Mathematikers in Schneidemuhl: Langere mathematische
Arbeiten sind berhaupt nicht aufzugeben, wird von der Konferenz einstimmig
angenommen.  Schwierige mathematische Aufgaben verleiten die Schuler zu
Tdauschungen.

Ein gewisses Mafs von Anlagen fir die Mathematik fehlt selten, aber der
Unterschied in der Auffassungskraft ist hier doch gréfser, wie in anderen
Fachern. Aufgaben, die einige Schiler spielend Idsen, kosten anderen einen
bedeutenden Zeitaufwand. Bef. Schrimm weist darauf hin, wie dies besonders
bei der schriftlichen Abiturienten-Priifung zu Tage tritt.

Durch regelméfsige leichte Klassen-Extemporalien, welche von unten auf
zu beginnen sind, hat der Lehrer der Mathematik die beste Kontrolle fur den
Fortschritt der Schiiler.

Der Lehrer der Mathematik mufs sich mit dem Mafse begniigen,
das ihm der Organismus der Anstalt fir sein Fach gewéhrt; besonders

begabte Schiiler missen individuell behandelt werden.
Posen. [o]
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Individualisieren.

»Neben der Ermiilsigung h&uslicher Arbeiten, sagt Korref. Inowrazlaw,
soweit sich dieselbe jetzt schon ausfiihren liefse, konnte fiiglich der Versuch
gemacht werden, dem Verlangen der Deputation fur das Medizinalwesen nach
grofserer Individualisierung innerhalb gewisser Grenzen gerecht zu werden.
Schiler, welche sich nach dem Urteil der Konferenz in angegriffenem Zustande
befinden, kdnnten von Aufgaben, die ohne augenblickliche Nachteile ausgesetzt
werden konnen, z. B. vom Memorieren von Versen und Gedichten, auch von
der Anfertigung einzelner Ubungsaufgaben, ausnahmsweise ganz oder auf eine
bestimmte Zeit befreit werden. Freilich wére dabei die hdchste Vorsicht ge-
boten; denn es mufste auch der Schein der Willkiir und Ungerechtigkeit und
zugleich der Mifsbrauch seitens trager Schiler verhitet werden.”

Ahnliche Forderungen werden in der Konferenz Ostrowo gestellt. Be-
sonders der Ordinarius hat die Pflicht, sich in die Natur seiner Schuler einzu-
leben. Wie verschieden sind die Anlagen nach Gedéchtnis, Phantasie, Ver-
stand; wie verschieden verhalten sich die Schiiler der Strafe gegeniiber; bei
einem wirkt ein Wort mehr, als bei einem anderen ein Schlag.

Knaben, die bei ungebildeten Leuten wohnen, sind Verhaltungsregeln (iber
geblcktes Sitzen, Uber Lesen in der Dammerung, Uber die Art, wie man
arbeiten soll, besonders nétig.

Die Anforderungen an den lateinischen Aufsatz werden bei der Be-
schrénkung des lateinischen Unterrichts besonders in Sekunda doch wohl herunter
gehen mussen, da eine Verringerung der Lektiire mehr zu beklagen ist. Schiiler,
die eine besondere Begabung fur den lateinischen Stil zeigen, méchten gefordert
werden, polnischen Schilern, denen der deutsche Aufsatz gréfsere Schwierigkeit
bereitet, konnte geholfen werden, wenn ihnen statt des lateinischen Aufsatzes
eine Ubersetzung aus dem Lateinischen gestattet wirde. Auch Schiilern, die
Hebréisch lernen missen, ware eine Ausgleichung zu wiinschen.

Die Direktoren-Versammlung in Ost- und Westpreufsen von 1883 hat
sich mit der Frage beschaftigt, wie den Primanern eine grofsere Freiheit und
Selbstandigkeit der Ausbildung gewéhrt werden kénne?

Die Konferenz nimmt unter anderen die folgenden Thesen an:

1. Freie und selbstdndige Studien, bei denen es nicht sowohl auf ein
Uberschreiten der Grenzen des in das Gebiet der Schule fallenden
Wissensstoffes, als vielmehr auf geistige Durchdringung und Ver-
arbeitung desselben ankommt, verdienen in allen obligatorischen
Lehrgegenstanden Forderung und sind besonders erspriefslich, wenn
sie sich eng an den Schulunterricht anschliefsen.
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2. Die Vorbereitung fur die Reifepriifung wird weniger zeitraubend
werden, wenn a) die Uberbiirdung des Gedachtnisses mit Daten, die
an sich keinen Bildungswert haben, vermieden, das Wissensmaterial
nach Anleitung des neuen Lehrplanes erméfsigt wird, b) die Kom-
pensationen in freierer Weise als bisher gelibt werden.

Kérperpflege.

Durch Ministerialerlafs vom 10. November 1884 ist neuerdings in Uber-
einstimmung mit dem Gutachten der wissenschaftlichen Deputation fir das
Medizinalwesen und auf Grund umfassender AuRerungen der Unterrichts-
behdrden die Dauer der Erholungspausen zwischen den Lehrstunden einheitlich
geregelt. In den grofsen Pausen haben die Schiler die Lehrzimmer zu ver-
lassen, worauf dieselben geliiftet werden missen. An guten Ventilationsein-
richtungen fehlt es gewil} in vielen Fallen.

Schulérzte fordern Korref. Inowrazlaw mit Zustimmung der Kon-
ferenz und Ref. Ostrowo, wo die Konferenz -anderer Meinung ist. Es mdchte
vorlaufig geniigen, was die wissenschaftliche Deputation zundchst verlangt,
nadmlich an einzelnen, besonders geeigneten Orten die Hauptfragen durch
Arzte in Angriff nehmen zu lassen, um danach zu entscheiden, ob im ganzen
Staate organische Einrichtungen zu treffen seien, welche die regelméfsige Be-
teiligung von Arzten an der Beaufsichtigung der Schulen sicher stellen.

In der 11. Versammlung des deutschen Vereins fur offentliche Gesund-
heitspflege zu Hannover gelangten in der Sitzung vom 17. September 1884
folgende Thesen, die als ein Kompromifs zwischen dem Standpunkt des
Dr. Baginski und dem des Stadtschulrats Dr. Bertram anzusehen sind, zur
Annahme:

1. Die Schulhygiene wird am wirksamsten gefordert durch wissenschaft-
liche Erorterungen, welche von Arzten ausgehen, die Gber Schul-
einrichtungen umfassende Beobachtungen anstellen.

2. Arztliche Autoritaten sollen bei Aufstellung von Normativbestim-
mungen (Uber Schulhygiene, sowie bei der Entscheidung allgemeiner,
auf dieselbe beziiglicher Fragen zu Rate gezogen werden.

3. Behufs praktischer Durchfihrung anerkannter Normen der Schul-
hygiene ist sowohl die hygienische Ausbildung der Lehrer als die
Mitwirkung dazu qualifizierter Arzte wiinschenwert.

Uber Turnen und Turnspiele ist auf der vorigen Direktoren-Versamm-
lung zu Posen verhandelt worden. Die Wichtigkeit des Turnens wird vielfach
betont, ohne dafs hier besondere Ausfiihrungen zu verzeichnen wéren. Am

Gymnasium zu Bromberg ist ein dritter freier Nachmittag zu Turnspielen
3*
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eingerichtet. An Anstalten mit polnischem Unterricht wird sich dies nicht
durchfuhren lassen. Bemerkenswert erscheint mir, was nach der Monatsschrift
fur Turnwesen von Euler und Eckler 1884 S. 249 Medizinalrat Bircli-Hirsch-
feld in Dresden verlangt: , Aufser den 2 Turnstunden 2 weitere Stunden fir
das mit gehoriger Muskelarbeit verbundene Spiel”. In der guten Jahreszeit
muis dazu ein Nachmittag angesetzt werden; die grofseren Schiiler beschaftigt
besonders der Fufsball in anregender und aufserordentlich kraftigender Weise,
wie ich aus eigner Erfahrung weifs.

Schlussbetrachtung.

Im vorstehenden sind nun die Ursachen, aus denen Uberbiirdung der
Schiiler hervorgehen und die Mittel, mit denen die Schule denselben entgegen-
treten kann, aufgefiihrt.

Diese Mittel kommen auch jetzt mehr wie je frither zur Anwendung: seit
einer Beihe von Jahren wird von den Behdrden besonders dariiber gewacht.
Die Klagen aber hdren nicht auf; sind sie berechtigt?

Die vorliegenden Gutachten vertreten verschiedene Ansichten. Manche
erklaren ausdriicklich, bei ihnen liege Uberbirdung nicht vor, Klagen der
Eltern hétten sie nicht vernommen. Aber die Eltern in kleineren Stadten sind
gewohnlich zufrieden, wenn ihre Séhne nur vorwarts kommen, wie lange sie zu
arbeiten haben, ob ein Ubermuts von geistiger Anstrengung verlangt wird,
diese Fragen beschéftigen sie noch nicht. Dabei betonen manche Gutachten
die Ungerechtigkeit der Angriffe und erwarten eine Besserung bei energischer
Abwehr durch Wort und Schrift. . Einige Stimmen finden auch, dafs man noch
nicht wissen konne, ob die neuen Lehrpléne eine Erleichterung oder eine blofse
Verschiebung von Schwierigkeiten bedeuten. Einige geben eine Uberbiirdung
in beschranktem Sinne oder die Moglichkeit einer solchen zu bei vollen Klassen
oder anderen unginstigen Verhéltnissen.

Es finden sich aber auch mehrere Stimmen und ganze Konferenzen,
welche das Vorhandensein einer Uberbiirdung unbedingt anerkennen und zwar
bedingt durch die Hohe des Lehrziels in so vielen Fachern. Uberbirdet
erscheinen die fieifsigen Schuler der oberen Klassen von mittlerer Begabung,
die sie fur ein besonders wertvolles Material erachten. Am starksten betont
dies vielleicht Ref. Fraustadt, ohne die Zustimmung der Konferenz zu finden,
die dem Korreferenten beitritt; dagegen stellt sich die Konferenz Posen R. G.
auf seiten des Korreferenten, der das Vorhandensein der Uberbiirdung in der
Organisation der hoheren Schulen findet. Wahrend Referent Fraustadt eine
Verlangerung der Schulzeit fordert, verlangt Korref. Posen R. G. eine Verein-
fachung des Lehrplans; beide empfehlen eine Bifurkation fur die oberen Klassen.
Ref. Schrimm erklart, dafs zwar fur die unteren und mittleren Klassen eine Aus-
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nutzung der Unterrichtsstunden und eine gute Methode ausreichende Hilfe ge-
wéhren konnen, dagegen beweist er an der Hand seiner eigenen Erfahrung
und Beobachtung, dafs die oberen Klassen Uberbirdet seien. Die oberen
Klassen hatten taglich 4 Stunden hé&usliche Arbeit, abgesehen von fakultativen
Fachern und schriftlichen Arbeiten; fur letztere werde der Sonntag benutzt,
der frei bleiben misse, oder man nehme die Nacht zu Hilfe. Besonders im
Sommer finde sich keine ausreichende Zeit zur Arbeit und Erholung, wenn
manche Stunden wegen der Hitze nicht benutzt werden kénnten. Die Konferenz
stimmt in allen wesentlichen Punkten bei.

Auch Referent Posen Fr. W. G. l&fst sich von eigner Erfahrung leiten
und erklart: ,Das Ubel ist vorhanden, nicht fiir alle Schiiler, wohl aber fiir
einen gerade besonders wertvollen Teil derselben, ndmlich fir die fleifsigen
und gewissenhaften Schuler hauptsdachlich der oberen Klassen. Die Haupt-
ursache ist die Hohe des Lehrziels, die gleichméaRige Beriicksichtigung samt-
licher Unterrichtsgegenstande und der Nachdruck, mit der man 0berall das
Lehrziel zu erreichen sucht. Durch die neuen Lehrpléne ist eine Erméfsigung
nicht erfolgt; im Lateinischen und Griechischen soll bei weniger Stunden genau
dasselbe erreicht werden, die Beriicksichtigung der Physik in der Reifepriifung
ist eine Erschwerung.”

Die Statistik dient ihm dann zum Beweise, dafs das Lehrziel fur Schuler
mittlerer Begabung zu hoch sei; er stellt eine Tabelle der Abiturienten des
Fr. W. Gymnasiums fir die Jahre 1873—1884 auf und findet, dafs statt neun
Jahre 9% bis 13 Jahre gebraucht haben 630/0 der Abiturienten. Diese Ziffer
wirde sich erhéhen, wenn die Schiler beriicksichtigt werden kdnnten, welche
die Anstalt friher verlassen mit der Berechtigung fir bestimmte Facher oder
Forderungen.

Das methodische Lehrgeschick der Lehrer sei hier nicht vorwiegend an-
zuklagen; Einrichtungen allgemeiner Art durften nur auf ein Mittelmafs von
Lehrern und Schillern berechnet sein. Besser werde jetzt im allgemeinen unter-
richtet wie friher; an die Stelle der alten gemditlichen Weise sei eine straff
angespannte Thatigkeit getreten. Planmafsiger gehe der Lehrer an die ein-
zelnen Stunden heran, der besser gesichtete Stoff werde nach zweckmafsiger
eingerichteten Lehrblchern den Schiilern eindringlicher zum Verstandnisse ge-
bracht. In viel hoherem Grade wie fruher werde die ganze Klasse zur Arbeit
herangezogen, die Aufmerksamkeit aller gespannt gehalten. Aber je besser der
Lehrer, um so grofser die Anspannung der Schiler in der Stunde, um so
weniger dirfe man ihm zu Hause zumuten. Die Ermidung der strebsamen
Schiler lasse sie die hdusliche Arbeit trotz ihrer Verminderung gegen fruher
driickend empfinden.
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Auch Mer schliefst sich die Konferenz den Ausfiihrungen ihres Referenten
in den wesentlichsten Punkten an.

Annehmbare Vorschldge, wie der Uberbiirdung abzuhelfen sei, habe
ich in den Gutachten, welche dieselbe in der Hohe des Lehrziels finden,
nicht entdeckt. Aber auch von solchen, die eine Uberbiirdung im allgemeinen
nicht annehmen, wird darauf hingewiesen, dafs in dem neuen Lehrplan fir
Gymnasien bei Verminderung der Stundenzahl im Lateinischen die Anspriiche
dieselben geblieben sind. Insbesondere werden die stilistischen Stunden in Se-
kunda fehlen, um den lateinischen Aufsatz vorzubereiten; der Wert desselben
wird vielfach angezweifelt. Eine Verminderung der Lektire darf nicht eintreten,
im Ggenteil, man mufs die griechische und lateinische Lektiire noch zu heben
suchen, damit dieselbe auch noch mehr den deutschen Unterricht unterstutze.

In dem Artikel: ,,Preufsen: die Maturitatsprifung” in der Enzyklopédie von
Schmidt 2. Aull. 1884 Bd. VI S. 271 sagt Wiese, dafs man die Reifepriifung
mehr und mehr vereinfacht hat und allméhlig zu freieren Einrichtungen uber-
gegangen ist, und so werde man, wie nicht zu bezweifeln, nur in dieser Richtung
weitergehen.

So macht Kruse a. 0. den auch friher schon von ihm erwéhnten Vor-
schlag, ,nichts bei dieser Prifung zu fragen, was nicht im Unterrichte der
zwei letzten Jahre in Prima behandelt oder vorgekommen sei.”

Beim lateinischen Aufsatze wirde es sich besonders darum handeln, ob
derselbe in der Reifepriifung wegfiele; dann wirde er in einer einfacheren Form
zur Unterstiitzung der Lektiire noch weiter nitzlich sein kénnen.

In Bezug auf Vereinfachung der Abiturienten-Priifung finden sich ver-
schiedene Antrige auch in solchen Gutachten, welche nur eine Uberbiirdung in
Oberprima infolge der Reifepriifung annehmen. So wird der Vorschlag gemacht,
die Geschichtspriifung fallen zu lassen. Die Majoritdt der Konferenz Meseritz
nimmt folgende These des Referenten an: ... Dem Abiturienten soll eine Er-
leichterung gewahrt werden durch weitere Beschrankung der mindlichen
Prufung; die Gymnasial-Abiturienten sollen nur in den beiden alten Sprachen
und in der Mathematik geprift werden.

Durch Ministerial-Erlafs vom 10. November 1884 ist die Dauer der hdus-
lichen Arbeit bestimmt. Das festgesetzte Mais soll auch dann innegehalten
werden, wenn sich daraus ergdbe, dafs in dem einen oder anderen Gegensténde
der Umfang des Lehrstoffs beschrankt, die Hohe des Lehrziels herabgesetzt
werden mifste. Das wird zur Kl&rung der Frage fihren. —
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T hesen.

A. Die Uberbiirdungsklagen sind zum grofsen Teil bedingt durch Verhéltnisse,
an denen die Schule selbst wenig oder nichts andern kann. Solche sind:
1. Die Grofse der Anstalten, Uberfullung der Klassen, ungeeignete Schiller, das

Berechtigungswesen.

Mittel dagegen:

a) Grindung von Mittelschulen, an welchen die Zdglinge die wissenschaftliche
Berechtigung zum einjahrig-freiwilligen Militardienst erlangen konnen.

b) Die Schiiler sind nach Sexta mit der Vollendung des zehnten Jahres oder
nicht erheblich friher aufzunehmen.

2. Die Art der Vorbildung der Lehrer. (Hier stehen Anderungen bevor.)
3. Die vielen Facher, in denen von den Schilern Befriedigendes geleistet werden soll.
4. Die mangelhafte Beaufsichtigung der Schiler durch das Haus.
B. Mittel, welche der Schule zu Gebote stehen, um Uberbiirdung zu verhiiten.
1. Die zweckmafsige Einrichtung:

a) des Stundenplans — Konzentration ist geboten; besonders in den unteren
Klassen miissen maoglichst viele Féacher in einer Hand liegen—;

b) des Arbeitskalenders zur Regelung und gleichmafsigen Verteilung der Arbeit
auf die einzelnen Wochentage;

c) des Klassenbuchs, welches insbesondere eine rasche Kontrolle der taglichen
Arbeitszeit der Schiiler durch Ordinarius und Direktor gestatten mufs.

2. Die Beschrankung des Lehrstoffs und besonders des Memorierstoffs.

Dahin gehoren gleichméfsige Benutzung der sorgféltig festgestellten Normal-
grammatiken, ein mafsiger Kanon, von Kirchenliedern, Bibelspriichen, von ge-
schichtlichen und geographischen Namen und Zahlen etc.

3. Die methodische Ausnutzung der Lehrstunden.
4, Die Beschrankung der hauslichen Au-beit

a) durch die richtige Vorbereitung der hauslichen Arbeit durch den Unterricht,

b) durch die Begrenzung der Zeit fur die Anfertigung der hauslichen Arbeiten
nach Klassen und Fachern,

c) durch die moglichste Beschrankung der schriftlichen héauslichen Arbeiten.

5. Sorge fiir die Gesundheit:

a) Durch Erholungspausen, regelméafsige Liftung der Klassen, durch Sorge fir
die Korperhaltung der Schiler und die Schonung ihrer Augen, durch Hin-
weis auf gesundheitsschadliche Verhaltnisse, durch Individualisieren;

b) durch Turnen und Turnspiele.

Aufser den zwei Turnstunden sind wochentlich in der guten Jahreszeit zwei
weitere Stunden fir das mit gehdriger Muskelarbeit verbundene Spiel nétig.
Im Winter tritt besonders das Schlittschuhlaufen an die Stelle der Turnspiele.

C. Entlastung der Schiiler der oberen Klassen:
1. Durch moglichste Beriicksichtigung der Individualitaten,
2. durch Beschrankung des stilistischen Unterrichts im Lateinischen und des latei-
nischen Aufsatzes insbesondere,
3. durch Vereinfachung der Abiturientenprifung.
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Korreferat.

Der Begriff der Uberbiirdung ist allmahlich zu einem Fundamentalbegriff
der Gymnasialpaddagogik angeschwollen. Es ist nicht gar lange her, da suchte
man nach dem Mittelpunkt des Unterrichts, nach demjenigen Lehrgegenstand,
um den, wie um eine Centralsonne alle anderen zu rotieren hatten; Konzen-
tration war das A und O aller padagogischen Erdrterung. Zu einer anderen
Zeit wieder hatte die Lehrkunst, so schien es, keine wichtigere Aufgabe zu
losen, als die Schiiler zur selbstdndigen h&uslichen Thétigkeit anzuleiten; die
Methodik des Privatstudiums beschéftigte alle Kopfe. So lenkt von Zeit zu
Zeit ein neuer Gegenstand die allgemeine Aufmerksamkeit auf sich, er erscheint
eine Weile im hellsten Lichte, um nach und nach wieder die gleichmaRige
Farbe der Ubrigen Gegenstdande anzunehmen. Nicht anders wird es in unserm
Falle geschehen, der so oft laut gewordene Uberbiirdungsschmerzensschrei wird
einmal verhallt sein, nicht etwa, weil diejenigen Einrichtungen, auf welche man
die behauptete Uberbiirdung zuriickfilhren zu miissen glaubt, beseitigt oder
geéndert worden wadren, sondern weil dann wieder ein anderer Gegenstand
im Vordergrinde der Betrachtung stehen wird. Ja, wir sind, wenn ich nicht
sehr irre, schon jetzt tber den Hohepunkt der Bewegung hinaus. Dieser ele-
gische, allerdings &dufserst triviale Hinweis auf den Wechsel alles Irdischen mag
denen zu einigem Troste gereichen, welche die Beschéftigung mit der Uber-
birdungsfrage nunmehr bereits fiir eine Uberbirdung ansehen oder die gar den
maltlosen Klagen mit einem fir sie noch zu schmiedenden Siegfriedsschwerte
»begegnen” wollen. So gar unbegreiflich ist dieser Unmut nicht, zumal wenn
man bedenkt, wie man fort und fort von Medizinern, Juristen und den naiven
sogenannten Padagogen der Tagespresse sich die erstaunlichste Belehrung Uber
das, was not thut, angedeihen lassen muf3; sonst pflegt man die Ansicht der
Fachmanner als malgebend zu betrachten, in unserm Falle wird der Fachmann
von Leuten, die eben noch seine Schiller waren, auf seinem eigenen Grund und
Boden véterlich zurecht gewiesen. Man muf? jedoch, wie in dem Protokoll des
Fr. W. G. Posen mit Recht bemerkt wird, dieser Kritik nicht mehr Beachtung
schenken, als sie verdient, und man muf3 sich von der Ansicht, daR die
Agitation in dieser Angelegenheit zum Teil dem Ubelwollen gegen den Lehrer-
stand ihre Entstehung verdanke, die Objektivitdt des Urteils nicht rauben
lassen. Es ist ja unleugbar, dal? das grofRRe Publikum sich in einer gewissen
gegensatzlichen Stimmung befindet, diese ist aber keine moderne Erscheinung,
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sondern war zn allen Zeiten da, sie ist sozusagen ein Nebenprodukt der er-
ziehenden Thatigkeit. Wer durch die Schule gegangen ist, glaubt auch (ber
Schulangelegenheiten urteilen zu dirfen, und da die meisten die Erziehung als
Zwang und Beschrankung empfinden, diese Jugendeindriicke aber ins Leben
mitgenommen werden, so tritt denn die Empfindung, wenn sie nicht inzwischen
durch verstandige Uberlegung temperiert ist, nicht selten mit naiver Riick-
sichtslosigkeit in Beurteilung der Erzieher und der Erziehungsweise zu Tage,
und die ,himmlische Freude, mit der wir nach dem Abiturientenexamen unseren
Buttmann und seinen dickleibigen Kollegen Zumpt in den eigens dazu ange-
steckten Ofen geschleudert haben” (Hartwich, Woran wir leiden, S. 19), bleibt
fur manchen ein Pharus im Meere des Lebens. Dieses Schulodium mufs man
als Lehrer einfach zu den Geschéftsunkosten schreiben.

Doch die Sache hat nicht blofs ihre pathologische Seite. Auch fir die-
jenigen Referenten und Kollegien, die in der Uberzeugung, dafs ber den
Gegenstand nichts Neues von Belang mehr gesagt werden konne, sich sehr
summarisch geéufsert haben, bleibt doch noch die Frage zu beantworten:
Warum wiederholen sich die Klagen immer wieder, auch nachdem sie in der
Mehrheit als voéllig unbegriindet erwiesen worden und, soweit sie begrindet
waren, ihnen der Boden entzogen worden ist? Volkesstimme ist zwar nicht
Gottesstimme, aber wo stets von neuem auf denselben Punkt hingewiesen, fort
und fort dasselbe Verlangen gedufsert wird, da mufs ein Bedrfnis vorhanden
sein, welches Befriedigung sucht. Die Rufer selbst wissen nicht immer zu
sagen, was ihnen fehlt, nur dafs ihnen etwas fehlt, empfinden sie. Was ist in
unserm Falle das Bedurfnis? Auf diese Frage mufs vor allem geantwortet
werden. Von der Antwort wird es abhéngen, ob die Schule dem Bedirfnis ab-
zuhelfen im sténde ist.

Vorher mdchte ich gelegentlich noch darauf hinweisen, wie nutzlich es
ist, dafs von Zeit zu Zeit das Gesamtgebiet der Padagogik von einem ganz
speciellen Gesichtspunkte aus revidiert werde. FUhrt das auch eine gewisse
Einseitigkeit in Auffassung und Abwdagung mit sich, so lehrt es andererseits
doch manches bemerken, was sich sonst dem Blicke entzogen hatte; die Ein-
seitigkeit aber wird durch den nachweislich oft genug eintretenden Wechsel
des Standpunktes aufgehoben. Mit der Uberbiirdungsangelegenheit sind so
ziemlich alle methodischen, didaktischen, disciplinarischen, politischen, 6kono-
mischen, hygienischen Fragen, welche in das Gebiet der Gymnasialpddagogik
fallen, in Verbindung gesetzt worden, und es bietet ein nicht geringes Interesse,
diese mannigfaltigen Gegenstdnde auch einmal von dem einen Augenpunkte
der Entbirdung aus anzusehen. Mehrere der eingereichten Gutachten haben
eine ziemlich vollstdndige und sorgféltige Rundschau gehalten und die Ergeb-
nisse ihrer Inspektion in bestimmten Forderungen ausgesprochen. Die Er-
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wagung dieser Forderungen fihrt zu der allerdings vorauszusehenden Ent-
deckung, dafs von dem Gesichtspunkte der Uberbiirdung aus manches, was
bisher fur zweckméfsig gehalten wurde, als unnitz oder gar verwerflich er-
scheint. Da wird z. B. das Paradigmenschreiben als ganz uberflissig bezeichnet,
das Kartenzeichnen mit einer gewissen Entriistung getadelt, das Nachschreiben der
Vortrége des Lehrers als eine reaktionére Ignorierung des VVorhandenseins der Buch-
druckerkunst gehrandmarkt, da werden die Lehrer des Lateinischen ernstlich ver-
warnt, die Schiler mit,,Feinheiten” zu qudlen, da wird die Befreiung der oberen
Klassen von einer Menge grammatischen Stoffes als weittragende Errungen-
schaft der Neuzeit gefeiert u. s. w., alles um der lieben Entbindung willen.
Man mifste hiernach glauben, dafs doch recht vieles im padagogischen Staate
faul gewesen war und dafs erst das von dem Begriff der Ubcrbiirdung aus-
gehende Licht die latenten Schaden plétzlich aufgedeckt hat. Doch ist die Sach-
lage vielmehr die, dafs Ober alle diese Dinge ohne eine einzige Ausnahme schon
seit langen Jahren in Lehrerkreisen verhandelt worden ist und dafs der aus den
Raisonnements (iber die Uberbiirdung sich ergebende Zuwachs an Erkenntnis
far den in der padagogischen Litteratur der letzten fiinfzig Jahre hinreichend
bewanderten Lehrer sehr unbedeutend ist. Allein die Angst vor. dem Vorwurf
der Uberbiirdung und vor der Mitschuld an der Schédigung der Volkskraft hat
bei vielen Lehrern die noch bestehenden Zweifel und Bedenken hinsichtlich der
behaupteten Entbehrlichkeit dieser oder jener Ubung rasch beseitigt, wie denn
z. B. mancher das Kartenzeichnen, das ihm als eine wenn auch nicht durchaus
unentbehrliche, so doch recht nutzliche Arbeit erschien, jetzt eilig auf dem
Altare der Uberbirdung geopfert hat. Die Uberbirdungsklage hat auf die
Lehrerschaft gewirkt, wie auf den Ameisenhaufen die Spitze eines ihn be-
rihrenden Stabes. Reges Leben herrscht hier immer, nun aber beginnt ein
fieberhaftes Hasten, um den fremden Korper zu entfernen. Ja, jene Bewegung
hat auch solche Lehrer in ihren Bereich gezogen, welche das VVorhandensein einer
Uberbiirdung im grofsen und ganzen entschieden in Abrede stellen.  Auch sie sind
von reformatorischem Sturm und Drang erfullt und behandeln, wie unsere
Vorlagen zeigen, ganze Serien der hierher gehdrigen Fragen (nebenbei gesagt
mit einer Frische und Lebhaftigkeit, die den Anschein erwecken, als traten jene
Fragen eben erst in den Gesichtskreis der Pddagogen). Darin liegt freilich kein
Widerspruch; man kann Uberzeugt sein, dafs das fernere Tragen der bisherigen
Burde den Schiilern keine Nachteile bringen wird, und kann doch nach Ent-
lastung streben. Dafs diese aber gerade jetzt, wo tiber Uberbiirdung geschrieen
wird, erfolge und in tumultuarischer Weise erfolge, davor mdchte ich doch
warnen; man kommt sonst leicht in die Lage, was man als entbehrlich auf-
gegeben hat, spéter als unentbehrlich wieder einzufihren, und das Laien-
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publikum, welches derartige Erérterungen liest, muis wihnen, dais die Uber-
birdung, wenn sie auch geleugnet wird, denn doch eine Thatsache sei.

In der Richtung der Entlastung ist die wissenschaftliche Padagogik unaus-
gesetzt thatig gewesen. Man braucht nur einen Blick in die Programme und
pédagogischen Zeitschriften der letzten Jahrzehnte zu werfen, um zu erfahren,
dafs man unermidlich beflissen ist, die Behandlung sdmtlicher Unterrichts-
gegensténde einfacher, zusammenhdngender, tbersichtlicher zu gestalten, dem
Schuler das Auffassen und Behalten zu erleichtern, die zweckméfsigsten Unter-
richtsmittel herzustellen, und man braucht nur die Entwicklung der Unter-
richtsgesetzgebung in unserem Jahrhundert zu verfolgen, um sich zu uber-
zeugen, dafs die Schulbehdrden allezeit in gleichem Sinne gewirkt haben und
dafs sie auch die in den &ufseren Verhaltnissen der Schule begriindeten Schwie-
rigkeiten zu beseitigen bemiiht gewesen sind. Und darin liegt meines Er-
achtens fiir den Padagogen der Kern der Uberbiirdungsfrage: wie macht man
cs den Schiilern — nicht leicht, denn das wird nimmer angehen, weil Denken
seiner Natur nach schwer ist, aber — leichter. Die Aufsuchung der Mittel
zu diesem Zweck ist immer ein Hauptobjekt der Padagogik gewesen, ist es
schon damals gewesen, als die blandi doctores in Kom ihren Schilern crustula
gaben, und wird es auch ferner sein, selbst dann, wenn man uber kurz oder-
lang die eifrigsten Verhandlungen dartber pflegen wird, wie wohl die Schiler
hinsichtlich der gedeihlichen Benutzung ihrer im Uborflufs vorhandenen freien
Zeit am sichersten zu beaufsichtigen sind.

Hiermit ist im Grunde auch die Antwort auf die uns jetzt beschaftigende
Frage gegeben. Begegnen kann die Schule als ganzes betrachtet jenen Klagen
nur dadurch, dafs sie die bisher festgehaltene Tendenz der Erleichterung des
Lernens auch ferner mit den Mitteln der wissenschaftlichen Erdrterung ver-
folgt und dafs sie den Ergebnissen derselben entsprechend ihre Einrichtungen
trifft. Ebenso wenig kann die Schulbehtrde etwas anderes thun, als was sie
bisher gethan; sie wird jenen dialektischen Prozefs von des Hauses weit-
schauendem Giebel mit steter Aufmerksamkeit begleiten und was sie als nutz-
baren Niederschlag erkannt hat, dem Schulorganismus einfiigen. Die Schule,
ob auch von der Parteien Hafs und Gunst entstellt, mufs unentwegt ihren
Gang gehen; auch wenn sie von der mit der Miene der Uberlegenheit an sie
herantretenden Laienkritik sich belastigt fuhlt, mufs sie aufmerksam auf das
horen, was da draufsen gesagt wird — kann man doch auch aus dem schlech-
testen Buche noch etwas lernen — aber sie darf sich dadurch nicht beun-
ruhigen und zu hastigen Schritten bewegen lassen. Wir brauchen nicht zu
meinen, dafs wir es gar herrlich weit gebracht, aber das Zeugnis darf sich der
Lehrerstand im ganzen doch wohl geben, dafs er in griindlicher Erfassung und
energischer Durchfuhrung seiner BerufsObliegenheiten hinter keinem anderen
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Stande zuriickbleibt. Darum kénnen wir ohne Unbescheidenheit sagen: Nolite
turbare circuios nostros! Batet, wir horen euch, aber unsere Figuren zeichnen
und konstruieren wir selbst! Die einzelne Schule und der einzelne Lehrer hat,
wie ich glaube, ganz ausreichende Mittel, um den Klagen des zunéchst be-
teiligten Publikums zu begegnen; beide kommen nur hdchst selten in die Lage,
diese Mittel anzuwenden. In mehreren Konferenzprotokollen wird ausdriicklich
erklart, dafs dem Kollegium Klagen (iber Uberbiirdung nicht bekannt geworden
sind oder dafs, wo es geschehen, eine Besprechung mit den Eltern sofort die
Grundlosigkeit der Klagen herausgestellt hat. Es bleiben also vornehmlich nur
die in der Tagespresse und in agitatorischen Broschuren erhobenen Beschwerden
als materia peccans tbrig. An Erwiderungen seitens einzelner Schulménner hat
es ja nicht gefehlt; mit der stetig wirkenden Flut ernster, objektiver Grunde
wie mit der Dampfdruckspritze der Ironie hat man den Augiasstall unbegrin-
deter Vorurteile und Beschuldigungen zu reinigen sich bemuht, allein es ist,
wie die Wiederholung der Vorwiirfe zeigt, nicht vollstdndig gelungen. Damit
stehen wir denn wieder vor der oben aufgeworfenen Frage: Welches Bedurfnis
spricht sich in jenen Klagen aus?

Wenn auch die Mehrzahl der Referate, Korreferate und Konferenzproto-
kolle die Uberbiirdung als allgemeines Ubel in Abrede stellt, sie vielmehr nur
fur einzelne Falle als mdglich zugiebt, wie wenn nicht geniligend vorbereitete,
zu alte oder zu junge, unbegabte, sieche Kinder den Gymnasien zugefiihrt
werden, wenn das Haus es an seiner Mitwirkung fehlen 1&fst oder gar eine
Gegenwirkung ausiibt, wenn einzelne Lehrer sich Mifsgriffe zu schulden kommen
lassen, so haben doch auch einige Gutachten und Konferenzen die Allgemein-
heit der Uberbirdung als Thatsache hingestellt, insofern sie dieselbe fiir die
grofse Mehrzahl der Schiler behaupten. Naturlich kénnen sie die Ursache des
Leidens nicht in jenen mehr zufélligen und voriibergehenden oder leicht abstell-
baren Umstdnden finden, sondern sie missen allgemeine Ursachen angeben.
Sie erblicken diese teils in der durch die Ordnung der Entlassungsprufungen
gesetzten Hohe des Lehrziels, teils in der gleichméfsigen Anspannung der
geistigen Kraft und der Forderung befriedigender Leistungen in allen Lehr-
gegenstdnden, teils in der noch nicht geniigend entwickelten Methodik des
Unterrichts, teils darin, dafs der durch die Schule veranlafsten groRen An-
strengung der geistigen Kraft keine vollig entsprechende Pflege des leiblichen
Lebens zur Seite gehe, teils darin, dafs durch das Berechtigungswesen die
Gymnasien mit einer grofsen Zahl solcher Schiler angefillt werden, die, ohne
Begabung und wissenschaftliches Interesse und nur den Erwerb gewisser Be-
rechtigungen verfolgend, einen retardierenden Einfiufs auf ganze Klassen aus-
Uben, teils endlich in einer Kombination einzelner dieser Ursachen oder aller.
Dem entsprechen denn auch die zur Abhilfe vorgeschlagenen Mafsregeln, die
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ich nicht anzugeben brauche, weil dies in dem Eeferat des Kollegen Dr. Beckhaus
mit genligender Ausfiihrlichkeit geschehen ist.  Einige wenige Stimmen behaupten
zwar auch eine allgemeine Uberbiirdung, geben sie aber nur fir die Prima,
namentlich fur die Oberprima zu, daher denn ihre Besserungsvorschldge haupt-
séchlich auf eine Modifikation der Prufungsordnung hinauslaufen.

Als vor fiinfzig Jahren die Klagen UGber Uberbiirdung zuerst offentlich
und in weiteren Kreisen laut wurden, war die Erdrterung fur und wider nicht
minder lebhaft als heute, nur die Tagespresse, welche damals noch nicht das
sichere Bewufstsein hatte, den Grofsmdehten anzugehdren, benahm sich zuriick-
haltender. Fast alle in den letzten Jahren kund gewordenen Beschwerden und
alle angeratenen Heilmittel sind schon damals zur Sprache gekommen, man
hat, wie heute, versucht, aus der Flut der Angriffe auf das Gymnasialwesen
die zu Klagen wirklich berechtigenden Momente zu eruieren und Abhilfe zu
schaffen. Die &ufseren Verhéltnisse der Schulen haben sich im Laufe der Zeit
unendlich gebessert, die Lehrmethode ist unzweifelhaft vervollkommnet worden,
so dafs einer der Referenten sogar das Paradoxon gewagt hat, nicht weil
schlecht, sondern weil gut unterrichtet werde, seien die Schiler tberbirdet;
eine bessere Okonomie des Lehrstoffes ist eingefilhrt worden, so dafs nicht nur
die Lehrstunden jeder einzelnen Klasse in ndherem Zusammenhénge stehen,
sondern auch durch die verschiedenen Klassen der Lehrstoff so verteilt ist, dafs
eine stete Aufnahme und Ergénzung erfolgt, dafs alles fur den Bildungszweck
Entbehrliche auszuscheiden versucht wird und dafs auch das Material fir die
schriftlichen Arbeiten in Verbindung mit den Lehrgegenstdnden gesetzt wird,;
die Lehrer sind fir ihren Beruf jetzt zweckmaRiger vorgebildet als friher; die
Schulbehdrden haben die leichtere und sicherere Erreichung der Klassenziele
stets im Auge behalten und das Lehrziel im ganzen eher herabgesetzt als
erhdht. Wenn nun trotzdem die alten Klagen genau in derselben Form wieder-
kehren, und zwar die Realgymnasien von dem Vorwurf ebenso wie die huma-
nistischen getroffen werden, so kann die Veranlassung dazu nicht Schuld der
Lehrer und der Schulbehdrden sein, auch nicht in dem weit verbreiteten Mangel
an Erkenntnis der Zweckmafsigkeit der Beschaftigung mit den alten Sprachen
liegen, sondern sie mufs aufserhalb der Schule gesucht werden.

In einem Protokoll finde ich die Aufserung, dafs sich in der ganzen
Agitation die oppositionelle Stimmung der Eltern gegen die Schule abspiegele.
Es liegt etwas Wahres in dieser Ansicht, und sie behdlt auch angesichts der
Thatsache, dafs doch auch viele Lehrer von dem Vorhandensein der Uberbr-
dung Uberzeugt sind, eine gewisse Berechtigung. Denn wenn auch die Schule
die Eltern fir einen Teil des Tages von der Aufsicht tber die Kinder entlastet,
so wird sie andererseits doch wieder unbequem, indem sie die hdusliche Thétig-
keit ihrer Schiler in Anspruch nimmt. Das verursacht manche Stérung des
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Familienlebens; der Sohn ist mit den Arbeiten nicht immer gerade dann fertig,
wenn es die Eltern zu wiinschen Veranlassung haben, oder er verlangt Unter-
stitzung beim Ausrechnen seiner Exempel — und der Vater hat die zusammen-
gesetzte Eegeldetri und die Elemente der Algebra langst vergessen, oder er-
sucht Eat hei Anfertigung eines griechischen Exercitiums — und der Vater
traut sich die Herrschaft Gber die bdsen Accente nicht mehr zu, dabei ist er
von der Tagesarbeit ermiidet und zerstreut, er will auch zur Erholung vielleicht
gerade die Eeiehstagsverhandlungen lesen. Da ist die Stérung unangenehm,
und wenn nun gar der Sohn nicht recht vorwarts kommt, so ist; [die Klage
fertig, und die Schule, die Urheberin so vieler Unbequemlichkeiten, die die
Schiler, vornehmlich aber die Eltern Uberbiirdet und trotzdem so wenig er-
reicht, ist an dem Mifserfolge schuld. Ich frage die Lehrer, welche Kinder in
die Schule schicken, ob sie von dieser ,,oppositionellen Stimmung” sich véllig
frei wissen. Das vielgestaltige moderne Leben mit seinen Zerstreuungen, diver-
gierenden Bestrebungen und Verpflichtungen nimmt die Kraft der Menschen in
einem Mafse in Anspruch, wie frilhere Zeiten es nicht kannten. ,1st es daher
nicht so bei Unzéhligen, dafs sie zwar fiir die physische Erziehung und kérper-
liche Ausbildung ihrer Kinder Aufmerksamkeit haben, fiir die Seele und den
Geist aber gern andere sorgen lassen und nach der Seite ihrer Pflicht geniigt
zu haben meinen, wenn sie das Schulgeld bezahlen und was sonst nétig auf-
wenden? In der Unruhe und Hast alles Lebens unserer Zeit verbreitet sich
diese Achtlosigkeit und diese Entwohnung von den heiligsten Hechten und
Pflichten zusehends immer weiter unter den Eltern.” (Dr. L. Wiese, Pada-
gogische Ideale und Proteste, S.. 93.) Das Mifsverhdltnis zwischen den Forde-
rungen der Schule und der Fahigkeit und Willigkeit des Hauses, ihre Befrie-
digung zu ermdglichen, ist nicht durch die Schule geschaffen worden, kann
daher auch nicht von ihr beseitigt werden.

Dazu kommt ein zweites Moment von nicht geringerer Bedeutung. Wie
haben sich die Anspriiche an die jungen Leute, welche in solche Gebiete des
Staatsdienstes und birgerlichen Lebens (bergehen wollen, in denen man sich
sonst mit Fertigkeit im Lesen und Schreiben und der durch die Berufsthatig-
Iceit selbst erlangten Eoutino begniigte, gesteigert! Es giebt kaufmannische Ge-
schafte, die keinen Lehrling annehmen, der nicht die Berechtigung fur den ein-
jahrigen Militérdienst besitzt. Dadurch werden den Gymnasien zahlreiche
Schuler zugetrieben, die den Anforderungen nicht in ausreichendem Mafse ge-
niigen konnen, und der Lehrer mufs seine ganze Kraft darauf verwenden, die
schwerféllige Menge wenigstens einigermalien vorwérts zu bringen. Dafs die
Eltern solcher Kinder, die fast in jeder Klasse doppelt so viel Zeit zubringen,
als an sich notig wére, mit der Schule, die so viel mehr verlangt, als ihre
Kinder leisten konnen, unzufrieden sind, ist erklérlich. ,,Mein Sohn ist doch
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sonst nicht dumm”, so heifst es, ,ich kann ihn schicken, wohin ich will, er
besorgt alle meine Auftrdge, er weifs verstdndig zu raten, sich im Hause so
nitzlich zu machen. Warum kommt er nur in der Schule nicht fort?” Die
Uberbiirdungsklagen entstehen in vielen Fallen lediglich aus dem Unwillen iiber
die Hohe und Strenge der Forderungen, von denen die Schule ihrerseits doch
nichts nachlassen kann. Wirden samtliche Schiller regelméfR3ig versetzt, so
wirde von Uberbirdung nicht mehr viel zu héren sein. Auch in diesem
Punkte ist die Schule auler stande, einen Wandel zu schaffen und das den
Klagen zu Grunde liegende Bedirfnis zu befriedigen.

Endlich ist nicht zu verkennen, daR es auch fur die hinreichend begabten
Schuler wegen der Vielheit der Unterrichtsgegenstinde, in denen etwas geleistet
werden soll, nicht ganz leicht ist, gleichméfsig fortzuschreiten. Auch auf diesen
Umstand ist vor funfzig Jahren ebenso bestimmt hingewiesen worden, wie jetzt.
Auch damals hat man die Lehrer, inshesondere die der Mathematik, der Natur-
wissenschaften, der Geschichte und der Muttersprache, Disziplinen, in denen
vordem nur ,,gespielt und dilettiert” worden, angeklagt, dafs sie ,,mit bitterem
Ernst auf die Ehre ihres Faches halten und extensiv und intensiv (ber die
Vorschrift hinausgehen”. Schon damals hat man, wie heute (z. B. Dir.
Dr. Krumme, Betrachtungen (ber die Lehrpldne hdherer Schulen, S. 6), gesagt:
»Nicht durch Beschrénkung des Lehrstoffes, sondern nur durch Verminderung
der Zahl der Unterrichtsfacher wird man die Ursache der Uberbiirdung be-
seitigen”. Welche Facher aber zu beseitigen sind, darlber ist man noch nicht
einig, wird es auch nicht werden. Ich glaube doch, dafl man in der Be-
schrénkung des Lehrstoffes, namentlich des Memorierstoffes, wie der Zahl und
des Umfangs der schriftlichen Arbeiten noch weiter gehen kann, als schon ge-
schehen ist, freilich mdchte die Erleichterung nicht so bedeutend sein, dal3 sie
zur Verminderung der Uberbiirdungsklagen beitragen wirde. Die hierher ge-
horigen Fragen bedurfen aber einer reiflichen Erwédgung; um der l&stigen
Klagen willen die Entscheidung zu verfriihen ist nicht ratsam.

Ich komme zu dem Schluf3, dal? es kein Mittel giebt, um die Wieder-
holung der Klagen zu verhindern, und daf® die Schule sich darein ergeben muR,
noch diese Last zu anderen Lasten zu tragen; auch mochte ich mit dem Refe-
renten Uber das dritte Thema der posener Direktorenversammlung vom Jahre
1882 die Ansicht teilen, dafl keine Verpflichtung der Schule bestehe, nach
Mitteln zu forschen, nicht etwa Uberlastung zu vermeiden, sondern nur Klagen
verstummen zu machen.

Was nun weiter die MaBregeln zur Verhltung einer flr speeielle Félle
nachgewieseneu oder nachweislichen Uberbiirdung betrifft, so mochte ich es ab-
lehnen, mich auf eine Er6rterung derselben einzulassen. Denn der Gesichts-
punkt der Uberbiirdung scheint nicht magebend sein zu kénnen z. B. bei einer
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Untersuchung (ber die zweckmafsigste Vorbildung der Lehrer oder bei Beant-
wortung der Fragen, ob schwéchliche und unbegabte Kinder vom Besuch der
Gymnasien ausgeschlossen oder von ihnen entfernt werden sollen, ob sich die
Anstellung eines Schularztes empfehle u. s. w. Da jedoch der Kollege
Dr. Beckliaus in den Thesen, die er erdrtert zu sehen winscht, einen Teil
dieser Gegenstdnde aufgefuihrt hat, so glaube ich erkldren zu missen, dafs ich

1. Einrichtungen, die léngst bestehen, wie Arbeitskalender, Erholungs-

pausen, Liftung der Klassen, nicht als Mittel zur Abstellung eines
trotzdem vermeintlich oder wirklich vorhandenen Ubels ansehen kann,

2. dafs ich mich den angeratenen neuen Einrichtungen gegenuber fast

durchweg skeptisch verhalte.

Nur Uber diesen zweiten Punkt erlaube ich mir noch einige kurze Be-
merkungen. Von mehreren Seiten wird ein Schularzt gewiinscht. Es ware
aber doch seltsam, wenn zur Beurteilung gewisser Externa, wie der Beschaffen-
heit der Unterrichtslokale, der Subsellien, der Beleuchtung und was sonst hier-
her gehort, die Mitwirkung eines Arztes erforderlich wére. Ubelstinde hin-
sichtlich dieser Dinge kennt der Lehrer ganz genau, und ihre Beseitigung liegt
nicht in der Macht des Arztes. Die bisherigen Errungenschaften der neuen
Zweigdisciplin, die man Schulhygiene nennt, sind aufserdem noch keineswegs
so umfangreich und gesichert, dafs es zur Kontrolle ihrer Beachtung eines
Schularztes beddrfte.

Weiter wird mehrfach verlangt, die Schule mége die Eltern warnen, geistig
oder korperlich schwache Kinder Uberhaupt oder in frihem Alter dem Gym-
nasium zuzufihren. Wohin denn nun mit diesen Kindern, und wer will ent-
scheiden, ob sie korperlich oder geistig schwach sind? ,,Zu sagen, das Gym-
nasium sei nur fur Gesunde, wére herzlos; es giebt der schwéchlichen Knaben
und Jinglinge nicht wenige, welche ein christlicher Staat nicht stiefmitterlich
behandeln und ohne weiteres vom Hoheren ausschliefsen kann. Nicht selten
ist ein anscheinend krénklicher Knabe von so zéher Lebenskraft, dafs er es in
Ertragung von Anstrengungen dem muskuldsesten weit zuvorthut; sonderlich
aber sind die feinorganisierten, zartnervigen sehr oft die geistig kraftigsten und
begabtesten, wéhrend der rotwangigen, bausbackigen, saftigstrotzenden agresten
Gesundheit die Dummheit und Beschrénktheit aus den Augen sieht. Ja, man
kann behaupten, dafs, wie wirkliche Krénklichkeit und hypochondrische Ver-
stimmung des Nervensystems der Seele leicht ihre frische Kraft benimmt, also
ein gewisser Grad von natirlicher Schwéchlichkeit erforderlich ist, wenn die
sittlichen und geistigen Fuhlfaden ihre gehorige Empfindlichkeit haben sollen.”
So schrieb vor fast 50 Jahren ein namhafter Pddagoge mit Beziehung auf den
schon damals vorgeschlagenen Sanitatskordon. —

Ferner erwarte ich auch keine gunstigen Wirkungen von der Aufhebung
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des Nachmittagsunterrichtes, weder an sich noch mit Beziehung auf die Be-
seitigung der Uberbirdungsklagen. Und was soll der Schiiler mit den freien
Nachmittagen anfangen? Ist denn den Erwachsenen die Okonomie der Zeit so
leicht, dafs man sie ohne weiteres auch der Jugend zumuten kann? Wie
wirden die Eltern dann klagen, dafs die Schule so wenig fir ihre Kinder thue? —
Ebenso glaube ich auch nicht, dafs eine bessere Vorbildung der Lehrer, Ver-
vollkommnung der Lehrmethoden und Lehrmittel eine bemerkbare Verminde-
rung der Klagen herbeifihren wird. Die Personlichkeit des Lehrers bleibt
immer die Hauptsache, alle Schulung kann einen Berufenen nicht zum Aus-
erwdhlten machen, und auserwahlt mufsten sie doch alle sein, wenn sie vor
dem Versehen bewahrt sein sollten, einmal die Sehne etwas zu straff anzu-
ziehen. Ubrigens lassen sich Fortschritte auf jenen Gebieten nicht auf Kom-
mando und im Handumdrehen machen. —

P03611. 4



Wie sind die Lehrpensen im Lateinischen nach
Einfiuhrung der revidierten Lehrplane vom 31. Marz 1882
a) auf Gymnasien
zu verteilen?

Referent: Direktor Ronke.

Referat.

Uber das vom Koniglichen Provinzial-Schulkollegium aufgestellte Thema
»Wie sind die Lehrpensen im Lateinischen nach Einfhrung der revidierten Lehr-
pldéne vom 31. Mérz 1882 auf Gymnasien zu verteilen?” haben dem Referenten
von den beteiligten Gymnasien reap. Progymnasien 15 Referate, 3 Korreferate
und 10 Konferenz-Protokolle Vorgelegen. Je ein Referat, Korreferat und
Konferenz-Protokoll haben geliefert das Marien-Gymnasium in Posen, die Gym-
nasien in Inowrazlaw und Wongrowitz, ein Referat und Konferenz-Protokoll die
Gymnasien in Bromberg, Krotoschin, Ostrowo, Rogasen, Schneidemuhl und das
Progymnasium zu Tremessen, ein blofses Referat das Friedrich-Wilhelms-
Gymnasium in Posen, die Gymnasien in Gnesen, Lissa, Meseritz, Schrimm und
das Progymnasium in Kempen; das Gymnasium in Nakel endlich ein blofses
Protokoll, welches die Ergebnisse der Beratung in der Lehrerkonferenz angiebt.
Von den eingereichten Gutachten besprechen einige mit regem Interesse, mit
eingehender Grundlichkeit im allgemeinen und aus dem engen Kreise ihrer
Schule heraustretend das gestellte Thema; andere begniigen sich damit, fur
ihre Anstalt einen speciellen, nach den Paragraphen der dort eingefiihrten
Grammatik festgestellten Lehrplan flr die einzelnen Klassen zu entwerfen.

Nachdem durch die Ministerialverfugung vom 30. Juni 1876 die gleiche
Geltung der Abgangszeugnisse dahin ausgesprochen worden ist, dafs bei einem
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Wechsel der Anstalt jeder Schiler in die Klasse aufgenommen werden solle,
fur welche er das Abgangszeugnis beibringe, ist, wenn flr andere Lehrgegen-
stdnde (cfr. Direktoren-Konferenz Posen 1882, Thema 1), so auch fur das
Lateinische, wie das Konferenz-Protokoll vom Marien-Gymnasium zu Posen und
das Referat von Ostrowo betont, eine mdglichst gleiche Pensenverteilung an
den Gymnasien einer Provinz eine Forderung der Billigkeit allen denen gegen-
Uber geworden, die diese Schulen besuchen. Fur diesen Zweck, d. i. zur Her-
stellung einer gewissen Uniformitat der Klassenziele bietet das Erscheinen der
revidierten Lehrplane den einzelnen Lehrer-Kollegien nur einen willkommenen
Anlafs zu erneuter Prifung der festgesetzten Klassenpensen, im besonderen
darauf, ob ihre gegenwadrtige Abgrenzung als eine bewahrte beizubehalten sei,
oder ob in Riicksicht auf die neuen Bestimmungen Anderungen daran vorzu-
nehmen seien, und wenn dies der Fall, welche Anderungen ratsam oder not-
wendig erscheinen.

Das Thema verlangt eine Verteilung der Lehrpensen, hat es also wesent-
lich nur mit der Scheidung des Lehrstoffes zu thun.  Sich strenge an den Wortlaut
desselben haltend, glaubt daher Referent alles ausschliefsen zu missen, was
nicht unter denselben féllt, und sich beschrénken zu mdissen auf den vor-
liegenden praktischen Zweck, bei dem es sich um methodische Erdrterungen
hochstens nur insoweit handelt, als eine Ricksichtnahme auf die Methode fiir
die Zukunft durch die revidierten Lehrpldne geboten erscheint. Hierbei sieht,
den Gutachten von Bromberg, Krotoschin und Rogasen folgend, Referent seine
Aufgabe nicht darin, eine nach den Paragraphen einer bestimmten Grammatik
detaillierte Pensenverteilung fiir die einzelnen Klassen aufzustellen, vielmehr be-
gnlgt er sich, nur die Grundziige zu skizzieren und im allgemeinen festzu-
setzen, was als Pensum fiir jede Klasse notwendig ist. Denn abgesehen davon,
dafs ersteres, so lange nicht an allen Gymnasien dieselbe Grammatik eingefiihrt
ist, in welcher der ganze Lernstoff mit allen Einzeln!)eiten vorliegt, undurch-
fuhrbar ist, halte ich ein Specialisieren nach Paragraphen auch nicht fur die
Aufgabe der Direktorenberatung, sondern vielmehr fir die besonderer Fach-
konferenzen bei den einzelnen Lehrerkollegien.

Treten wir nunmehr der Sache selbst naher. Das Reglement fur die
Maturitatsprifung bei den Gymnasien vom 4. Juni 1834 bestimmt fiir das La-
teinische: ,,das Zeugnis der Reife ist zu erteilen, wenn die schriftlichen Arbeiten
des Abiturienten ohne Fehler gegen die Grammatik und ohne grobe Ger-
manismen abgefafst sind, und einige Gewandtheit im Ausdrucke zeigen, und er
die weniger schwierigen Reden und philosophischen Schriften des Cicero, sowie
von den Geschichtsschreibern den Sallust und Livius und von den Dichtern die
Eklogen und die Aeneide Vergils und die Oden des Horatius im ganzen mit
Leichtigkeit versteht, sicher in der Quantitat ist, und Uber die gewohnlichen

4>
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Versmafse genugende Auskunft geben kann”. In der Ordnung der Entlassungs-
prifung an den Gymnasien vom 27. Mai 1882 heilst es 83,3: ,In der latei-
nischen Sprache mufs der Schiler die leichteren Beden Ciceros, den Sallustius
und Livius, die Aeneide Vergils, die Oden und Episteln des Horaz verstehen
und ohne erhebliche Nachhilfe Ubersetzen, auch Uber die am hé&ufigsten vor-
kommenden Versmafse sichere Kenntnis besitzen. Seine schriftlichen Prifungs-
arbeiten mussen von Fehlern, welche eine grobe grammatische Unsicherheit
zeigen, und von Germanismen im wesentlichen frei sein und einen Anfang
stilistischer Gewandtheit erkennen lassen”. Wenn wir beide Reglements neben
einander stellen und zur Vergleichung noch die revidierten Lehrplane nebst
ihren Erlduterungen heranziehen, so ergiebt sich, dafs eine wesentliche Herab-
setzung des bisher dem lateinischen Unterricht gesteckten Zieles nicht einge-
treten ist. Neben dem Skriptum wird nach wie vor auch der freie Aufsatz
beibehalten, nur dafs bei diesem der enge Anschlufs an den durch die Lektire
zugefiihrten Gedankenkreis und Wortschatz gefordert wird. Wenn ferner die
Prufungsarbeiten friiher ohne Fehler gegen die Grammatik und grobe Ger-
manismen verlangt wurden und jetzt nur grobe grammatische Unsicherheit
zeigende Fehler vermieden werden sollen, so ist dies allerdings eine Differenz,
aber wie das Gutachten von Lissa sagt, kein Unterschied von wesentlicher Be-
deutung, da auch sonst in der Praxis bei Erteilung des Eeifepradikats tber
leichte grammatische Verstofse weggesehen werden mufste. Mit dem Latein-
schreiben ist auch die Ubung im mindlichen Gebrauche der lateinischen Sprache
allerdings in weiser Beschrédnkung als Mittel ,,zur mannigfachen Verwertung
des Gelesenen, und als geeignet, die prompte Herrschaft iber einen bestimmten
Sprachschatz zu férdern und das Lateinschreiben wesentlich zu unterstiitzen”
beibehalten worden. Die Lektire wird hervorgehoben, aber dabei auf bestimmte
Klassiker beschrankt, der Anschlufs der Grammatik und schriftlichen Arbeiten
an dieselbe gebuhrend verlangt. Wéhrend so das Ziel des lateinischen Unter-
richts nicht erniedrigt, sondern nur in gewisser Weise beschrankt worden ist,
hat dagegen die hierfir zu verwendende Unterrichtszeit eine wesentliche Ein-
buRe erlitten: jede der Klassen von VI bis lila aufwérts hat wdchentlich eine,
die Il zwei Stunden verloren, eine Verminderung von 360 Stunden jahrlich,
wenn man das Jahr zu 40 Unterrichtswochen rechnet.

Mit welchen Mitteln, fragt es sich, ist dieser Ausfall an Zeit zu ersetzen?
Einige Berichte betonen die Vervollkommnung der Lehrmethode und Lehrmittel,
die gewissenhafte Ausnutzung der Lehrstunden und die sorgféltige Vorbereitung
auf den Unterricht seitens des Lehrers. Dazu weist Schneidemiihl noch auf
die Einschrdnkung der Schulerzahl hin, indem es annimmt, dafs fur die drei
Klassenstufen je 40, 30 und 20 Schiler das Maximum bilden sollten. Wenn
ich letzteres acceptiere und zugebe, dafs in einer der Schiilerzahl nach normalen
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Klasse mehr als in einer Uberfullten geleistet werden kann, so mdchte ich
ersteres, den Hinweis auf die Methode und die Hingebung des Lehrers, mit
dem Referate von Rogasen nicht gelten lassen, nur dafs ich fiir die Ablehnung
einen anderen Grund anfiihre als dort geschehen. Es ist nicht zu leugnen,
dais in den letzten Dezennien die Unterrichtsmethode aufserordentliche Fort-
schritte aufzuweisen hat, auch nicht, dafs sie in der Folge noch verbesserungs-
fahig sei; wenn friher der Schwerpunkt des Unterrichts in der h&uslichen
Arbeit lag, ist er jetzt in die Lehrstunde selbst verlegt. Ich bin auch davon
uberzeugt, dafs diese Verlegung an die Kraft des Lehrers und seine Thétigkeit
grofsere Anspriiche stellt, ich mdchte aber dem Referenten Rogasen nicht zu-
gestehen, dafs damit die Leistungsféhigkeit (berhaupt erschopft sei und eine
noch weitere Kraftanstrengung hier an dem Mafse menschlichen Kénnens eine
Grenze finde. Bezweckten die revidierten Lehrplane einen Hinweis darauf, dafs
das Minus an Zeit in erster Linie durch eine mehr methodische Behandlung
des Lehrstoffes ausgeglichen werden solle, so wiirde damit der Lehrerwelt seitens
der obersten Behdrde indirekt der Vorwurf ausgesprochen sein, dafs die bis
dahin angewandte Methode sich der Mittel, durch die das Ziel erreicht werden
kénne, entweder nicht bewufst gewesen sei, oder wenn dies der Fall, dieselben
nicht hinreichend ausgenutzt habe. Diesen Vorwurf, meine ich, hat die hdchste
Unterrichtsverwaltung in den revidierten Lehrplédnen nicht erheben wollen; und
sollten bei der neuen Einrichtung noch grofsere Anforderungen an den Fleifs
und den Eifer der Lehrer gestellt werden, so bin ich der Uberzeugung, dafs
bei dem regen Pflichtgefiihl und bei der anerkannten Hingebung derselben an
ihren Beruf man nicht vergeblich an sie appelliert haben dirfte. Wenn ich
jenen obigen Hinweis ablehne, so geschieht dies, weil ich meine, dafs die For-
derung auf eine stete Vervollkommnung der Methode hinzuarbeiten, stets ge-
golten habe und stets gelten werde, nicht aber erst Leben und Flufs bekommen
habe durch die revidierten Lehrpléane.

Ein anderes Mittel, die Einbufse an Zeit zu ersetzen, welches wohl ohne
Ausnahme alle Gutachten anflihren, scheint mir von der grofsten Bedeutung:
es ist die Forderung, den uberlieferten grammatischen Lehrstoff in Formen-
lehre und Syntax zu sichten, auf das notwendigste zu beschrénken und alles
Uberflussige als Ballast fortan iiber Bord zu werfen. In wie weit diese Be-
schrénkung im einzelnen einzutreten habe, dies zu bestimmen gehort nicht in
das vorliegende Referat, ist vielmehr den Fachkonferenzen der einzelnen Lehrer-
kollegien als Aufgabe zuzuweisen. Hier handelt es sich nur darum, die all-
gemeinen Gesichtspunkte dafiir zu gewinnen. Wir gewinnen diese aber, wenn
wir uns klar machen, welche Stellung das Latein auf den Gymnasien in der
neueren Zeit einnimmt. Wie das Referat von Inowrazlaw, dem ich in dem
Nachstehenden mich anschliefse, hervorhebt, schliefst die durch die revidierten
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Lehrplane notwendig gewordene Sichtung und Beschrankung des zu lernenden
Materials nicht eine Herabwiirdigung des inneren Wertes der lateinischen
Sprache in sich: nach wie vor wird ja als Lehraufgabe in erster Linie Sicher-
heit in der Formenlehre und Syntax gefordert. Freilich ist dabei nicht zu
verkennen, dafs die Stellung des Latein auf den héheren Schulen doch wesent-
lich eine andere geworden, wie dies auch in der neuen Lehreinrichtung folge-
richtig Ausdruck gefunden hat. Friher die Sprache der Kirche, der Diplomatie
und Uberhaupt des wissenschaftlich gebildeten Verkehrs, ist das Latein schritt-
weise zuriickgedrangt worden und hat im Laufe der Zeit mehr und mehr den
Forderungen, die das reale Leben stellt, weichen und Feld einrdumen mdssen.
Vordem Selbstzweck, ist es jetzt Mittel zum Zweck geworden, das Mittel teils
zur wissenschaftlichen Beschaftigung mit den lateinischen Klassikern, teils zum
leichteren Verstdndnis der modernen Sprachen, teils und hauptsachlich Uber-
haupt zur logischen und grammatischen Schulung des jugendlichen Geistes.
Diese Zwecke lassen eine Beschrankung des grammatischen Lehrstoffes nicht
nur zu, sondern scheinen sie fast gebieterisch in gleicher Weise zu fordern:
»,Denn”, sagt das Beferat von Inowrazlaw, ,s0 notwendig fir die Lektlre
griindliche grammatische Kenntnisse sind, so sicher mifste eine ins specielle
eingehende Sprachbeobachtung zur Vernachl&ssigung des Inhalts fihren. Die
Erlernung der modernen Sprachen ferner wird nicht sowohl durch die Kenntnis
einer Menge von abweichenden und leicht verwirrenden Einzelnheiten des latei-
nischen Sprachgebrauchs gefordert, als durch den festen Besitz eines gentigenden
Wortschatzes und durch Klarheit und Sicherheit in dem Verstandnis der mafs-
gebenden Sprachgesetze. Endlich wiirde der Wert des Lateinischen fir die
formale Gedankenbildung erheblich beeintrachtigt, vielleicht so gut wie illuso-
risch gemacht werden durch die Bekanntschaft mit vielen, oft nur wenig oder
gar nicht zusammenhdngenden speciellen Beobachtungen.” Hiernach darf in
der Grammatik nur das Aufnahme finden, was 1) die Lektiire nicht entbehren
kann, 2) auf die Entwicklung der modernen Sprachen und 3) fur die Ausbil-
dung der Denkfahigkeit von Wichtigkeit ist. Zu streichen ist somit alles, was
nur theoretischen Wert hat und sich aus der Praxis leichter erlernt, sodann
alle die Seltenheiten und Ausnahmen, die nur der systematischen Vollstandig-
keit zu Liebe aufgenommen worden sind. — Es mag mir erlassen sein, alles
das namhaft zu machen, was in den Grammatiken, wie wir sie haben, entbehr-
lich erscheint. Im allgemeinen will ich nur auf einzelne Partien hinweisen, die
in den Gutachten als besonders der Beschrankung bedirftig bezeichnet werden:
es sind dies die Genusregeln, das Unregelméfsige in der Deklination (besonders
pluralia tantum, defectiva casibus, substantiva abundantia) und in der Compa-
ration. Auszuscheiden seien ferner ein grofser Teil der verba andmala, nament-
lich eine Menge der incohativa und der verba mit fehlendem perfectum und
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supinum. Der Lektlre vorzubehalten seien ferner die meisten Composita der
unregelméfsigen Verben; desgleichen seien nur gelegentlich die unregelméfsigen
Verbalformen wie amasti, delessem, accestis, accingier zu behandeln. Wie in
der Formenlehre, ebenso ist es in der Syntax und Stilistik: auch hier soll nur
das Kegelméfsige und Notwendige geubt, alles tbrige aber bei der Erklarung
des Schriftstellers, wo es sich gerade bietet, erwdhnt und besprochen werden:
so die subtilen Distinktionen und die sogenannten feineren Beobachtungen, wie
sie sich besonders in den Anmerkungen und Zusdatzen aufgespeichert finden, die,
wie der Referent von Krotoschin richtig an einem Beispiele nachweist, nicht
einmal immer scharf und bestimmt gefafst sind und an die selbst die Verfasser
sich nicht immer streng halten. — Die heutzutage gebréuchlichen Grammatiken
leiden zumeist an dem Mangel, dafs sie fir die Schuler zu viel bieten und
darum keine Schulbiicher mehr sind: in jeder Auflage, sehen wir, bringen sie
neue, zum Teil hochst zweifelhafte syntaktische Subtilitaten, bis sie — vordem
kurze Leitfaden — zu dickleibigen Lehrbuchern anschwellen. Vielfach wirken
diese Grammatiken sodann auf die Art der Einrichtung der Extemporalien ein,
die anstatt einfache und natiirliche Kompositionen zu sein, oft genug den Ein-
druck von absichtlicher Sammlung kunstlicher syntaktischer Félle machen, und
die darum weit entfernt davon, die Freudigkeit des Konnens im Schiler zu
fordern, nur das Gefiihl der Unlust und Qual in ihm erzeugen. ,,Wahrend
man friher”, sagt das Gutachten von Wongrowitz, ,,nach knappester gramma-
tischer Vorbereitung unmittelbar in die Lektiire eingefiihrt wurde und nunmehr
an deren Hand das Notwendigste der grammatischen Regeln nachholte und
teilweise erganzte, und auf diese Weise bekanntlich fliefsend lateinisch lesen,
schreiben und sprechen lernte, trat mit dem Anschwellen der friher wenn auch
unvollkommenen, aber kurzen Leitfaden zu dicken Lehrbiichern die Lektire von
selbst in den Hintergrund und erweiterte sich der grammatische Unterricht zu
einer selbstandigen in sich abgeschlossenen Sprachlehre. Es ist daher das Ver-
dienst der revidierten Lehrpléne, unter der Zustimmung der bedeutendsten
Padagogen auf die gute alte Methode wieder hingewiesen zu haben.” Und an-
gesichts dieses Mangels stimme ich demselben Referenten bei in dem Vorschlége,
dafs in jeder Anstalt dem Unterricht ein von den Fachlehrern ausgearbeitetes
Normalexemplar der Grammatik zu Grunde zu legen sei, in welchem zuerst
das Musterbeispiel und dahinter gleichsam zur Erklarung scharf und knapp die
Regel angefuhrt werde. — Vorausgesetzt die erforderliche Beschrankung des
grammatischen Stoffes in der Weise, dafs nur die Hauptsachen, nur die Haupt-
regeln systematisch zu erlernen, dagegen alle vereinzelten Félle und unter-
geordneten Regeln der Lektire vorzubehalten seien, herrscht in den Gutachten
zumeist darin Ubereinstimmung, dafs das, was die Vorgesetzte Behorde in Zu-
kunft als das Ziel des lateinischen Unterrichts angesehen wissen will [Sicherheit
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in der Formenlehre und Syntax, Erwerbung eines Wortschatzes, welcher zum
Verstédndnis der Schriften der klassischen Periode, soweit sie nicht speciell tech-
nischen Inhalts sind, ausreicht, zu festem Besitze fur spétere Fachstudien und
als Grundlage zum Verstandnis der daraus hervorgegangenen modernen Sprachen.
Lektire einer Auswahl der dem Bildungsgrade der Schiler zugéanglichen be-
deutendsten Werke der klassischen Litteratur: die Lekture hat, auf grammatisch
genauem Verstdndnis beruhend, zu einer Auffassung und Wertschatzung des
Inhalts und der Form zu fiihren.  Fertigkeit, die lateinische Sprache innerhalb
des durch die Lektire bestimmten Gedankenkreises schriftlich ohne, grobe
Inkorrektheit und mit einiger Gewandtheit zu verwenden,] sich auch trotz der
verkiirzten Stundenzahl erreichen lasse. Hur der Referent von Rogasen hegt
dagegen Bedenken; wenn er auch zugiebt, dafs die Klassen VI bis inch lila
mit 9 wdchentlichen Lehrstunden im stdnde seien auszukommen, so erscheint
ihm die Verkirzung der Stundenzahl in Il &ufserst bedenklich, ein Notstand,
durch den in weiterer Folge auch die | werde in Mitleidenschaft gezogen werden,
i,Zugegeben”, dufsert er sich, ,dafs die Kurzung von 10 auf 9 Stunden in den
Klassen VI bis lila ohne wesentliche Schadigung der Klassenziele sich voll-
ziehen wird (obgleich auch hier die Erfahrung einer langeren Zeit wird sprechen
missen), scheint doch die in Il eingefihrte Kirzung von 10 auf 8 Stunden im
hochsten Grade bedenklich.” Referent rechnet sodann aus, dafs von den
8 grammatischen Stunden, die auf 4 Wochen fallen, abgezogen die Zeit, die
auf die Anfertigung und Durchnahme der schriftlichen Arbeiten und fir die
notwendige Repetition des in den friheren Klassen durchgenommenen Pensums
zu verwenden ist, fur die Erweiterung und Vertiefung des grammatischen
Pensums, fur Synonymik und Stilistik nur eine Stunde wdchentlich tbrig bleibt.
,Dafs aber”, fahrt er fort, ,in dieser einen Stunde auch nicht anndhernd das-
jenige geleistet werden kann, was einen auch nur leidlichen Fortschritt in der
I gewéhrleisten konnte, ist wohl klar. Denn auch in der | stehen wdchentlich
nur 2 Stunden fir die grammatische und stilistische Seite der lateinischen
Sprache zur Verfligung, welche schon bisher kaum fir alles, was hier noch zu
bewdltigen ist, hinreichten." Gegenuber diesem offenbaren Notstande verlangt
er entweder die Wiederherstellung der friheren Stundenzahl in Il oder eine
Verminderung der Anforderungen bei der Maturitatsprifung, speciell den Wegfall
des lateinischen Aufsatzes. Dieselbe Ansicht vertritt auch die Lehrerkonferenz von
Nakel. Ich gebe zu, dafs diese Bedenken eine gewisse Berechtigung haben: der
Philologe kann in der neuen Lehreinrichtung einen harten Schlag fir das
Latein auf den hoheren Lehranstalten sehen, kann es schmerzlich bedauern,
dafs zu Gunsten der Realien besonders durch die Schmélerung des Latein der
humanistische Charakter der Gymnasien Einbufse erlitten hat: in der Zeit, in
der die Klage tber die Abnahme der Fertigkeit im Lateinschreiben und noch
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mehr im Lateinsprechen immer lauter und dringender erschallt, da werden
diesem Unterricht 9 wdchentliche Lehrstunden entzogen. Ich gebe ferner zu,
dafs in 8 resp. 9 Stunden nicht dasselbe geleistet werden kann als in 10 Stunden,
oder man miifste denn annehmen, dafs ein Teil der Arbeit die ganze Arbeit
sei, desgleichen dafs die Il durch die neue Organisation am schwersten be-
troffen werde, indes Klagen helfen hier nichts, vielmehr missen wir uns auf den
Boden der Thatsachen stellen und uns nach der Decke strecken; die neuen
Lehrplane sind nun einmal da, und wir haben mit ihren Bestimmungen zu
rechnen, aber nicht zu rechten; was aber im besonderen den lateinischen Auf-
satz anlangt, so dreht sich der Streit nicht mehr um seine Existenz, um die
Frage, ob er beizubehalten sei oder nicht, wir sehen ihn eben in den revidierten
Lehrplénen als einen integrierenden Bestandteil des lateinischen Unterrichts ge-
fordert, und dies nach meiner Ansicht mit Recht, weil er nebst den Uber-
setzungen ins Latein ,den wichtigsten Beitrag zur Vertiefung der Lektire in
Hinsicht auf Sprache und Gedankeninhalt” giebt. — Trotz der schwierigen
Verhaltnisse, unter denen jetzt das Ziel des lateinischen Unterrichts zu erreichen
ist, zeigen doch die Mehrzahl der Berichte das Bestreben, an der bestehenden
Ordnung moglichst wenig zu &ndern; sie verlangen zumeist nur Vereinfachung
der Grammatik und Sichtung des grammatischen Stoffes, ohne darum eine ver-
&nderte Abgrenzung der Pensen fiir notwendig zu erachten. Der Verlust an
Lehrstunden trifft ja auch die unteren Klassen (VI bis lila) und die oberen
(I1 und I) fast gleichméfsig, indem bis zur lila inch wdéchentlich je 1, in jeder
Il je 2, also im ganzen auf der unteren Stufe 5, auf der oberen 4 Stunden
dem Latein entzogen sind. ,Es liegt darin”, sagt der Referent des Marien-
Gymnasiums Posen, ,.kein Grund vor, an der durch langjahrige Erfahrung be-
wéhrten Gliederung des grammatischen Pensums etwas zu andern, der zufolge
in den ersten 5 Jahren des Gymnasialkursus Formenlehre und Syntax, erstere
vollstdndig, letztere in den Hauptregeln angeeignet werden missen, wahrend
in den folgenden 4 Jahren die Vertiefung und wissenschaftliche Begriindung
der Satzlehre, Synonymik und Stilistik das Ziel des grammatischen Unterrichts
bilden.”

Ebenso ist die Verteilung des grammatischen Pensums fir die einzelnen
Klassen auf der unteren Stufe so naturgeméfs und zweckentsprechend, dafs jede
Anderung ausgeschlossen erscheint.” Im allgemeinen wird, wie die Gutachten
dies betonen, der Pensenverteilung der Normalplan bei Wiese auch fernerhin
zu Grunde zu legen sein. Wie bisher wird sich auch in der Folge der latei-
nische Unterricht in 3 Stufen gliedern, ohne dafs diese jedoch scharf von ein-
ander getrennt sind. Denn es wird (Gutachten von Wongrowitz) allerdings nur
in einfacher und vorbereitender Weise schon auf der unteren Stufe in VI und V
in die Elemente der Syntax, und auf der mittleren Stufe schon in die Anfange
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der Stilistik und Synonymik eingegriffen. Auf der unteren VI und V um-
fassenden Stufe wird die Aufgabe darin bestehen, dem Schiler aufser dem fur
diese Stufe ndétigen Wortschatze eine mdglichst sichere Kenntnis der Formen-
lehre und die elementarsten Grundziige der Syntax zu vermitteln und die
Sicherheit im Ubersetzen aus dem Lateinischen ins Deutsche und umgekehrt zu
erstreben. Die zweite Stufe (IV und I11) soll die bereits gewonnene Kenntnis
der Formenlehre sichern und im wesentlichen zum Abschlufs bringen, die
Kenntnis der Wortbildungslehre sowie der syntaktischen Grundregeln vermitteln,
in die Lektlire der Autoren einfiihren und die Schiler beféhigen, langere Sétze
und leichte zusammenhé&ngende Stiicke zu Ubersetzen. Auf der dritten Stufe
tritt die Lektire in den Vordergrund, es ist hier auf ein grindliches Ver-
stdndnis der Schriftsteller nach Inhalt und Form hinzuwirken, wie dies auch
in den Erlduterungen zu den revidierten Lehrpldnen vorgeschrieben ist. Das
grammatische Pensum ist hier Wiederholung der Syntax, die einfachsten
Kegeln der Stilistik und die Unterscheidung der gebréuchlichsten Synonyma. —

I. Grammatik. Von denjenigen Berichten, die sich Uberhaupt auf
Anderungsvorschlage einlassen, verlangen mehrere meist unbedeutende Ver-
legungen einzelner Partieen aus der Grammatik. So wird beantragt (Bromberg),
nicht nur die Composita von sum, sondern auch die Verba possum, volo, nolo,
malo und fero bereits in der VI durchzunehmen. Andere Gutachten, die das
Pensum dieser Klasse als zu umfangreich entlasten wollen, verlegen folgend der
pommerschen Direktoren-Konferenz 1879 die Deponentia als fur die VI ,.ent-
behrlich und begrifflich zu schwer” in dieV. Fur diese Verlegung l&fst sich
geltend machen, dafs der Schiller, der soeben erst und vielfach mit greiser
Muhe das Aktiv und Passiv zu unterscheiden gelernt hat, im Deponens nun
wieder das Umgekehrte zu lernen hat. Dem gegeniiber glaubt Referent be-
merken zu durfen, dafs doch die Scheidegrenze zwischen der letzten Zeit des
Kursus der VI und dem Anfénge des Quintanerpensums nicht so weit sei, dafs
durch die Verlegung der Deponentia in das erste Quartal der V, wo sie doch
hingehéren mufsten, dem Eintreten einer Verwirrung beim Schiler vorgebeugt
wirde. Inowrazlaw ferner macht den Vorschlag, aus der VI die systematischen
Genusregeln zu streichen und in Bezug auf das Genus der Substantiva, nament-
lich derer der dritten Deklination so zu verfahren, wie dies im Griechischen
und Franzdsischen der Fall sei, d. h. das Geschlecht der fir den sofortigen
Gebrauch notwendigen Worter nicht durch Abstraktion von einer Regel oder
Ausnahme oder Ausnahme von einer Ausnahme finden, sondern als einen inte-
grierenden Teil der Vokabel, wie den Genitiv und die Bedeutung, gleich mit-
lernen zu lassen. Der Infinitiv, das Participium, Gerundium und Supinum
sowie das ganze Deponens seien als zu schwierig und einstweilen unnétig aus
der VI auszuschliefsen und dafir event, die gewohnlichsten unregelméfigen
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Verba und aus der Syntax dasjenige zu nehmen, was ohne Schwierigkeit aus
dem selbstdndigen Gebrauche des Conjunktivs, aus dem Imperativ, der indirekten
Frage, dem attributiven Genitiv und dem adverbialen Ablativ in die Lehre vom
einfachen Satz und seinen Erweiterungen gezogen werden kann. In der V will
derselbe Referent neben der Formenlehre auch die Syntax und zwar diese in
nicht unerheblichem Mafse behandelt wissen, so den genitiv gerund, nach Sub-
stantiven, die beiden Supina, das Pradikatsnomen bei facere und putare, u. s. w.
Einige Referenten sodann wiinschen die Orts-, Raum- und Zeitbestimmungen in
die V, andere in die IV zu verlegen, noch andere gehen darin auseinander, ob
die Verba auf io dem Pensum der VI oder V zuzuteilen seien. Der Referent
von Lissa schliefslich beantragt, dafs ein Teil des Pensums der 1V abgezweigt
und in die Mb verlegt werde, wozu ohnehin schon die Verlegung des griechi-
schen Unterrichts auf diese Stufe hinsichtlich einiger Abschnitte der Formen-
lehre notige. Der Mehraufwand an Zeit, den die Bewéltigung des umféng-
licheren Pensums erfordere, werde am zweckmaRigsten durch die Beschrankung
der Dichterlektire auf das Wintersemester bestritten. — Alle diese Vorschlage
bieten indes keine wirkliche Abhilfe, sondern verschieben lediglich einzelne
Partien des Lehrstoffes von einer Stufe auf eine andere. Durch solche Ver-
schiebungen aber wird die Einbufse an Lehrstunden nicht ausgeglichen; das
einzige Mittel dazu ist allein die Reduktion der einzelnen Regeln auf ihre ein-
fachste Fassung. — Wichtiger erscheint eine andere in den Gutachten aufge-
worfene Frage: wo erreicht die systematische Grammatik ihren Abschlufs?
Wahrend einige Referenten (wie Krotoschin, Posen Fried. Wilh.-Gymn., Won-
growitz) diesen Abschlufs in die lila setzen, weisen ihn andere (Lissa, Proto-
koll des Fried. Wilh.-Gymn. Posen) der Ilb, noch andere wie der Referent des
Mar.-Gymn. zu Posen, der die Il auf Kosten der | entlastet wissen will, der
lla zu, so dafs der | die systematische Behandlung der Syntaxis ornata, die
Synonymik und Stilistik als Pensum verbleibe. Hierdurch wverspricht sich
Referent, werde auf der Il eine vollstdndige grammatische Sicherheit erzielt
werden und so dem nur zu begriindeten Mangel abgeholfen werden, dafs die
wenigsten Primaner in der Syntax sicher seien. Andere (die Konferenz des
Fried. Wilh.-Gymn. Posen), fiihren als Grund gegen den Abschlufs der syste-
matischen Grammatik in lila an, dafs vielen Partieen der lateinischen Syntax
der Ober-Tertianer noch kein hinreichendes Verstdndnis entgegen bringe. Ich
mdochte mich denen nicht anschliefsen, welche noch uber die IHa hinaus die
Grammatik systematisch betrieben wissen wollen, und zwar deswegen nicht,
weil die Gedachtniskraft jungerer Knaben, wie sie auf der unteren und mitt-
leren Stufe sitzen, noch frisch und rege arbeitet und eher etwas starke Zu-
mutungen vertrdgt. Aufserdem ist zu beachten, dafs je friiher etwas gelernt
wird, es um so mehr durch hdufige Repetitionen befestigt und zum bleibenden
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Besitze des Lernenden gemacht werden kann. Dazu kommt, dafs die Il und I,
den Ubermittelten Stoff zu verarbeiten und zu vertiefen und aufserdem noch
beide ihr eignes greises Pensum — ich erwédhne nur den lateinischen Aufsatz
und die Lektiire, — zu bewdltigen haben. Damit will jedoch Referent keines-
wegs gesagt haben, dafs auf der oberen Stufe die Grammatik berhaupt nicht
mehr betrieben werden dirfe. Im Gegenteil sind auch hier, wenn nicht bald
Unsicherheit in dem grammatischen Wissen eintreten soll, recht haufige Repe-
titionen einzelner Abschnitte vorzunehmen. Es wird dies auch, wie der Referent
Wongrowitz richtig bemerkt, gar nicht gut anders mdglich sein, denn die
Stilistik l&fst sich nicht ohne grammatische Repetition betreiben. Auch in der
Lekturestunde werden einzelne grammatische Fragen, wo es sich um die Er-
klarung einer Wortform oder Konstruktion handelt, zur genauen Fixierung des
Inhalts sich nicht vermeiden lassen.

Was die Wortbildungslehre anlangt, so wird in dem Protokoll zu einem
Gutachten dem Bedauern Ausdruck gegeben, dafs derselben nicht eine be-
stimmte Stelle in der Pensenverteilung zugewiesen sei. Dem gegeniber wird
mit Recht hervorgehoben, dafs eine systematische Behandlung dieses Kapitels
ziemlich unfruchtbar sei; ein gelegentliches Hinweisen darauf sei von ausrei-
chendem Nutzen und dazu finde sich hdufig genug Gelegenheit. Auch Referent
mochte die Wortbildungslehre als ein anregendes Kapitel der Grammatik nicht
gern entbehren, kann sich aber mit einer systematischen Behandlung derselben,
weil diese mehr wissenschaftliches als padagogisches Interesse hat, nicht recht
befreunden und weist ihr darum, weil sie nur gelegentlich beruicksichtigt werden
soll, auch keine bestimmte Stelle zu.

Il. Stilistik und Synonymik. Wie Haaclce in der Vorrede zu seiner
Stilistik bemerkt, ist die Ubliche Scheidung zwischen Grammatik und Synonymik
eine willkirliche und wenig berechtigte. ,,Die Grammatik”, &ufsert sich der
Referent Wongrowitz, ,dient dem ndchsten Bedirfnisse des Lernenden, die
Stilistik fafst ferner liegendes ins Auge.” Um so leichter sind also auf den
gegebenen grammatischen Grundlagen die notwendigen stilistischen Ergédnzungen
aufzubauen. Das Priifungsreglement verlangt, dafs die schriftlichen Prifungs-
arbeiten von Fehlern, welche eine grobe grammatische Unsicherheit zeigen, und
von Germanismen im wesentlichen frei sein sollen und einen Anfang stilisti-
scher Gewandtheit missen erkennen lassen. Diese etwas allgemein gehaltenen
Anforderungen bedurfen der Erklarung. ,,Deutet man”, sagt das Referat von
Lissa, ,,die erste jener beiden Forderungen dahin, dafs aufféllige Verstdfse im
Gebrauch der Redeteile und gegen die durch den Sprachgebrauch fixierten
Wortverbindungen sowie Verwechselungen der ublichsten, sozusagen auf Schritt
und Tritt begegnenden Synonyma in den schriftlichen Priifungsarbeiten nicht
begegnen, die andere dahin, dafs Wortstellung, Satzbildung, Satz- und Ge-
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dankenverbindung nicht gerade Befremdendes bieten dirfen, so scheint das
Richtige getroffen zu sein.” Wenn es nun heifst, dafs Stilistik und Synoymik
den beiden oberen Klassen als Lehrpensen angebOrt, so soll damit nicht gesagt
sein, dafs in den Ubrigen Klassen diese beiden Gebiete unberilcksichtigt bleiben
sollen; im Gegenteil wird dieser Unterricht in Il und | dann besonders ge-
deihen, wenn er schon von VI an zweckmafsig vorbereitet wird und wenn die
Anfange desselben schon auf dieser Stufe gelegentlich bei der Korrektur und
der Lektire gelegt werden. Was aus diesem Gebiete den einzelnen Klassen
zuzuweisen, giebt der Referent von Lissa, wenn auch nicht erschdpfend, so doch
in reicher Auswahl an.

In die VI gehort: die Grundstellung des verb, fin., der Negation, der Appo-
sition, des attributiven Adjectivs, der Pronomina possesiva im Hauptsatze; Stellung
der Partikel que, Ubersetzung des Superlativs mit,,sehr” und dem Positiv.

In die V: die feste Stellung von rex, imperator (Kaiser), res publica,
res familiar!ls, inquit, terra marique, ferro ignique, alter-alter, alius-alius, Stellung
der Negation non 1) vor einem einzelnen fir sich negierten Worte, 2) zwischen
Infinitiv und Hilfsverb, Stellung der Partikeln sed-autem, nam-enim, itaque-igitur,
etiam-quoque, ne-quidem; VVoranstellung und Auslassung derPronomina possessiva.

In die I'V: Ubersetzung deutscher Verbalsubstantiva (meist auf-ung) durch
a) ablat. absol., b) partie, conjunct., ¢) gerundium oder gerundivum. Anwen-
dung lateinischer Volksnamen statt der deutschen L&ndernamen, in Persas
proficisci, aber nur in Graeciam, in Italiano proficisci. Gebrauch des Adjektivs
zur Bezeichnung der Herkunft und des Ortes (Miltiades Atheniensis, pugna
Marathonia), Wiedergabe des deutschen Positivs mit ,zu, ziemlich u. s. w.”
durch den lateinischen Comparativ. Umschreibung der Casus oblig. von nihil
mit res, sagen und befehlen, dafs nicht — negare und vetare mit dem accus,
c. Inf, das den deutschen Nachsatz einleitende ,s0” bleibt uniibersetzt; a, ab,
abs; causa, propter und ob unterschieden, et-et, neque-neque; Verbindung dreier
oder mehrerer gleicher Satzglieder durch et; Unterschied zwischen et und atque
(ac), sed = ,aber” oder ,,sondern”; als — 1) Conjunction, 2) nach dem Com-
parativ, 3) vor dem nominalen Pradikate; zu — 1) ad, in, causa, 2) genit.
object., 3) Dat. des Zwecks, 4) beim nominalen Prédikate.

In die Illb: Ubersetzung deutscher Verbalsubstantiva durch abhangige
Satze z. B. perfecit, ut rex crearetur = setzte die Wahl zum Konige durch;
die Ublichsten Bedeutungen von res; zusammengesetzte Substantiva mit ,,Wesen”
ausgedruckt durch res und ein Adjektiv z. B. Gemeinwesen, Kriegswesen.
Wiedergabe der deutschen Pronomina und Adverbia: etwas, nichts, dies, jenes,
hierin, hierdurch, hiermit, hieruber, deshalb, dadurch etc. durch res, z. B. hier-
durch bewirkte er = quibus rebus effecit. Attributive Beifligung von Adjek-
tiven, um einen Teil zu bezeichnen; primo vere, media aestate, extrema hieme.
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Verstarkung des Comparativa durch multo, etiam, des Superlativs durch multo,
longe, vel, etiam; ,,mdglichst” mit dem Positiv = lateinischer Superlativ mit
quam potest oder quam allein; ipso = eben, grade, sogar u. s. w. Aus-
lassung des Pronomen is im zusammengezogenen Satze, wenn er ein gemein-
sames Objekt hat, z. B. virtus conciliat amicitias et conserva! = und erhalt
sie; desgleichen bei anderen gemeinsamen Satzteilen: Orestes cum Pylade
adolevit et intimam amicitiam conjunxit = und schlofs mit ihm; ferner in
Fallen wie: Tullia domo profugit exsecrantibus viris mulieribusque = indem
sie verfluchten. Das anknipfende pronom. relativ, fieque quisquam fir et
nemo; kein = kein einziger = nullus oder non (accepit non magnum prae-
mium); ,keiner” ohne dabeistehendes Substantiv = nemo (heminem vidi);
»keiner” bei einem substantivierten Adjektiv = nemo, z. B. nemo doctus.
Nam cum = als namlich, sed cum = als aber, itaqgue cum = als daher;
cum-tum; ,wie, als” = ac (atque); ,,nicht mehr, und nicht mehr” = jam non,
fieque jam. Reflexive Passiva wie mutari sich dndern, augeri wachsen, exerceri
sich Uben, lavari sich baden, delectari sich ergdtzen, terreri sich schrecken lassen,
adduci sich verleiten lassen und &hnl. Wiedergabe deutscher prapositionaler
Wendungen a) durch Sétze (daher = quo factum est, ut; auf diese Weise =
ita fit ut; unter diesen Umstdnden = quae cum ita sint; wahrend dessen =
dum ea geruntur; in diesem Falle = quae si ita sunt oder quod si acciderit,
sonst = quod ni ita est u. s. w, b) durch Participialkonstruktionen :|dieser An-
ordnung gemafs = hac re constituia; infolge dessen oder darauf = his rebus
gestis, darauf = quo facto, auf die Kunde hiervon — hoc nuntio accepto (allato),
nach kurzer Zwischenzeit = brevi spatio interjecto, bei dieser Gelegenheit =
ea occasione oblata; nach dieser Bede = hac oratione habita; nach diesem
Treffen = hoc proelio facto u. s. w., in der Hoffnung = sperans, in der Uber-
zeugung = arbitratus; unter Benutzung = usus; aus Furcht = veritus u. s. w.
Endlich eine Ubersicht der hauptsachlichsten Falle, in welchen beim Ubersetzen
aus dem Deutschen ein ablat. absol. oder ein partie, conjunct, an einen Haupt-
satz oder Nebensatz sich anschliefsen kann (cfr. Lattmann, Ubungsbuch fiir 1llb
pag. 20—24).

In die lila: Wiedergabe deutscher Substantiva durch Relativsitze z. B.
die Waffenfdhigen — qui arma ferre possunt; der Nachfolger — is qui alieui
succedit; Ersatz fehlender Passiva z. B. zu hortari, admoneri, zu aggredi und
persequi peti und agi, agitari u. s. w. Ubersetzung deutscher Adverbia, die mit
dem Verbum zu einem Begriffe verschmelzen z. B. petere atque orare = flehent-
lich bitten; interdicere atque imperare = auf strengste untersagen. Wieder-
gabe deutscher Adverbia durch Verba cum infinit., z. B. contendere, maturare
— schleunig, eilig; videri = anscheinend; non dubitare = unbedenklich. Be-
ziehung deutscher Adverbia als Adjektiva auf das lateinische Nomen; abwesend =
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absens, in der Gegenwart == praesens, absichtlich = sciens, prudens; von
vorn = adversus; von hinten — aversus, einzeln = rarus; Umschreibung der

Person durch corpus, animus; Caesar haue urbem primus-primum-primam cepit;
Stellung von omnis hinter dem pronom. demonstrat. und alii, ceteri, reliqui;
ebenso alii multi = viele andere; alle mdgliche = omnis z. B. omnes cruciatus
perferre. Auslassung des deutschen ,.nur” bei Zahlbegriffen wie unus, pauci.
Grundlegung des Unterschieds zwischen is, hic, iste, ille. Stellung der Kon-
junktion hinter dem verbindenden Relativ: qui si, qui cum; alius—aliud; Unter-
schied zwischen ambo und uterque; Stellung des pronom. quisque; fieque enim,
vero, tarnen am Satzanfange, fieque—et und et—fieque; fieque aut — aut und
ne aut— aut; non minus quam und non magis quam: Grundlegung des Unter-
schieds von aut, vel, sive und sed, autem, vero, at. — Wahrend die Methode
bis 1V mehr prophylaktischer Natur, also vorbeugend gegen stilistische Fehler
sein wird, soll in der 11l der Sinn fir die Eigentumlichkeiten des lateinischen
Ausdrucks angeregt und die Lehre vom Satzbau vorbereitet werden. Der 11
alsdann fallt eine zusammenfassende Ubersicht (ber Wortfolge, Satzbau, iiber
Behandlung der Redeteile und Gebrauch der Partikel, sowie die Anleitung zur
Technik des Aufsatzes als Pensum zu. In | wird diese Anleitung vervollstan-
digt und die stilistischen Kenntnisse empirisch erweitert: namentlich werde die
Satzverbindung durchgenommen und der Gebrauch der Tropen und Figuren
durch geeignete Beispiele veranschaulicht. —

Ein weiterer Punkt kdme hierbei noch in Betracht, der zu meinem Be-
dauern nur in einem Referate besprochen wird, die Frage: wie ist das stilistische
Material durchzunehmen? Wahrend der grammatische Stoff auf jeder Stufe fest
bestimmt ist und in genau in einander greifende Pensen geschieden wird, ist
dies auf dem stilistischen Gebiete durchaus nicht der Fall, und es hat
Dr. Koppin in seinem Referate ,uber die Begrenzung des Unterrichts in der
lateinischen Stilistik” (3. 1)ir.-Konf. Hannover 1882 p. 209) Recht, wenn er
sagt: ,,Vielleicht auf keinem Gebiete des gymnasialen Unterrichts herrscht auf
vielen Anstalten eine greisere individuelle Freiheit, die es dem einzelnen Lehrer
uberlafst, aus der Fulle des uberreichen Stoffs auszuwahlen, was er will oder
mag, was er seinen Schilern glaubt zumuten zu durfen, oder was die land-
laufigen Ubungsbiicher und der in ihnen doch vielfach herrschende Zufall ihm
aufdrangen; und nicht nur in der Auswahl und dem Umfange des Stoffs, auch
in der Form und Art seiner Uberlieferung macht dieser in seiner Ausdehnung
immerhin gefahrliche Individualismus sich geltend. Welche stilistischen Regeln
in den einzelnen Klassen erlernt werden, welche Synonyma und welches phra-
seologische Material oder nach welchem gemeinsamen Kanon die Regeln von
der Wortstellung und dem Periodenbau (berliefert werden, auf solche Fragen
durften nicht alle Anstalten Antwort haben, wéhrend doch gemeinsame und
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stufenweise Arbeit wenigstens die Festsetzung eines Minimums fur jede Klasse
und eine bestimmte Formulierung dieser notwendigen Materie zu erfordern
scheint.” Angesichts dieses gefahrlichen Individualismus auf der einen Seite
und der Verkirzung der Zeit fur den lateinischen Unterricht andrerseits ersteht
mit Notwendigkeit die Forderung auch auf diesem Gebiete den Lehrstoff zu
sichten und fur die einzelnen Klassen genau zu fixieren: der Lehrer mufs eben
wissen, was in jeder einzelnen Lehrstunde vor- und durchzunehmen ist. Ist
dies nicht der Fall, so leidet namentlich wo der lateinische Unterricht in der
Hand mehrerer liegt, darunter seine Einheitlichkeit: es wird daher Bekanntes
haufig noch einmal, womdglich mit abweichender Erklarung und Terminologie
besprochen, noch oOfter Erwahnenswertes als bereits bekannt vorausgesetzt und
iibergangen werden. Um derlei Ubelstande zu vermeiden, mufs auch auf diesem
Gebiete das fur den Schiler notwendige Material in knappster Fassung zu-
sammengestellt werden. Diese Zusammenfassung kann entweder als ein beson-
deres Lehrbiichlein oder als Anhang zur Grammatik dem Schiiler in die Hand
gegeben werden oder andrerseits nur im Besitze des Lehrers zu einem Leitfaden
dienen, der dem stilistischen Unterricht zu Grunde gelegt wird. Referent will
nicht entscheiden, welches von beiden als das praktischere vorzuziehen sei, fiir
ihn handelt es sich nur darum, dafs der Lernstoff moglichst genau fixiert sei;
wie dies zu geschehen habe, kann billig den einzelnen Anstalten zur Anord-
nung Uberlassen werden. Angenommen aber, es werde ein kurzer Leitfaden
(empfohlen wird das 70 Seiten zdhlende Heftchen von B. Schmidt, 2. Auflage,
Teubner 1884) dem stilistischen Unterricht zu Grunde gelegt, so mdchte ich
doch einer systematischen Stillehre in der Weise, dafs selbstdndig Paragraph nach
Paragraph zusammenhéngend vorgetragen werde, nicht das Wort reden. Hierbei
wirde der Schiller ebensowenig Stil lernen, wie etwa einer aus einem Lehrbuch der
Logik logisch denken lernt. Auch hier ist und bleibt die Hauptsache das Bei-
spiel, an welchem die Hegel verstandlich gemacht und eingetibt wird. Gelegen-
heit dazu bietet die Durchnahme der schriftlichen Arbeiten und die Ubersetzungs.
Ubungen aus dem Deutschen ins Lateinische an der Hand eines sich eng an
die Lektire anschliefsenden Ubungsbuches, wie wir solche von Gidionsen,
Klaucke, Koépke, Muller, Radke, Schultheis, Uppenkamp u. s. w. haben. An die
Klassikerlektiire den stilistischen Unterricht anzuknupfen, empfiehlt sich nicht;
denn abgesehen davon, dafs die Lektire durch die zum Verstdndnis unent-
behrlichen sachlichen und sprachlichen Bemerkungen schon zu oft unterbrochen
werden mufs, und darum alle Ursache ist, sie durch stilistische Auseinander-
setzungen oder gar durch Einiibung stilistischer Regeln und Ubersetzen passender
Beispiele nicht noch mehr zu zerreifsen, warnen auch die Erlduterungen zu den
revidierten Lehrplanen ausdriicklich davor, die Lektire der Klassiker zu einer
Anhéufung stilistischer Bemerkungen zu machen. —
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Wie die Stilistik, so muis auch die Synonymik in ihren ersten und ein-
fachsten Anfiangen schon von unten herauf betrieben werden. Die Unterweisung
hierin kann nur eine gelegentliche sein, die ihre Anknipfungspunkte Uberall
sucht. Wie die Erfahrung lehrt, fehlt es grade auf diesem Unterrichtsgebiete
an Einheit der Behandlung. Sollen hier Erfolge erzielt werden, so ist notig
a) eine Vereinbarung tber den jeder Stufe zuzuweisenden Lehrstoff herbei zu
fuhren; hinzuzutreten hat b) auf allen Unterrichtsstufen eine verbindliche For-
mulierung der Bedeutungsuntersckiede, so dafs jegliche Anderung der Normal-
fassung nach individuellem Gutdiinken ausgeschlossen wird. Am zweckméfsigsten
ist auch wohl hier, dem Unterricht einen Leitfaden zu Grunde zu legen, nach
welchem, ohne dafs er sich in den Handen der Schuler befindet, die Lehrer sich
richten. Aufmerksam gemacht wird auf die kurzgefafste Synonymik von
Meifsner, welche den Lehrstoff auf die einzelnen Klassen von IV bis I verteilend,
nur die in bestimmten Worten formulierbaren Synonyma enthalt.

I1l. Metrik. Die Frage, ob besondere metrische Ubungen anzustellen
seien, wird nur von einigen Gutachten beriihrt; die Ubrigen Referenten Uber-
gehen sie, wohl deshalb, weil dieselben als Selbstzweck in den revidierten Lehr-
pldnen nicht Raum gefunden haben. Angesichts der in den oberen Klassen
besonders bei Schilern polnischer Nationalitdt in der Lektire h&ufig sich
zeigenden Unsicherheit in der Quantitat der Silben, misse ich diese Ubungen
als ein jenen Verstofsen steuerndes Mittel sehr ungern. Indes da die Zeit jetzt
bedeutend knapper bemessen ist, wird auf besondere metrische Ubungen Ver-
zicht geleistet werden mussen. Die Einfihrung in die Prosodie und Metrik
bleibt selbstverstandlich dabei als notwendig bestehen; freilich wird auch hier
die Unterweisung auf das wesentlichste zu beschranken sein. Durchzunehmen
ist dieser Abschnitt in einigen der Ovid-Lektlre abgezweigten Stunden.

IV. Wortschatz. Ein ganz gleiches Gewicht, wie auf die grammatische
Sicherheit legt der neue Lehrplan auf ,die Aneignung eines festen Wortschatzes,
durch welchen die Befriedigung an fortschreitender Leichtigkeit der Lektlre ge-
wonnen werde und durch welchen die Beschaftigung mit derselben ihre Wirkung
uber die Schulzeit hinaus erstrecke”. Und dies mit vollem Recht; denn
wie will jemand eine Sprache kennen ohne Vokabelkenntnis! ,Wer die Gram-
matik beherrscht,” &ufsert sich der Referent Wongrowitz, ,beherrscht darum
noch nicht die Sprache. Er kennt gleichsam nur das Gerippe, weifs aber noch
nichts von der Schonheit der lebendigen Sprache selbst.” Die hdufig mangel-
haften Leistungen im Latein haben zumeist, wie ich glaube, ihren Grund wenn
nicht in einer Vernachlassigung, so doch in einer zu geringen Ausdehnung des
VVokabeln- und Phrasenlernens; kann doch in jeder Extemporierstunde der
Lehrer beobachten, wie dem Schiler h&ufig genug selbst die landlaufigsten

Ausdricke und Redewendungen fehlen. Desgleichen ist wohl auch auf den
Posen. 5
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Mangel an einem ausreichenden Wortschatze zumeist die Erscheinung zuriick-
zuflihren, dafs selten Gber die Schulzeit hinaus das Interesse die lateinischen
Autoren im Original zu lesen rege und thatig bleibt. — Wenn der Schiler
nicht fruhzeitig und von vornherein angehalten wird, seine Vokabeln grindlich
zu lernen, so bleibt natirlich die Riickwirkung nicht aus: die hdusliche Arbeits-
zeit wird alsdann eine ungebihrliche Ausdehnung erhalten, weil der Schiler bei
der Praparation sich nicht Uber die Worte weghelfen kann und oft genug schon
langst vorgekommene Wendungen im Lexikon nachzusuchen sich genétigt sieht.
Hierdurch aber mufs die Freude an der Lektire erheblich beeintrachtigt werden.
Bei der Anfertigung der schriftlichen Arbeiten sodann wird alle Augenblicke
zum deutsch-lateinischen Lexikon gegriffen werden missen, vor dessen Ge-
brauch unter anderen Griinden auch darum zu warnen ist, weil bei Anfertigung
der schriftlichen Abiturientenprifungsarbeiten dies Hilfsmittel nicht gestattet
ist. Somit ist klar, dafs die Mihe, die Schiler und Lehrer auf die Aneignung
des Wortschatzes verwenden, in der Zukunft dauernden Lohn bringt und viel
Zeit und Mihe erspart. Es fragt sich nunmehr: wie mufs das Vokabellernen
vor sich gehen? Die Referate schweigen hieriber entweder ganz oder behandeln
diesen Punkt, wenn sie dartber sprechen, &ufserst stiefmitterlich. Die letzteren
beantragen entweder namentlich fir die unteren Klassen besondere von der
Lektiire unabh&ngige grammatisch, etymologisch, sachlich oder alphabetisch ge-
ordnete Vokabularien, oder sie entscheiden sich daftr, dafs der Wortschatz im
Anschlufs an die Lektiire resp. das Lesebuch angeeignet werden mufs. Abge-
sehen davon, dafs durch besonders eingerichtete und meistens an stofflicher
Fille leidenden Vokabularien die Arbeit erschwert und nur die Zahl der Lehr-
bicher vermehrt wird, lassen auch die neuen Lehrpléne, in denen die Lektlre
in den Mittelpunkt des Unterrichts gestellt wird, keinen Zweifel dariber, welche
von beiden Methoden einzuschlagen sei. ,Soll die Lektiire”, sagt der Referent
von Wongrowitz, ,,den Mittelpunkt des Unterrichts bilden und es bleiben, so
hat sich das Vokabellernen ebenso an dieselbe anzuschliefsen wie die Grammatik.
Ein besonderes Vokabularium mit besonderen von der Lektiire abweichenden
Wortern wirde die so notwendige Konzentration des Unterrichts sprengen, ein
besonderes Vokabularium mit denselben Vokabeln, wie sie die Lektire bietet,
ist Uberfliissig.” Vorausgesetzt aber die Begrenzung durch die Lektire, bedarf
auch hier, soll anders die Arbeit erfolgreich sein, die Lernthatigkeit einer ge-
regelten Leitung von unten auf: Man lasse die VVokabeln, wie die Lektlre sie
bietet, sorgfaltig lernen, frage sie stuindlich ab, benutze geeignete Gelegenheiten,
in den grammatischen Stunden an das in der Lektiire vorgekommene zu er-
innern, stelle Repetitionen an unter sachlicher oder etymologischer Gruppierung
des Stoffes, verarbeite endlich die vorgekommenen Ausdriicke in den schrift-
lichen Ubungen, und der Schiiler wird beim Abginge von der Schule einen
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Schatz von Vokabeln "mitnehmen sowohl fir das spétere Fachstudium wie als
Grundlage zum Verstandnis der daraus hervorgegangenen modernen Sprachen.
V. Lektire. Wenn in den letzten Dezennien es mit der Interpretation
der Schulautoren auch vielfach besser geworden als dies friher war, und diese
nicht mehr, wie die Schulpraxis lange Zeit hindurch es ubte, nur zur Besté-
tigung eingelernter grammatischer Regeln, sondern ihres Inhalts wegen traktiert
werden, so ist es doch das Verdienst der neuen Lehrpléne, hierin das allgemein
anerkennende und sanktionierende Wort gesprochen zu haben, indem sie die
Lektire in den Vordergrund stellen und, wie schon angedeutet, zum Mittel-
punkt des Unterrichts machen. Die Gutachten, soweit sie von Lektiire sprechen,
unterscheiden diese im engeren und weiteren Sinne; wir lassen diesen Unter-
schied gelten und nehmen an, dafs die erstere die lateinischen Originalschrift-
steller, Prosaiker und Dichter, umfafst, wéhrend die letztere auch den Lese-
sticken gilt, die ohne Rucksicht auf bestimmte grammatische Regeln in dem
Lesebuch fur die untere Stufe Aufnahme gefunden haben. Die Lektire in
letzterem Sinne beginnt schon in VI: das Lesebuch biete mdglichst friih
zusammenhdngende Stiicke aus der alten Sage und Geschichte in geeigneter
Weise fur diese Stufe zusammengestellt. Hier wie in V ist Grammatik und
Lektire noch nicht zu scheiden, sondern gleichmaRig neben einander zu be-
treiben, so dafs in jeder Stunde beides vorgenommen wird. Das Lesebuch be-
reitet allméhlich die nunmehr beginnende Autorenlektire vor. Fur die IV wird
von fast allen Gutachten, hier und. da unter Berufung auf den Artikel Eck-
steins in Schmids Encyklopadie des gesamten Erziehungs- und Unterrichts-
wesens Bd. Il pag. 662 flg. fur die Prosalektire Cornelius Hopos empfohlen.
Nur der Korreferent Wongrowitz, der diesem Schriftsteller eine grofse Anzahl
von grammatischen Inkorrektheiten nachweist, will ihn deswegen den Quartanern
nicht in die Hande gegeben wissen; aus gleichem Grunde winscht das Gut-
achten von Lissa statt des Originals den ,gereinigten Nepos” von Ortmann.
Von den einzelnen vitae ist die des Atticus, die umfangreichste und formell
vollendetste, fiir IV zu schwer, Timoleon, Dion, Datames und Enmones liegen
dem Gesichtskreise des Quartaners zu fern; empfohlen werden mit Uberein-
stimmung Miltiades, Themistdeles, Aristides, Epaminondas, Agesilaus und
Hannibal. Poetische Lekture auf dieser Stufe nach dem Tirocinium poeticum
von Siebelis setzt wahrend des Wintersemesters nur Gnesen an, ich meine mit
Unrecht, weil man bei 9 wochentlichen Lehrstunden umsomehr darauf verzichten
mufs, als die Schiler in IV sattsam damit zu thun haben, sich in den einen
Schriftsteller einzuarbeiten und vor allem dazu ihre Kréafte anstrengen missen.
Fur die 111 behauptet ausschliefslich Caesar bell. Gallic, das Feld, und zwar
stimmen die meisten Gutachten daflr, dafs in der unteren Abteilung Buch I,

I, 11 resp. 1V, in der oberen der Rest gelesen werde. Der Referent Posen
5*
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Marien-Gymn. weicht davon ab und verlangt, dais die einzelnen Blicher, nicht
wie es gewohnlich geschieht, in chronologischer Folge gelesen werden, sondern
dais der Unter-Tertianer mit den mittleren Blchern vom 3. an beginne, wéh-
rend das schwierigere 1. und 2. der lila Vorbehalten bleibe. Neben Caesar
bell. Gail, verlangt der Korreferent von Posen Mar.-Gymn. im zweiten Halb-
jahre Curtius Rufus beriicksichtigt (von der Konferenz abgelehnt), Lissa die
vita Attic!; letztere auch der Referent von Wongrowitz, der aufserdem noch
Cicer. Cato major und pro Archia poeta fir diese Stufe als geeignet empfiehlt.
Geltend gemacht wird fir diese Vorschldge, dafs César-Lektire durch drei
Semester hindurch nachgrade fiir den Schiler genug sei und dafs, was Cato
major und pro Archia anlange, dadurch eine passende Ein- und Uberleitung
in die Lektlre Ciceros geschaffen wirde. Fur das bell, civil, neben dem bell.
Gallic, in lila treten ein Krotoschin und Gnesen, wéhrend andere Gutachten,
und wie ich meine mit Recht, zahlreiche und gewichtige Griinde gegen diese
Schrift anfuhren; ich erwahne daraus nur: ,ihren tendenzitsen Charakter, die
verwickelten Parteiverhéltnisse, die schwierigen Verfassungsfragen, schliefslich
den verderbten Text”. In Mb beginnt auch die poetische Lektire: als Gegen-
stand derselben werden ausschliefslich Ovids Metamorphosen bezeichnet.  Sache
des Lehrers ist es, aus diesen eine fiir seine Klasse geeignete Auswahl zu
treffen, bemerkt sei hierbei nur, dafs es sich nicht empfiehlt, mit dem Anfange
dieser Schrift zu beginnen, weil die Schiler fur die mythisch-naturwissenschaft-
liche Theorie der alexandrinischen Gelehrten, wie sie in der Schépfungsgeschichte
niedergelegt ist, noch kein Verstandnis haben kénnen. Fur die obelen Klassen
schreibt der Lehrplan eine Auswahl der dem Bildungsgrade der Schiler zu-
génglichen bedeutendsten Werke der Kklassischen Litteratur vor, (in der Ord-
nung der Entlassungspriufung werden genannt: die leichteren Reden und philo-
sophischen Schriften Ciceros, Sallust und Livius, die Aeneide Vergils, die Oden
und Episteln des Horaz). Die prosaische Lekttre der Il ist Cicero, Livius und
Sallustius, die der I Cicero, Livius und Tacitus. Es erlibrigt nur noch, den
Lektirestoff den gemachten Vorschldgen geméfs auf die einzelnen Klassen zu
verteilen. Fur die Ilb eignen sich vorzugsweise Cicer, in Catil. 1 und II,
Sallust, bell. Catilin. Cic. pro imper. Gn. Pomp, eine Rede, ,,die sowohl wegen
ihres Gegenstandes, als wegen ihrer durchsichtigen Anlage und wegen der
darin gebotenen Beispiele des genus demonstrativum” sich empfiehlt, ferner
Cato major und Laelius; aufserdem pro Ligarlo, pro Dejotaro, pro Marcello,
pro Archia. Daneben halbjéhrlich wechselnd Livius lib. XXI bis XXIV; fur
die Ila: Cic. 4. Buch der Verrinen, de signis; welches sich ,,durch seinen be-
deutungsvollen archdologischen Inhalt und durch musterhafte Narrationen aus-
zeichnet, die dem Schiler zur Anfertigung der lateinischen Aufsitze durchaus
zu empfehlen sind”; ferner pro Murena, pro Sulla, pro Roscio Amerino und die
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zweite Philippika gegen Antonius. Daneben halbjahrlich Livius wie in Hb oder
Sallust. Jugurth. Als poetische Lektire fir beide Abteilungen ist Vergils
Aeneis bestimmt (lib. I—IV und VI—IX), daneben Auswahl aus den Georgicis;
aufserdem die erste Bkloge, die dem Schiler ein anschauliches Bild von der
Vertreibung der Colonen durch die Veteranen giebt, und die vierte Bkloge zur
Vorbereitung auf Horaz epod. 16 und carmen saeculare. In I, die wohl an den
meisten Gymnasien der Provinz vereinigt ist, ist von Cicero vor allem die
Miloniana zu lesen; desgleichen eignet sich auch die Sestiana, von den philoso-
phischen Schriften die Tusculan. (besonders Buch I, Il und V), de fin. bon.
et mal. lib. 111; de officiis; von den rhetorischen Schriften, die ebenso wie die
Briefe in dem angefiihrten Kanon nicht erwéhnt werden, de orat. lib. I. Neben
Cicero gleichfalls halbjéhrlich wechselnd sind Livius und Tacitus zu lesen, von
ersterem die erste Decade (lib. I, 11 und V—VII), von letzterem die Germania,
Abschnitte aus den Annalen (lib. I—IV) und der Agricola. Die poetische
Lektire ist Horaz, Oden und Episteln, die so zu verteilen sind, dafs jedes
Semester ein Buch der Oden und der vierte Teil der Episteln zu lesen ist;
aufserdem, wenn Zeit Ubrig ist, das carmen saecul., ausgewahlte Epoden (1, 2,
9, 13, 16) und einzelne Satiren (I, 1, 6, 9, Il, 6). Der Lekture geht hier eine
Belehrung Uber das Versmafs voraus. —

Neben der Klassenlektiire verlangen eine Anzahl von Gutachten zur Er-
gédnzung und Erweiterung der Kenntnis in der Litteratur Privatlektire, so
Gnesen, Kempen, Meseritz, Ostrowo fur beide oberen Klassen, der Referent
Posen Mar.-Gymn. fir Ha und I, wéhrend er sie fir Hb fur zwecklos, ja schad-
lich erachtet. So sehr die Privatlektiire dazu geeignet sein mag, den Schiler
zu einer freieren wissenschaftlichen Thatigkeit und zu eigner Selbstbeschéaftigung
anzuregen, so glaube ich doch mit dem Referenten Wongrowitz und Lissa, dafs
gegeniiber den grofsen Anspriichen, welche die anderen Lehrfacher an die
Arbeitskraft- und Zeit der Schiler stellen, eine dahin gehende Forderung zur
Uberbiirdung fiihre, die zu vermeiden eine vielleicht zu humane Zeitstrémung
streng gebietet.

An die Lektlre haben sich, wie schon bemerkt, die schriftlichen Arbeiten
anzuschliefsen; desgleichen auch das Lateinsprechen; letzteres hat seinen Be-
ginn nach der Vorschrift der Lehrplane schon in den mittleren Klassen zu
nehmen in der Weise, dafs der Inhalt der gelesenen Kapitel quaerendo und
respondendo entwickelt und auf eine zusammenh&ngende Wiedergabe des Ge-
lesenen hingearbeitet wird.

VI. Verteilung der Stunden fir Lekture einerseits; fur Gram-
matik und verwandte Ubungen andererseits. Mit Recht haben die
meisten Gutachten die Frage beruhrt, wie die Zahl der wdchentlichen Lehr-
stunden auf Grammatik und Lekture zu verteilen sei. Da wie schon angefihrt,
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auf der untersten Stufe Grammatik und Lektiire noch nicht zu scheiden ist,
so kommen hier nur die Klassen IV bis | in Betracht. Fur die IV sind die
Ansichten der Referenten schwankend, indem hier der Grammatik 6 und der
Lektire 3, dort der ersteren 5 und der letzteren 4 Stunden zugewandt werden.
Von Il an tritt zu dem Prosaiker der Dichter hinzu: derselbe behélt bis
zur | hinauf seine 2 vollen Stunden, nur der Referent von Lissa macht ihm
das Feld streitig, indem er vorschlagt, in Illb die Ovidlektiire auf das Winter-
semester zu beschrdnken und in Ilb den Vergil auf 1 Stunde wdchentlich
herabzusetzen; der Gewinn an Zeit solle der Grammatik und dem Prosaiker
zu gute kommen. Die Ubrigen Gutachten zumeist wenden in der IIl1 der
Grammatik 4, dem Prosaiker 3 Stunden zu, nur Posen Mar.-Gymn. und
Kempen hélt hier 3 Stunden Grammatik fir ausreichend. In der Ilb setzt
die Mehrzahl der Referate fir Grammatik und Prosaiker je 3 Stunden; Lissa
und Meseritz haben hier fir Grammatik 2, Prosaik. 4 Stunden. Fir die Ha gilt
dieselbe Verteilung, nur dafs Krotoschin und Schneidemihl sich mit 2 gramma-
tischen Stunden in der Woche begniigen. Fur die I, die an Lehrzeit nicht ge-
kiirzt worden, herrscht Ubereinstimmung: 2 Stunden Grammatik, 4 Stunden
Prosaiker. Diesen verschiedenen Ansichten gegenuber wird man ein festes
Prinzip fir die Verteilung der Stunden nur gewinnen kénnen, wenn man die
Stellung betrachtet, die Grammatik und Lektiire in dem Lehrplan einnehmen:
in den mittleren Klassen, wo der Schuler mit dem ganzen grammatisch-syn-
taktischen Rustzeug zu selbsteigner Thatigkeit versorgt werden soll, wird
naturgemadis die Grammatik, fir die obere Stufe, wo die Klassiker die Haupt-
sache sind, die Lektiire den Sieg davon tragen. Uberlegt man, dafs in der IV
die Formenlehre repetiert und die Syntax der Casus eingeiibt werden, und dafs
ferner in der 11l die Grammatik im ganzen ihren Abschlufs finden soll, —
wahrlich ein grofses Pensum — so wird man zu der Uberzeugung kommen,
dafs dort fir Nepos, hier fiir César je 3 Stunden ausreichen missen. Hier-
nach mdchte ich mir gestatten, unter Annahme einer getrennten Sekunda fol-
gende Verteilung vorzunehmen:

Grammatik und Ubungen Lekture
v 6 3
11 4 5
b 3 5
Ha 2 6
| 2 6.
VILI. Ich fihre nunmehr die Pensen an, wie sie nach der Mehrzahl der

Referate sich gestalten wirden:
Sexta: 1. Regelméfsige Formenlehre: Deklination der Substantiva mit
den Genusregeln und deren Ausnahmen; Deklination und Komparation (auch
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die umschreibende) der Adjektiva, Hauptregeln (ber die Bildung der Adverbien
und ihre Komparation. Die Cardinalia und Ordinalia mit der Deklination von
unus, duo, tres und milia; die Pronomina ohne die Correlativa und die Inde-
finita; sum und die vier Konjugationen mit Einschlufs der Deponenten. Die
geldufigsten Prapositionen mit ihrer Rektion als Vokabeln. 2. Syntax: der ein-
fache Satz und die leichteren Formen des relativen Satzgefiiges, Umbildung der
aktiven Konstruktion in das Passivum. 3. Memorieren von Vokabeln nach dem
Ubungsbuch. 4. Miindliche und schriftliche Ubersetzungsiibungen (Exercitien
und Extemporalien).

Quinta: 1. Wiederholung und Ergénzung des Pensums der VI mit be-
sonderer Hervorhebung der Unregelmafsigkeiten in der Deklination, die Zahl-
worter und Pronomina vollstdndig. Die unregelméfsigen Verba, die Conjugatio
periphrastica. (Alle Eigentimlichkeiten der Sprache, soweit sie den Griechen
entlehnt sind oder der Dichtersprache angehdren, werden nicht beruhrt, erstem
bleiben der Illb Vorbehalten, letztere werden an die Dichterlektiire der folgen-
den Klassen angeschlossen.) 2. Syntax: der zusammengesetzte Satz; Einlibung
einfacher syntaktischer Regeln, besonders Acc. c. Infin. Ablat. absol. partie,
conjunct., die ofter vorkommenden Konjunktionen (ut, ne, cum, quod etc.); die
wichtigsten Orts-, Raum- und Zeitbestimmungen. 3. Lektiire zusammenhéangender
Stiicke aus dem Lesebuch. 4. Memorieren von Vokabeln. 5. Mindliche und
schriftliche Ubersetzungsiibungen (Exercitien und Extemporalien).

Quarta: 1. Wiederholung der Formenlehre des Verbums; die Haupt-
regeln vom Gebrauch der Casus; gelegentlich einzelne wichtige Regeln aus der
Tempus- und Moduslehre, wie die Lektire des Schriftstellers dazu fihrt.
2. Lektiire: Cornel. Hopos, hieran im Anschlufs Anfang der Ubungen im
Lateinsprechen durch Retroversionen und Bildung leichter kleiner Sétze.
3. Memorieren von Vokabeln und Phrasen nach der Lektiire und dem Ubungs-
buch, sowie von ausgewéhlten Satzbeispielen zur Syntax. 4. Mindliche und
schriftliche Ubungen im Ubersetzen, entsprechend dem grammatischen Lehr-
génge (Exercitien und Extemporalien).

Tertia b; 1 Ergdnzung der Casuslehre. Das Wesentlichste aus der
Tempus- und Moduslehre; Grundlehren der Prosodie und Metrik, Deklination
der griechischen Worter, die Hauptstiicke des rémischen Kalenders, Ab-
kiirzungen der Vornamen im Anschlufs an die Lektire. 2. Lektire: Caes. bell.
Gall., Ovids Metamorphosen in Auswahl; von dieser Stufe an werden stets bei
der Lektlre biindige litterarisch-historische Notizen tber den Schriftsteller ge-
geben. In Verbindung mit der Lektiire weitere Sprechiibungen. 3. Mindliche
und schriftliche Ubersetzungen in das Latein und aus dem Latein im Anschlufs
an den grammatischen Lehrgang (Exercitien und Extemporalien) nach dem
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Ubungsbuche und im Ansehluis an die Lektiire. 4. Vokabeln, Phrasen, Satz-
beispiele wie in IV.

Tertia a: 1. Abschlielende Eepetition der Formenlehre mit Erweiterung
durch bisher noch weniger beriicksichtigte Abschnitte. Erganzung der Tempus-
und Moduslehre. 2. Lektlre: wie in Illb, Befestigung der Prosodie und Metrik;
Sprechiibungen. 3. Mindliche und schriftliche Ubersetzungen, VVokabeln, Phrasen,
Satzbeispiele zur Grammatik wie in Illb.

Sekunda b: 1. Eepetition der Casuslehre; stilistische Belehrungen tber
den Gebrauch der nominalen Eedeteile und der Konjunktionen. 2. Lektire:
Cicero, Livius oder Sallust halbjahrlich abwechselnd; Vergi Aeneis. 3. Mind-
liche und schriftliche Ubersetzungsiilbungen (Exercitien und Extemporalien),
Sprechiibungen im Anschlufs an die Lektire.

Sekunda a: 1. Eepetition der Tempus- und Moduslehre. 2. Stilistische
Belehrungen, namentlich das Wichtigste uber Wortstellung, Satzverbindung,
Satzstellung und Periodenbau in Verbindung mit der Prosalektiire und den
Ubersetzungsiibungen, das Wesentlichste aus der Technik des lateinischen Auf-
satzes. 3. Lektiire wie Ilb, im Anschlufs daran Sprechiibungen. 4. Uber-
setzungsubungen (Extemporalien und Exercitien) im Anschlufs an die Lektire
und im zweiten Halbjahr drei freie Aufsétze historischen Inhalts.

Prima: 1. GelegentlicheEepetitionen einzelner Partieen aus der Grammatik.
Erweiterung des stilistischen Pensums der Il, aufserdem besonders Tropen und
Figuren; die Hauptformen der tractatio und argumentatio. 2. Lektire; Cicero,
Livius oder Tacitus, halbjahrlich wechselnd, im Anschlufs daran Sprechiibungen;
Horaz, Belehrung Ulber die Metra, Memorieren einer Anzahl von Oden;
3. Ubersetzungsiibungen (Exercitien und Extemporalien), daneben acht freie
Aufsatze (historische Darstellungen oder leichtere Abhandlungen) mdglichst im
Anschlufs an die Lekture, darunter zwei Klassenaufsiatze. —

T hesen.

1. Es ist winschenswert, dafs an den Gymnasien einer Provinz die lateinischen
Pensen der einzelnen Klassen moglichst gleichméaRig verteilt werden.

2. Eine wesentliche Herabsetzung des bisher dem lateinischen Unterricht gesteckten
Zieles ist durch die revidierten Lehrplane nicht eingetreten. Zur Erreichung
desselben ist es notig, den grammatischen Stoff noch mehr, als dies bisher ge-
schehen, zu sichten und zu vereinfachen.

3. An jeder Anstalt ist ein in Fachkonferenzen festgestelltes Normalexemplar der
Grammatik einzufiihren, nach welchem die Pensa fir die einzelnen Klassen,
sowie die durcbzunehmenden Regeln genau bestimmt sind.
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. Die revidierten Lehrplane bedingen keine wesentliche Anderung in den

Klassenpensen.

. Der Lateinunterricht gliedert sich in 3 Stufen: die Unterstufe, welche die For-

menlehre, die Mittelstufe, welche die Elementarsyntax umfafst, und die Ober-
stufe, welche auf grammatischem Grunde das zur Lektire nétige stilistische
und synonyme Material lehrt.

. Die Elementargrammatik erreicht in lila ihren Absehlufs.
. Die Lektire ist der Mittelpunkt des lateinischen Unterrichts. An sie haben

sich die Ubungen im Lateinschreiben und -sprechen anzuschliefsen.

. Grammatik und Stilistik sind in den oberen Klassen nicht grundsatzlich zu

trennen. Die stilistische Grundlage werde schon in den unteren und mittleren
Klassen gelegt.

. Die Synonymik, schon von unten vorbereitet, hat in den oberen Klassen ihr

Mafs und ihre Grenze an dem Gebrauche der Schriftsteller.
Der stilistische Unterricht ist nicht systematisch zu erteilen. Dem stilistischen
Unterricht ist der grofseren Einheitlichkeit wegen ein kurzer Leitfaden zu
Grunde zu legen.
Ein an die Lektire sich anschliefsendes Ubungsbuch zum Ubersetzen ins Latein
ist auch in den oberen Klassen erforderlich.
Auf besondere metrische Ubungen wird angesichts der Beschrankung der Lehr-
stunden Verzicht geleistet werden missen.
Die Vokabeln aus der Lektiire geniigen zur Erwerbung eines ausreichenden
Wortschatzes. Besondere Vokabularien sind nicht erforderlich.
Die Aneignung des Wortschatzes ist Aufgabe aller Klassen nnd aller Lehr-
stunden.
In IV ist poetische Lektire nicht zu treiben.
Privatlektiire lateinischer Schriftsteller ist nicht anzusetzen.
Lateinische Aufsatze (historische Darstellungen oder leichtere Abhandlungen)
sind im zweiten Halbjahr der Ha 3, in | in jedem Halbjahr 4 anzufertigen,
darunter zwei Klassenaufsatze. Dieselben missen sich moglichst der Lektiire
anschliefsen.
Die Stundenverteilung fir Grammatik und Lektire ist in VI und V noch nicht
notwendig; in IV 6 Std. Gram., 3 Std. Lekt; in Ill 4 Std. Gram., 5 Std. Lekt.;
in Hb 3 Std. Gram., 5 Std. Lekt.; in lla und | 2 Std. Gram., 6 Std. Lekt.
Die grammatischen Pensa sind folgende:
in VI: regelmaRige Formenlehre;
in V. unregelmafsige Formenlehre;
in 1V: Syntax der Casus;
in Illb: das Wesentlichste aus der Tempus- und Moduslehre, Grundlehren
der Prosodie und Metrik, Deklination der griechischen Woérter,
rémischer Kalender;
in lila: Erganzung der Tempus- und Moduslehre;
in Ilb: Gebrauch der nominalen Redeteile und Konjunktionen;
in lla: das Wichtigste tber Wortstellung, Satzverbindung, Satzstellung und
Periodenbau;
in I Tropen, Figuren; die Hauptformen der tractatio und argumentatio.



rab.

Wie sind die Lehrpensen im Lateinischen nach Einfihrung
der revidierten Lehrplane vom 31. Marz 1882 auf Real-
gymnasien zu verteilen?

Referent: Realgymnasialdirektor Dr. Gerber.

Referat.

Es sind nach den revidierten Lehrplanen vom 31. Mérz 1882 fur die
Realgymnasien folgende Leistungen festgesetzt: ,,Sichere Kenntnis der Formen-
lehre und der Hauptregeln der Syntax und Bekanntschaft mit den wichtigsten
Gesetzen der Verslehre. Erwerbung eines fir die Schullektiire ausreichenden
Wortschatzes. Lektiire einer Auswahl der fir die einzelnen Klassen geeigneten
Werke der klassischen Litteratur.”

Erlauternd wird ferner gesagt: ,,Der grammatische Unterricht hat sich
auf das in Formenlehre und Syntax gewodhnlich Vorkommende zu beschrénken
und in diesem Umfange Sicherheit der Kenntnisse zu erzielen.” Fir die
Lekture werden als ,,besonders” geeignet bezeichnet: ,historische Schriftsteller
(Caesar, Sallust, Livius) und leichtere Reden Ciceros", ferner eine Auswahl
aus Ovids Metamorphosen, Virgils Aeneide und ,,aus den lyrischen Dichtern”.
Die Erklédrung darf sich nicht auf grammatische Bemerkungen beschrénken,
sondern hat die Schiler in das Verstdndnis des Gelesenen einzufiihren.” Aus
der lateinischen Verslehre wird ,,Kenntnis des elegischen Versmafses und der
gewohnlichsten Odenformen” gefordert.

Fur die Verteilung der Lehrpensen auf die einzelnen Klassen geben die
revidierten Lehrpldne vom 31. Mérz 1882 dadurch einen Anhalt, dafs sie
sagen, es seien durch dieselben ,,die drei untersten Jahreskurse der Gymnasien
und Realgymnasien so angendhert, dafs bis zur Versetzung nach Untertertia
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der Ubergang von der einen Kategorie der Schulen zu der anderen unbehindert
ist.” Da indes die Gymnasien in Sexta, Quinta, Quarta je 9 Stunden wdchent-
lich fir den lateinischen Unterricht zur Verwendung haben, die Realgymnasien
in Sexta 8, in Quinta und Quarta je 7 Stunden, so ist.weiter durch die Ver-
ordnung vom 15. Mérz 1883 bestimmt worden, dais nur diejenigen Schuler
der Realgymnasien ,zur Aufnahme in die entsprechende Klasse eines Gym-
nasiums berechtigt sind”, deren Abgangszeugnisse im Lateinischen das Pradikat
»genigend” ohne irgend welche Beschrankung haben. Wenn aber auch durch
diese Bestimmung, in Verbindung mit der anderen, dafs fur die Aufnahme von
Schiilern der Gymnasien aus deren drei unteren Klassen in die entsprechenden
der Realgymnasien das Zeugnis ,genligend” fir Franzésisch und Mathematik
erforderlich ist, einer Schéadigung des Schulbetriebs einigermafsen vorgebeugt
ist, so bedingt doch jedenfalls die Verschiedenheit der Stundenzahl des Latei-
nischen auf dem Gymnasium und dem Realgymnasium auch eine besondere
Behandlung des Gegenstandes, und das Lehrpensum des ersteren kann nicht
ohne weiteres auch das Lehrpensum sein fir das letztere. Da nach den
»revidierten Lehrpldnen” den Gymnasien die Aufgabe gestellt ist, es zu einer
»Fertigkeit zu bringen, die lateinische Sprache innerhalb des durch die Lektiire
bestimmten Gedankenkreises schriftlich ohne grobe Inkorrektheit und mit einiger
Gewandtheit zu verwenden”, fir die Realgymnasien aber eine Aufgabe nach
dieser Richtung nicht formuliert ist, so kdnnte es scheinen, als ob besonders
durch Unterlassen von Ubungen im Ubersetzen aus dem Deutschen ins
Lateinische es zum Ausdruck zu bringen sei, dafs die Realgymnasien (ber
eine geringere Stundenzahl fir das Lateinische verfiigen als die Gymnasien.
Fir die drei unteren Klassen ist Referent dieser Ansicht nicht. Wenn natirlich
wegen der Minderzahl der Stunden das Realgymnasium auch fiir solche
Ubungen eine geringere Zeit zur Verwendung hat als das Gymnasium, miissen
sie ihm dennoch recht wichtig bleiben. — Ihm sowohl wie dem Gymnasium
dienen sie dazu, die grammatischen Formen zum sicheren Eigentum der
Schiiler zu machen, so dafs sie dieselben nicht nur unter Mithilfe des Zusammen-
hangs der Satzelemente in einem lateinischen Texte, der gegeben ist, zu
erkennen vermdgen, sondern auch imstande sind, sie selbstdndig einer erst
von ihnen darzustellenden Satzform geméfs zu bilden. Erst so werden sie
sich des eigenen Wissens bewufst, wenn sie es reproducieren, und mit Erreichung
einer derartigen Sicherheit und des Bewufstseins um dieselbe hat das Real-
gymnasium sich zu begniigen. Auch auf den hoheren Klassenstufen verfolgt
es mit den lateinischen Exerzitien und Extemporalien keinen weiteren Zweck,
als den, die syntaktischen Verhdltnisse der lateinischen Sprache zu sicherer
Kenntnis der Schiler zu bringen und diesen eine bewufste Einsicht in die
Verbindungen und in das Geflige der Satzkonstruktionen zu verschaffen.
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Dein Gymnasium dagegen gelten diese Ubungen nicht blots als Mittel
zu solchem Zweck; sie sind an sich selbst ein Zweck seines Unterrichts.
Darum muis es danach streben, dais sie sich zu einer ';'Sie des Wissens und
Koénnens gestalten, dais also in den unteren Klassen die Formenbildung, wie
bei einer zweiten Muttersprache, auch ohne bewuiste Anstrengung erfolge, und
es setzt diese Ubungen fort unter bestdndiger Aneignung einer Phraseologie,
deren angemessene Verwendung mehr Sache ist eines sich entwickelnden
Sprachgefihls als des klaren Verstdndnisses. Es ist klar, dais sehr starke
Beschaftigung mit der Sprache, dais sehr viele Ubungen im Gebrauch des
Lateinischen nétig sind, damit auf ein solches Einleben in die Sprache gehofft
werden kann, und es wird vielfach bezweifelt, ob die dem Gymnasium bewilligte
Stundenzahl hierflr ausreiche.

Das Realgymnasium fordert die praktische Verwertung dieser Ubungen
nach dieser Richtung nicht, und die ihm von den ,revidierten Lehrplanen”
zugewiesene Stundenzahl kann gewifs als ausreichend betrachtet werden, damit
»durch den lateinischen Unterricht im wesentlichen die Grundlage sprachlich-
formaler Bildung bei den Schiilern hergestellt werde”, zumal, wenn mit Sorg-
falt darauf geachtet wird, ,dais der grammatische Unterricht sich auf das in
Formenlehre und Syntax gewohnlich Vorkommende beschrénkt, um in diesem
Umfange Sicherheit der Kenntnisse zu erzielen”.

Hiernach kann Referent dem Referate und Korreferate eines Gutachtens
(Posen, Realgymnasium) nicht beistimmen, welches fur das Realgymnasium bis
Quarta die gleiche Stundenzahl im Lateinischen mit dem Gymnasium verlangt,
ebenso die Einfilhrung derselben Lehrbiicher an beiderlei Anstalten derselben
Stadt, da, wie ausgefiinrt wird, sonst ein Ubergang der Realgymnasiasten zum
Gymnasium einfach unmoglich”, die ,,Gleichstellung der drei untersten Klassen
beider Schwesteranstalten nur illusorisch” sei. Obwohl es in dem Gutachten
nicht ausgesprochen ist, wird hiermit doch zugleich verlangt, dais die Stunden-
zahl in der Mathematik und im Franzdsischen auf dem Realgymnasium herab-
gesetzt werde auf die des Gymnasiums.

Die von der Unterrichtsverwaltung angeordnete, durchaus zweckméRige
»Anndherung der Lehrplane des Gymnasiums und Realgymnasiums fir die
drei untersten Jahreskurse” liegt im Interesse des Publikums, ist doch aber
sicherlich nicht der Zweck, um dessentwillen der Lehrplan des Realgymnasiums
so wie geschehen eingerichtet worden ist. Vielmehr ist es richtig, wenn von
Anfang an bei Bestimmung der Lehrpldne auf den prinzipiellen Unterschied
zwischen Gymnasium und Realgymnasium in maisvoller Weise Riicksicht
genommen wird. Die zum Gymnasium aus den drei untersten Klassen des
Realgymnasiums Ubergehenden Schiler, deren Zahl (brigens doch nur sehr
gering ist, werden sich im Lateinischen weniger eingeubt zeigen, als ihre
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neuen Mitschiler, aber ihre Kenntnisse werden bei zweckmafsiger Einrichtung
der Pensen — welche den Gebrauch derselben Lehrbiicher, welche das Gym-
nasium benutzt, eher ausschliefst als ratsam macht — ganz wohl ausreichen,
wenn sie auf dem Realgymnasium ,genligend” waren. Ist also das Mafs der
grammatischen Kenntnisse fur die drei untersten Klassen des Realgymnasiums
durch die angeordnete Anndherung der Lehrpldne im allgemeinen als dasselbe
bestimmt, welches vom Gymnasium gefordert wird, so mufs der Schiler des
Realgymnasiums, um fiir den Eintritt in die Untertertia desselben reif zu sein,
eine sichere Kenntnis der Formen besitzen, aufserdem aber imstande sein,
die héaufiger vorkommenden Satzkonstruktionen der lateinischen Sprache richtig
zu beurteilen, so dafs er fir die Lektiure des Nepos oder Caesar geniigend
vorbereitet ist.

Vielleicht ist die Art dieses Wissens um die syntaktischen Verhaltnisse
ausreichend gekennzeichnet, wenn man sie als eine Kenntnis von Thatsachen
fafst, welche sich dem Schiller ergeben, wenn er beim Ubersetzen aus dem
Lateinischen ins Deutsche die grammatischen Formen der lateinischen Séatze
mit den entsprechenden vergleicht, deren er sich in der Muttersprache bedient.
Ein Erlernen von Regeln Uber die lateinischen Satzkonstruktionen halte ich in
der Quarta flr verfriiht, wohl aber wird es eine gute Vorbereitung auf das
spéter zu fordernde Verstdndnis der Regeln sein, wenn in geeigneten Féllen
der Versuch gemacht wird, diese aus dem einzelnen Beispiel von den Schiilern
ableiten und aussprechen zu lassen. Es genugt also z. B. in Bezug auf die
Konstruktion des Accusativus cum Infinitivo, der Ablativi absoluti, wenn der
Schiler dieselben zu bilden weifs, und ein sicheres Bewufstsein davon hat,
welche Formen er fir sie im Gegensatz zum Deutschen Ausdruck anzuwenden
hat, aber er lernt weder die Regeln Uber die Bedingungen, welche den Accu-
sativus cum Infinitivo erfordern, noch die, welche den Gebrauch der Ablativi
absoluti beschrénken. Es ist genug, wenn ein Quartaner deutsche Sétze richtig
ins Lateinische zu Ubertragen versteht, nachdem man ihm gesagt oder ihn viel-
mehr daran erinnert hat, dafs in ihnen diese oder jene Félle einer Abweichung
vom deutschen Sprachgebrauch vorliegen. Das systematische Erklaren, Erlernen
und Einuben der syntaktischen Regeln wird das Realgymnasium den drei folgen-
den Klassenstufen der Unter- und Obertertia und der Untersekunda tberlassen
konnen.

Ich kann hiernach auch nicht der Ansicht sein, dafs man gut thut, wenn
man schon in der Quarta des Realgymnasiums mit der Lektiire eines lateini-
schen Schriftstellers beginnt. Das Gymnasium, dem auch in dieser Klasse
zwei Stunden mehr zur Verfiigung stehen, wird durch Vorpréparationen, Vor-
konstruieren, Vorlbersetzungen, welche der Lehrer veranstaltet, sich (ber die
Schwierigkeiten leichter hinweghelfen, welche solche Lektiire bei fehlender oder
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ungentigender Regelkenntnis bietet. Das Realgymnasium dagegen wird zweck-
mafsig verfahren, wenn es zundchst an einzelnen Sétzen passenden Inhalts,
welche dem Verstdndnis des Schilers immer nur eine Schwierigkeit zu Uber-
winden geben, die hauptsdchlichen Abweichungen des lateinischen Ausdrucks
von dem der Muttersprache im Gebrauch der Kasus, des Konjunktivs, des In-
finitivs, der Participia, Gerundia, Supina, kennen lehrt, so dafs die Schiler be-
fahigt werden, diese dann weiter in einer Anzahl aus klassischen Schriftstellern
sorgsam gewdhlter Erzdhlungen wiederzuerkennen und bei Ubersetzungen aus
dem Deutschen nachzubilden. Es wird auch bei solchen kleineren und aus-
gesuchten Stiicken in der Regel nétig sein, dafs der Lehrer Anleitung gebe fir
die Praparationen auf dieselbe, doch wird dies nicht zu viel Zeit in Anspruch
nehmen und daher eher anregen als ermiden.

Man firchte nicht, dafs eine auf diesem Wege von den Schilern er-
wartete Kenntnis von Satzkonstruktionen, der, wenn sie vom Standpunkt einer
wohleingerichteten Grammatik betrachtet wird, es an innerem Zusammenhdnge
fehlt, die sich nur aus der Erinnerung an lauter Einzelfélle zusammensetzt und
deshalb zu einer allgemeinen Auffassung des Sprachgebrauchs nicht gelangt,
unfruchtbar bleiben musse, weil das Gedachtnis sie so nicht festzuhalten ver-
moge. Freilich wird der Schuler auch an diesem Unterrichtsstoff zeigen, dafs
er die Kunst des Vergessens versteht, aber der Quintaner und Quartaner wirde
hierin noch viel mehr leisten, wenn man ihm Regeln beibréchte, die fir ihn
doch auch nur Einzelheiten bleiben. Auch erwartet man kaum, dafs abstraktes
Regelwerk fir sich haften werde, und man giebt deshalb dem Gedé&chtnis einen
Halt an Mustersétzen, feststehenden Beispielen, die auswendig gelernt werden
mussen, auf die in den folgenden Klassen immer wieder zuriickzugehen ist,
damit so dem Lehrer ein stets bereites Mittel sich biete zur Auffrischung der
verblassenden Erinnerung, zur Erneuerung des Verstdndnisses der Regel und
zur Verdeutlichung ihrer Anwendung.

Wenn man nun dies zweckméfsig findet, so durfte es doch ratsamer
sein, diese Kraft des eingeprégten Satzes nicht erst nachtréglich auszunutzen,
indem man sie zur Hilfe herbeizieht, wenn das Regelwerk im Kopfe der Kleinen
sich zu verwirren droht, sondern dafs man sie von Anfang an als Grundlage
zur Entwickelung eines Sprachgefiihls behandelt, auf welche spéter ein grammati-
sches Fachwerk aufgebaut werden kann. Diese Kraft ndmlich wirkt still, sie
wirkt verschieden je nach den Anlagen der Schiiler, aber immer wirkt sie als
Reiz zu eigener Arbeit des Schulers, welche durch verfriihtes Darbieten
der Regel zerstort und Uberflissig gemacht wird, zu der Arbeit, fur welche
der Menschengeist organisiert ist: das Faktum zu erfassen als Begriff.
Wie oft wird der Schiler fehlgreifen, wenn er bald hier bald da zu solcher
Arbeit ansetzt, aber dieses Fehlgreifen bildet ihn mehr, als wenn durch Dar-
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reichung der Begel es ihm von vornherein erspart werden soll. Die Kegel
kommt frih genug, wenn der Schiler fihlt, wozu sie ihm nitzt, was sie
wert ist. —

Um aber eine solche anregende Wirkung nach und nach entfalten zu
konnen, miissen die zum Ubersetzen ins Deutsche bestimmten Satze zum
festen Eigentum der Schiller geworden sein. Ich meine damit nicht, dafs sie
zum Auswendiglernen aufgegeben werden sollen, um ohne Anstofs hergesagt
werden zu konnen. Mechanisches Lernen schliefst im allgemeinen ein be-
wufstes Reproduzieren aus, und nur dies ist es, worauf in diesem Falle Wert
zu legen ist. Es ist zu verlangen, dafs der Schiler, wenn ihm der deutsche
Satz gesagt wird, den entsprechenden lateinischen ohne Anstofs wiedergebe,
und es ist unschwer auch dies zu erreichen, dafs er auf Fragen, in welchem
Satze etwa die Verbindung von sequor mit dem Accusativus vorgekommen sei,

in welchem ein Supinum II, in welchem absolute Ablative mit einem Sub-
stantiv an Stelle eines Participiums sich gefunden haben, solchen Satz anzu-
geben wisse, oder doch — mit einiger Beihilfe — sich auf ihn besinne und

dann ihn zu reproduzieren imstande sei.

Es versteht sich von selbst, dafs die Zahl der S&tze, welche so im Ge-
dachtnis bleiben sollen, nicht zu grofs sein darf, dafs (iberhaupt der Uber-
setzungsstoff nur bei méafsigem Umfange so durchgearbeitet werden kann, wie
die Sache es fordert. Wenn einerseits es verkehrt sein wirde, fast ausschliefs-
lich durch Auswendiglernen und Abfragen der Dominations- und Konjugations-
formen nach der Reihenfolge, welche die Schulgrammatik innehalt, die Formen-
lehre einiiben zu wollen — verkehrt auch schon deshalb, weil dabei das
Zusammenarbeiten des Lehrers mit den Schilern sich auf ein Minimum redu-
ziert, der Unterricht also durchaus geringwertig bleibt— so wirde andererseits
doch das Streben, durch mdglichst ausgedehnte Lektiire die Schiiler zu einer
sicheren Kenntnis der Formen zu bringen, sich in noch héherem Grade als
unfruchtbar erweisen, jedenfalls wenigstens bei der beschrénkten Stundenzahl,
welche dem Realgymnasium flr das Lateinische zur Verfugung steht. Die
Lekture in den drei untersten Klassen mufs lediglich durch das Ziel bestimmt
und in ihrem Umfange begrenzt werden, dafs mit ihrer Hilfe das grammatische
Pensum mit Einsicht in die Verwendung der Formen zum festen Eigentum
des Schilers gemacht werden soll.

Damit aber dieser Aufgabe geniigt werden kdénne, mufs sie die ganze
Kraft des Lehrers beschaftigen; zeitraubende Nebenaufgaben diirfen ihm nicht
gestellt sein; sie wirde das Interesse von der Hauptsache ablenken; die Erfolge
wirden langsamer eintreten, und damit wére der Arbeitslust der Schiler,
welche darauf beruht, dafs gefuhlt wird, wie es vorwarts geht, der wichtigste,
der gesunde Antrieb entzogen; sie wirden, kurz gesagt, Kraft und Zeit zer-
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splittern und damit auch das Urteil des Lehrers ber die Leistungen, fir
welche er verantwortlich ist, ins Schwanken bringen. Referent glaubt, noch
bestimmter andeuten zu sollen, was seines Erachtens nicht zu betreiben ware.
Gesagt ist schon, dafs Erlernung syntaktischer Regeln keine Aufgabe fir die
drei untersten Klassen sein konne. Es scheint in dieser Beziehung ratsam,
dafs Bucher, welche solche Regeln enthalten, den Schilern gar nicht in die
Hand gegeben werden. Zu widerraten ist ferner jede Beschaftigung mit einem
Vokabularium, mag es sich fir die Augen eines Erwachsenen auch noch so
vorteilhaft présentieren. An den Satzen, an dem inneren Zusammenhang der
Satzelemente in ihren durch den Sinn bestimmten Formen, soll der Schiler
auch die Worter mit ihrer Bedeutung festzuhalten sich gewohnen. Er mufs
sie freilich auch kennen, wenn sie aus dem Zusammenhénge geldst sind, aber
es soll nicht versucht werden, seinem Ged&chtnis eine Sammlung von einzelnen
Vokabeln zu festem Besitz zu ubergeben, den er als Schatz aufzubewahren
habe. Der etwaige Erfolg wirde, wenigstens fur das Realgymnasium, der auf-
gewandten Zeit und Mihe nicht entsprechen. — Von Anfertigung besonderer
Exerzitien, welche neben der Einiibung und Durcharbeitung der Satze hergingen,
ist fur die drei untersten Klassen Abstand zu nehmen; Extemporalien, auf der
Grundlage der den Schilern bekannten Satze zusammengestellt, werden dagegen
zur genaueren Orientierung des Lehrers uber die Sicherheit und Dauer der
Erfolge seines Unterrichts von Zeit zu Zeit geschrieben werden missen. —
Das Abfragen einzelner Formen zur Einibung der Deklinationen und Konju-
gationen verliert an Nutzen, wenn es fiir jedes Mal zu lange fortgesetzt wird;
es ist darauf zu halten, dais jede Antwort Uberlegt sei; h&usliches Pgradigmen-
schreiben in mafsigem Umfange ist zu empfehlen, wie es auch von einem
Gutachten (Rawitsch, Realgymnasium) besonders verlangt wird, denn es ist gut,
wenn das Gedéchtnis auch an den sichtbaren Zeichen, welche der Schiiler
selbst niederschreibt, einen Anhalt gewinnt.

Von wesentlichem Nutzen fiir den Anfangsunterricht im Lateinischen
wird es sein, und es wird namentlich die Konzentrierung desselben in der an-
gedeuteten Weise begunstigen, wenn die Schiller nur mit einem einzigen Buche
zu thun haben, welches den gesamten Lern- und Ubungsstoff in sich fafst
und gar nichts enthalt, was sie nicht lernen mussen und festhalten sollen.
Ein Gutachten (Realgymnasium in Fraustadt) empfiehlt fur die Sexta ,den
Gebrauch eines einzigen Buches, das zugleich Grammatik, Ubungsstiicke und
Vokabeln enthélt”, aber es ist durchaus anzuraten, dafs solches Buch auch die
Pensa der Quinta und Quarta umfasse, und zwar schon deshalb, damit Re-
kapitulationen in diesen immer wieder auf dieselben S&tze und Formen zuriick-
greifen kénnen, an welchen zuerst gelernt und gelbt wurde. Referent weifs
auch jetzt noch kein besseres Lehrbuch dieser Art vorzuschlagen als das von
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dem Schulrat Otto Schulz verfafste ,Tirocinium d. i. Erste Ubungen im
Ubersetzen aus dem Lateinischen nebst einer kurzen Formenlehre®, von dem
1873 die vierzehnte im wesentlichen unverénderte Aufgabe erschienen ist.
Befindet sich also dieses oder ein dhnliches Buch in den Hénden der Schiler,
so wirde der Unterricht etwa in folgender Art einzurichten sein.

Es werden zunichst die in den Uberschriften der einzelnen Abschnitte
angegebenen Formen der Konjugation, Deklination, Komparation, der Pronomina
u. s. w. aus dem grammatischen Teile des Buches erlernt, also zuné&chst sum,
dann die erste Konjugation, hierauf die erste und zweite Deklination u. s. w.
und zwar geschieht dies bis zu den Abschnitten, welche die Satze zur Eintbung
der syntaktischen Eigentiimlichkeiten enthalten. Es folgt hierauf die Ubersetzung
der einzelnen Abschnitte, zu welcher der Lehrer die Schiiler anleitet. Die
unter dem Text befindlichen, bei der Ubersetzung zur Kenntnis der Schiiler
gekommenen Vokabeln werden zu Hause gelernt, in der Klasse abgefragt, und
es lafst nun der Lehrer, wahrend das Buch geschlossen bleibt, im Anfang
Wort fur Wort des lateinischen Textes, weiterhin mehrere Worter zusammen,
ins Deutsche Ubertragen, dann aber, indem er in derselben Weise die deutsche
Ubersetzung angiebt, die Riickilbersetzung ins Lateinische vornehmen. Hieran
schliefst sich als hausliche Arbeit die schriftliche Ubersetzung des so behan-
delten Abschnittes, welcher ldngere Zeit hindurch auch die Abschrift des
lateinischen Textes beizufugen ist. Nachdem auf diese Weise mehrere Satz-
Abschnitte den Schiilern eingepragt worden sind, wiederholt der Lehrer deren
Einlibung in der Art, dafs er Umformungen der Sétze, sowohl der deutschen
wie der lateinischen, zur miindlichen Ubersetzung giebt, von Zeit zu Zeit
sie auch als Text von Extemporalien verwendet. An diesen Umformungen,
welche sich zuerst dem Text mdglichst eng anzuschliefsen haben, nach und
nach sich aber freier gestalten werden, sobald es sich um Einlbung syntakti-
scher Eigentumlichkeiten handelt, gewinnt der Lehrer ein vortreffliches Mittel,
den Unterricht zu einem wirklichen Zusammenarbeiten des Schilers mit dem
Lehrer sich entwickeln zu lassen. Auch sind diese Ubungen nicht auf die
drei untersten Klassen zu beschrdnken. Ein Gutachten (Realgymnasium in
Rawitsch) sagt allgemein von.den ,schriftlichen Ubungen®, dafs sie ,,den Stoff
vorzugsweise durch Umarbeitungen® aus der jedesmaligen Lektiire zu entnehmen
haben, und dafs in sie ,,nach Bedarf die betreffenden grammatischen Regeln
mit hineinverflochten werden sollen.” Referent ist derselben Meinung. Das
Realgymnasium sollte Gber eine durch solche Ubungen zu gewinnende Fertigkeit
im Gebrauch der lateinischen Sprache seine Schiller nicht hinausfihren wollen;
sie genuigt, damit der Schuler tber den Sprachgebrauch ein klares Bewufstsein
gewinne und nachweise. Weiteres zu erstreben, halte ich fir zwecklos, doch

wird es ratsam sein, dafs der Lehrer in den Klassen von Untertertia an bis
Posen. [
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zur Obersekunda inch fir die Extemporalien leichte Satze zum Ubersetzen
ins Lateinische auswéhle, welche mit der Lektire nicht im Zusammenhang
stehen, um aus diesen Arbeiten zu entnehmen, welche Punkte aus Formenlehre
oder Syntax einer Wiederholung bedirfen. Diese Wiederholung wirde dann
bei der Riickgabe der Hefte an den S&tzen vorzunehmen sein. Notig ist dies,
weil die Umformungen aus der Lektiire nur eine beschrankte Zahl und Art
von Formen und Regeln zur Anwendung bringen kdnnen; und nur Extempo-
ralien sollten fiir solche freiere Ubersetzungen bestimmt sein, weil es sich bei
ihnen lediglich darum handelt, dafs die Sicherheit der Kenntnisse erprobt
werde, wie sie in jedem Augenblick dem Schiler zu Gebote stehen. — Dafs
auch in Prima lateinische Exerzitien und Extemporalien geschrieben werden,
halte ich fir nicht nétig, dagegen ist es Aufgabe fir diese Klasse, und zwar
eine recht schwierige, an geeigneten Abschnitten die Schuler zu lehren, wie
aus dem Lateinischen ins Deutsche den Ausdrucksmitteln beider Sprachen
gemafs zu Ubersetzen ist, ohne dafs man Zuflucht nimmt zu breiter Umschreibung,
zu verwassernden Phrasen und dazu, dafs man den Schwierigkeiten durch
ungenaue Ubertragung ausweicht.  Sorgfaltig vorbereitete Ubersetzungen dieser
Art wiirden auch zuweilen als Themata fur deutsche Aufsitze aufgegeben werden
kénnen. Auch die ,revidierten Lehrplane deuten an, dafs Ubungen im Lateinisch-
Schreiben mit Obersekunda abzuscliliefsen seien, indem sie anordnen, dafs ,,bei
den Realgymnasien den Priifungsarbeiten (der Abiturienten) die Ubersetzungen
in das Lateinische beizulegen sind, welche die Schiler behufs ihrer Versetzung
nach Prima geliefert haben“, dagegen bei der Maturitatspriifung ,.eine Uber-
setzung aus dem Lateinischen in das Deutsche* verlangen.

Referent wendet sich nach dieser Abschweifung noch einmal zuriick zu
den Umformungsiibungen, welche an den erlernten S&tzen anzustellen sind, so
weit sie, und zwar in der Regel mundlich, in den drei untersten Klassen zur
Behandlung kommen, um zu bemerken, dafs es nicht ratsam ist, diese Ubungen
Uber ganze Stunden auszudehnen. Es wird vielmehr zweckméfsig sein, wenn
der Lehrer von dem Zeitpunkt an, wo sie vorgenommen werden kdnnen, jedes-
mal nur etwa wéhrend der Halfte der Unterrichtsstunde sich mit ihnen
beschéftigt, dann aber das Erlernen des dem folgenden Abschnitt zu Grunde
liegenden Teiles der Formenlehre vorbereitet und durchfihrt. Es wirden
also z. B. beim Gebrauch des Tirociniums von Otto Schulz die Schiler zur
Erlernung der ersten Konjugation kommen, wahrend sie im ubrigen noch die
Séatze behandeln, bei denen es vorzugsweise auf Einiibung von sum, fui, esse
abgesehen ist; sie wirden weiter die Kasusformen der ersten und zweiten
Deklination zu erlernen haben neben der Beschéftigung mit den Sétzen, an
welchen die erste Konjugation geiuibt wird, u. s. f. Monotonie des Unterrichts
wird auf diese Weise vermieden. —
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Durch das Gesagte ist das Lehrpensum der drei untersten Klassen* die
grundlegende Arbeit des Realgymnasiums fiir den Unterricht im Lateinischen,
nach Ausdehnung und Art angegeben. Das grammatische Pensum wirde sich
auf die einzelnen Klassen am besten so verteilen, dafs in Sexta die regel-
maéfsigen Formen der Deklination und Konjugation bis zu den Deponentia, die
Komparation, die Pronomina (personalia, possessiva, demonstrativa, determina-
tiva, relativa), die Numeraba (cardinalia und ordinalia), die allgemeinen
Geschlechtsregeln und die Prapositionen erlernt wirden; in Quinta die
sogenannten unregelmafsigen Verba, die Andémala und Defectiva, die Geschlechts-
regeln, die Unregelmé&fsigkeiten in der Casusbildung und in der Comparation,
die Numeri distributiv! und die Adverbia numeri. In Quarta ware die
Formenlehre in dem Umfange zu wiederholen, in welchem sie bisher behandelt
wurde, besonders waren dabei zu beriucksichtigen die Komposita und Imper-
sonalia; einzuiben wéren ferner in der besprochenen Weise die Hauptregeln
tber die Casus und uber den Gebrauch des Conjunctivus, des Accusativus cum
Infinitivo; der Gebrauch der verbundenen und absoluten Participia, die Conju-
gate periphrastica, das Gerundium, die Supina. —

In den drei folgenden Klassen, in der Untertertia, Obertertia und Unter-
sekunda wiirde dann das grammatische Pensum der drei untersten Klassen
in systematischem Zusammenhang und in erweitertem Umfange zur Behandlung
kommen. Referent ist der Ansicht, dafs die ,Kleine lateinische Sprachlehre
von Ferdinand Schultz” (Siebzehnte verbesserte Auflage), obwohl der Verfasser
sie eigentlich fur den Unterricht an Gymnasien bis zur Secunda bestimmt hat,
auch zum Gebrauch an Realgymnasien fur das Erlernen der Formenlehre und
Satzlehre in Untertertia, Obertertia und Untersekunda empfohlen werden kann.
Als Pensum der Untertertia wirde zu setzen sein 1) aus der Formen-
lehre: Wiederholung und Erweiterung der Formenkenntnis der Nomina, also
des Nomen Substantivum, Adjectivum, der Numeraba und Pronomina, 2) aus
der Satzlehre: die Lehre von der Ubereinstimmung der Satzteile und vom
Gebrauch der Casus; in Obertertia wére zu behandeln 1) aus der Formen-
lehre: das Verbum; 2) aus der Satzlehre: die Lehre vom Gebrauch der Tem-
pora, vom Gebrauch des Indikativs und des Konjunktivs, das grammatische
Pensum der Untersekunda: 1) aus der Formenlehre: die Partikeln, 2) aus
der Satzlehre: vom Gebrauch des Imperativs, des Infinitivs, der Partizipien, des
Gerundiums und Supinums, wirde den Abschlufs bilden fur die systematische
Erlernung der Grammatik. — In Obersekunda wird die Korrektur und
Besprechung der Exerzitien und Extemporalien Gelegenheit geben zur Erklarung
von mancherlei syntaktischen Eigentimlichkeiten im Gebrauche der Adjectiva
und Pronomina, wie sie sich z. B. in der Grammatik von F. Schultz zusammen-

gestellt finden, in der Prima werden Belehrungen uber grammatische Ver-
[ 5
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lidltnisse in Formenlehre und Syntax zuweilen auch sprachvergleichend gegeben
werden koénnen. —

Was die Lektire in den Klassen von Untertertia bis Prima betrifft, so
scheint mir ratsam, den blepos fir die Untertertia beizubehalten, obwohl
dem Schulunterricht ein besserer Schriftsteller zu wiinschen wére. Es empfiehlt
sich fur die Anfangslektiire, wenn dem Schiller immer ein leicht iberschaubares
Ganzes geboten wird. Auch einige Fabeln des Phaedrus konnten in dieser
Klasse gelesen und gelernt werden. — In der Obertertia und ebenso im
ersten Semester der Untersekunda wiirde Caesar de hello Galileo zu lesen
sein; im zweiten Semester konnten die Schiiler der Untersekunda ausgewéblte
Abschnitte aus Ovids Metamorphosen und Fasten (bersetzen. Fur die
Obersekunda ist Livius die geeignete Lektiire, dann Vergils Aneis in einer
Auswahl aus den ersten 6 Blchern; zur Lektire in Prima wéren Reden und
eine Auswahl aus den Briefen des Cicero vorzuschlagen, ferner Sallust; auch
wohl Tacitus’ Germania; aufserdem ausgewdhlte Oden des Horaz. — Die
Bekanntschaft mit der lateinischen Verslehre, soweit sie von den ,revi-
dierten Lehrplédnen” verlangt wird, ist hiernach in Untertertia (Jambischer
Sefiar), Untersekunda (dactylischer Hexameter und Pentameter) und Prima
(Odenformen) herbeizufuhren. —



Wie sind die Lehrpensa in der Geschichte nach Einfihrung
der revidierten Lehrplane vom 31. Marz 1882 zu verteilen?

Referent. Gymnasialdirektor Dr. Bckardt.

Referat.

Die Frage, wie der Geschichts-Unterricht auf Gymnasien und Realgym-
nasien am zweckmaéfsigsten einzurichten sei, ist in den letzten Jahren wieder-
holentlich auf Direktoren-Konferenzen verhandelt worden, sei es in ihrem vollen
Umfange, sei es so, dafs irgend eine einzelne Seite daraus zur Besprechung
gestellt war. Unter anderen ist dies geschehen: Posen 1867, Frenasen 1877,
Westfalen 1878, Pommern und Hannover 1879, Rheinprovinz 1881, Schlesien
1882. In den zum Teil sehr ausfihrlichen Referaten und Korreferaten und den
daran sich ankntpfenden Debatten ist alles, was Theorie und Praxis zur grind-
lichen Erorterung, zur erschopfenden Behandlung der Frage hat beibringen
konnen, faktisch beigebracht worden.

Es ist daher nicht zu verwundern, wenn in den 19 Referaten, die mir
— aufser meinem eigenen fur das Lissaer Gymnasium eingesendeten — seitens
des Konigl. Provinzial-Schul-Kollegiums zugestellt sind, neue Gedanken und
Vorschldge, die nicht schon anderweitig verarbeitet und gedruckt waéren, nicht
Vorkommen. Umsomehr habe ich allen Anlafs, der mir zugegangenen Weisung,
mich recht kurz zu fassen, nachzukommen, und so Geld und Papier beim
Druck, den Lesern aber Zeit zu ersparen. Ich werde mich deshalb jeder Aus-
lassung enthalten Uber ,konzentrische Kreise”, in denen der Geschichts-Unter-
richt zu erteilen sei; Uber ,biographischen, ethnographischen, universalhisto-
rischen Standpunkt”, Uber ,,pragmatische Behandlung” und was dergleichen
hohe Begriffe mehr sind. Auch werde ich nicht so thun, als wenn hier ein
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génzlich unbekanntes Gebiet des Unterrichts zum ersten Male zu besprechen
wdre. Die vielen Reskripte der Vorgesetzten Behorden, die reichhaltige Litte-
ratur (Ober diesen Gegenstand, die grofse Zahl brauchbarer Lehrbiicher und
Hilfsmittel, die Protokolle der Direktoren-Verhandlungen u. s. w. miissen doch
endlich die Sache soweit gekléart haben, dafs jedermann, der jetzt an die Frage
herantritt, im allgemeinen weifs, um was es sich handelt. — Zudem sind die
bei Kunze in Mainz erschienenen Lehrblicher von Jéger, Eckertz, Herbst auch
in hiesiger Provinz, wie die Referate ergeben, sehr vielfach verbreitet, jedenfalls
leicht zugénglich. Wenn ich also kurz schreibe: ,,Geschichte der Kreuzziige”
oder ,englische Geschichte von 1509—1689” u. dergl. m., so meine ich den
geschichtlichen Lehr- und Lernstoff ungeféhr in dem Umfange und der Grup-
pierung, wie er dort bei Herbst den Lehrern und Schilern geboten wird. Bei
dieser Voraussetzung kann ich mir unter anderem die weitldufigen Kapitel-
Aufzdhlungen aus der ganzen Weltgeschichte ersparen, auf die manche der
Herren Kollegen in ihren Referaten, um ja recht genau zu sein, verfallen sind.
Offenbar eine Mihe, mit der nichts erreicht wird; — denn wenn z. B. ein
Referent fur das 3. Quartal der Ober-Prima ansetzt: ,Die franzdsische Revo-
lution, die Revolutionskriege, Napoleon und seine Kriege, Wiedergeburt des
preufsischen Staates, Konigin Luise und Friedrich Wilhelm HL, ausfiihrliche
Geschichte der Freiheitskriege von 1813—1815" —, so ist damit Uber den
Umfang dessen, was in dem Quartal gelehrt und gelernt werden soll, im
Grunde genommen nichts gesagt; fiir jeden Kundigen genugt es vielmehr zu
schreiben: Geschichte von 1789—1815.

Nach dieser Vorrede wende ich mich zu unserm Thema: ,Wie sind die
Lehrpensa in der Geschichte nach Einfuhrung der revidierten Lehrplane vom
31. Mérz 1882 zu verteilen?”

Bei der Beantwortung der Frage wird man gut thun zuvdrderst ins
Auge zu fassen, welche VVeranderungen der neue Lehrplan und das neue
Abiturienten-Reglement dem Geschichts-Unterrichte gebracht haben.

Den Wegfall des ,,zusammenhdngenden historischen Vortrages” im Abi-
turienten - Examen wird man dabei allerdings kaum in Betracht zu ziehen
brauchen, da diese Forderung zwar auf das Endziel und die Methode des
Unterrichts in der Geschichte von nicht unerheblichem, auf die Verteilung der
Lehrpensen aber von gar keinem Einflufs gewesen sein drfte.

Dagegen setzt der neue Lehrplan statt oder neben dem bisherigen pro-
padeutischen Geschichte- Unterricht in VI und V, der in den Religion-, den
deutschen und Geographie - Stunden dieser Klassen getrieben werden sollte, je
eine Stunde wdchentlich an, die ,,biographischen Erzadhlungen” zu widmen
sei. — In IV, so heilst es dann weiter in Abschnitt C der ,,Erlauterungen”
zu No. 7 und 8, .in IV beginnt der geschichtliche Unterricht und wird in
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zwei  Kursen, einem niedern (IV und IIl) und einem hohem (11 und 1)
durchgefihrt”.

Der Ausdruck: ,In 1V beginnt der geschichtliche Unterricht” deutet
offenbar darauf hin, jdafs es eben nur die zwei angefiihrten Geschiehts-Kurse
geben und demnach die ,biographischen Erzéhlungen” in VI und V noch
nicht eigentlichen Geschichts-Unterricht ausmachen sollen.

Weil die Sache in den vorliegenden Referaten mehrfach berthrt worden
ist, so bemerke ich gleich hier kurz, dafs man unter solchen ,biographischen
Erzdhlungen™ selbstredend nicht die Geschichte der inneren und &ufseren
Entwicklung eines Helden zu verstehen hat in dem Sinne, wie man z. B. von
einer Biographie Lessings oder Goethes spricht; vielmehr eine biographische
Erzédhlung soll die Erzéhlung derjenigen geschichtlichen Ereignisse sein, die
sich an den Namen eines einzelnen hervorragenden Mannes ankniipfen lassen,
weil er direkt oder indirekt ganz besonderen Anteil daran gehabt hat; also
z. B. eine ,biographische Erz&dhlung” Uber Leonidas wird von seinem sonstigen
Leben gar nichts bieten, sondern einfach seinen und seiner 300 Spartiaten Helden-
tod bei den Thermopylen zum Inhalt haben.

Was nun die neue Geschichtstunde in VI und V betrifft, so mufs ich
vorweg bemerken, dafs mir eine Stunde wdchentlich fir irgend einen Lehr-
gegenstand in jeder Klasse, namentlich aber in VI und V, keine glickliche
Einrichtung zu sein scheint. Eine Woche ist fur ein Kind ein sehr langer
Zeitabschnitt; es kann unmdglich so recht im Zusammenhang des Unterrichts
bleiben, vollends wenn gar einmal wegen eines katholischen Feiertages oder aus
sonst einem Anlafs diese eine Geschichtsstunde in der Woche ausféllt. Ich
wirde es daher im Interesse der Sache entschieden praktischer und ohne
Schwierigkeiten ausfiihrbar finden, wenn in VI 10 Stunden Latein und gar
keine Geschichte, in V dafiir 8 Stunden Latein und 2 Stunden Geschichte er-
teilt wirden; — oder aber, wenn es wenigstens — vorausgesetzt, der Unter-
richt liegt in derseloen Hand — gestattet wirde, z. B. in VI im ersten Se-
mester 4 Stunden Deutsch und keine Geschichte, dafiir im zweiten Semester
2 Stunden Deutsch und 2 Stunden Geschichte anzusetzen; sogar in V konnte
man diesem entsprechend im ersten Semester 10 Stunden Latein und keine
Geschichte, im zweiten Semester 8 Stunden Latein und 2 Stunden Geschichte
ansetzen, ohne damit aus dem Rahmen des allgemeinen Lehrplanes herauszu-
treten.

Beim Realgymnasium mochte sich eine solche verénderte Kombination
vielleicht weniger leicht mit dem Lateinischen, aber sicher unschwer mit dem
Deutschen hersteilen lassen.

Ich erwdhne solche Mdglichkeiten nur, um meine prinzipielle Auffassung
von der Sache anzudeuten; auf eine ndhere Ausfilhrung und Begriindung gehe
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ich nicht ein, weil das mit dem vorliegenden, eine sehr positive Forderung
stellenden Thema nichts zu thun hat. Nur folgende Bemerkung mdchte ich
nicht zurlickhalten: Der Preis, um den man diese Geschichtsstunde in VI und
V neu eingefilhrt hat, die VVerminderung der lateinischen Stunden, er-
scheint mir zu teuer. Ja héatte man das Franzdsische aus der V des Gym-
nasiums entfernt und dann neben den 10 Stunden Latein in VI und V fir
die letztere Klasse allein 2 Stunden Geschichte ausgeworfen, so wére ich meiner-
seits mit dieser Mafsregel wohlzufrieden; so aber wiirde ich ohne vieles Be-
sinnen die neue Errungenschaft fir den Wiedergewinn der zehnten lateinischen
Stunde in VI und V hingeben.

Die meisten meiner Herren Fach-Kollegen werden dieser Ansicht nicht
beipflichten, wenigstens nach dem Eindruck aus den Referaten zu urteilen.
Denn in letzteren spricht sich grofsenteils eine rechte Freude Uber den durch
die neuen Lehrplane errungenen Gewinn aus, desgleichen eine grofse Fille von
guten Vorsdtzen und Erwartungen, wie man diese eine Stunde ausnutzen, was
man alles in ihr erreichen werde. Viele hoffen in der Stunde so eine Art
Ubersicht (iber die ganze Geschichte von Herakles bis auf Kaiser Wilhelm
unsern Sextanern und Quintanern geben zu koénnen. Die Referate von Ostrowo,
Schrimm, Wongrowitz, Posen Real-Gymnasium liefern ein Verzeichnis von dem,
was sie in VI und V verarbeitet winschen. Beispielsweise das der erstge-
nannten Anstalt — allerdings nicht ohne Widerspruch in der Konferenz-Be-
ratung — schreibt: ,,In den Kanon wirden aufzunehmen sein.

l. Sexta.
A. Sommerhalbjahr.

1. Romulus und Remus. 2. Numa Pompilius. 3. Tullus Hostilius.
4. Tarquinius Superbus. 5. Porsenna (und der an ihn sich anschliefsende Sagen-
kreis). 6. Coriolan. 7. Appius Claudius. 8. M. Furius Camillus. 9. T. Man-
lius Torquatus und M. Valerius Corvus und die Decier. 10. Papirius Cursor
und Pontius. 11. Pyrrhus und Fabricius. 12. C. Duilius. 13. M. Atiling
Regulus. 14. Hannibal. 15. Scipio Africanus minor. 16. Marius und Sulla.
17. Pompejus. 18. Cicero. 19. C. Julius César. 20. Augustus.

B. Winterhalbjahr.
1. Herakles. 2. Jason. 3. Theseus. 4. Oedipus. 5. Achilles. 6. Odysseus.
7. Lykurgus. 8. Kodrus. 9. Solon. 10. Cyrus. 11. Darius. 12. Miltiades.
13. Xerxes. 14. Leonidas. 15. Themistocles. 16. Pericles. 17. Alcibiades.
18. Lysander. 19. Socrates. 20, Pelopidas und Epaminondas. 21. Alexander.

Il. Quinta.
A. Sommerhalbjahr:
1. Germanische Gotterwelt. 2. Siegfriedsage. 3. Gudrunsage. 4. Hermann
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der Cheruskerfirst. 5. Alarich. 6. Attila. 7. Genserich. 8. Odoaker. 9. Theodorioh.
10. Justinian und seine Feldherrn Beiisar und Narses. 11. Alboin und die
reiche longobardische Sage. 12. Mohamed. 13. Karl Martell.  14. Pippin
der Kurze. 15. Karl der Greise und seine Paladine. 16. Heinrich I. 17. Otto
der Gr. 18. Gottfried von Bouillon. 20. Kaiser Friedrich I. und Baladin.
21. Konradin.

B. Winterhalbjahr.

1. Budolf von Habsburg. 2. Wilhelm Teil. 3. Ludwig von Baiern und
Friedrich von Ostreich. 4. Wenzel. 5. Sigismund. 6. Gutenberg. 7. Christoph
Columbus. 8. Maximilian 1. 9. Luther. 10. Tilly, Wallenstein und Gustav
Adolf. 11. Albrecht der Bér. 12. Friedrich Wilhelm der grofse Kurfurst,
Frohen. 13. Friedrich Wilhelm 1. 14. Friedrich der Gr. und seine Generale.
15. Napoleon I. 16. Friedrich Wilhelm IIl. 17. Konigin Luise. 18. Kaiser
Wilhelm.*

Ich fur meinen Teil hege nun doch nicht ganz so stolze Erwartungen
von dem, was sich faktisch wird erreichen lassen; mein fur VI und V vorzu-
schlagendes Pensum wird daher etwas bescheidener lauten.

Uber einen Punkt herrscht Gbrigens in den Kollegien, soweit sich das
aus den Referaten ersehen lafst, im ganzen und grofsen ziemliche Uberein-
stimmung. Man nimmt an, der Geschichts-Unterricht in VI und V sei von
mafsgebender Stelle aus angeordnet worden nicht gerade ausschliefslich zu
dem Zwecke, dafs den Schilern ein bedeutendes Quantum von historischen
Kenntnissen Ubermittelt und eingepragt werde; vielmehr soll in erster Linie
durch ihn eine Art Gegengewicht geschaffen, eine Art Ausgleich herbeigefuhrt wer-
den: Namlich der grammatische Unterricht im Lateinischen und Franzgsischen,
desgleichen der Rechenunterricht nehmen zu einseitig die Verstandeskrafte des
Kindes in Anspruch; Herz und Gemdit und Phantasie sollen aber doch nicht leer
ausgehen, und fur Anregung, Belebung und Bethétigung grade dieser Geisteskrafte
erscheint die Geschichte besonders geeignet. — In diesem Sinne bezeichnet z. B.
das Protokoll des Friedrich Wilhelin-G. die ,,geschichtlichen Stunden in VI und V
im wesentlichen als Erholungsstunden. Eine ,,Erholung“ sollen und mdégen sie
ja immerhin sein von der andern Arbeit und Anspannung der Schiller; — aber
freilich keine blofse Unterhaltung und kein blofser Zeitvertreib; auch sie sind volle
Unterrichtsstunden, und ohne rechtschaffene Anstrengung, namentlich auf seiten
des Lehrers, ohne Arbeit und Mihe auch auf seiten der Schiler wird es,
furchte ich, nicht gehen, wenn anders wir einen wirklichen Erfolg erzielen,
die allgemeine geistige Entwicklung der Kinder férdern wollen; denn auch
diese Stunden werden ihr Scherflein mit dazu beitragen massen, diejenigen
Fertigkeiten zu entwickeln, dasjenige Mafs von historischen Kenntnissen zu
Ubermitteln und zu befestigen, worauf dann weiter gebaut werden kann. Kéme
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es ndmlich auf das letztere Uberhaupt nicht an, dann brauchte man auf eine
Stoffauswahl und Stoffabgrenzung fur diese Klassen kaum Bedacht zu nehmen.
Diesen Standpunkt ungefahr nimmt der Referent des Friedrich Wilhelms-Gym-
nasium ein, wenn er schreibt: ,,Da, wie immer wieder hervorgehoben werden
mufs, keine geschichtlichen Kenntnisse mit diesem Unterricht erzielt werden
sollen, so kommt es natlrlich nicht darauf an, dafs eine bestimmte Reihenfolge
festgehalten werde, auch nicht darauf, ob man mit den griechisch-rémischen
Sagen und Geschichten oder mit den deutschen den Anfang macht, sondern
nur darauf, dafs das, was den Schillern vorgefiihrt wird, ein geschlossenes Ganzes
mit scharf hervortretenden Zigen bildet“. Da kdnnte man denn nun freilich
noch einen Schritt weiter gehen und sagen: So mag doch jeder Lehrer aus
irgend einem Gebiete, es braucht nicht einmal ein geschichtliches zu sein, irgend
etwas, was anregend und den Schilern zusagend ist, fiir seine Besprechungen
auswahlen. — Ich meinerseits mochte aber im Gegensatz hierzu den neuen
propadeutischen Unterricht in der Geschichte auch in den rechten Innern Zu-
sammenhang mit dem eigentlichen Geschichts-Unterricht der folgenden Klassen
gebracht sehen.

Welchen Stoff werden wir da fur ihn auswahlen? Zundchst schliefse ich
aus das ganze Gebiet der judischen Geschichte. Dasselbe gehédrt dem Reli-
gions-Unterrichte an, der (berall die biblische Geschichte A. u. N. Testamentes
den Klassen VI und V zuweisen wird.

Ebenso wirde ich die Behandlung der deutschen Sagen, z. B. einige
Partien aus dem Nibelungenlied und der Gudrun, wie es bisher tblich gewesen
ist, auch weiterhin dem deutschen Unterricht der untern und mittleren
Klassen Uberlassen. Auch das Deutsche hat ja durch die neuen Lehrplédne
unten eine kleine Vermehrung der Stunden (eine in VI) und oben eine Ver-
minderung des Unterichtsstoffes (Wegfall des M. H. D.) erfahren. Weshalb
sollte es da nicht imstande sein, die deutschen Sagen in der mafsvollen Be-
schrénkung, wie es bisher vielfach geschehen, in den deutschen Lehrstunden
zu bewadltigen? Zumal auch noch der propéddeutische Geschichts-Unterricht in
VI und V, wie ich ihn mir denke, in erster Linie das Deutsche mit fordern hilft.

Denn derselbe wird, wie ihn am besten wohl der Lehrer des Deutschen (ber-
nimmt, so auch eng an das deutsche Lesebuch sich anzuschliefsen haben,
wenigstens insoweit letzteres geeigneten Stoff dafur zur Verfugung Stellt.
Der an sehr vielen Anstalten unserer Provinz eingefiilhrte Hopf und Paulsiek
z. B. giebt im Teil 1 Abt. 1 fur Sexta in dem Abschnitte ,,Griechische Sagen*
Stiick N. 38—56 p. 45—138 einen passenden und fiir den gréisten Teil des
Jahres auch véllig ausreichenden Stoff, dem sich ja nach Bedarf noch einiges
wird anreihen lassen, z. B. Stick No. 75 (p. 181—184) ,,Der Gotterdienst der
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altesten Griechen, No. 57 (p. 138—144) ,Aus dem Leben Alexanders des
Greisen®.

In Quinta bieten die Stiicke No. 72—79 (p. 88—103) des Hopf u. Paul-
siek 1, 2 geeignete Abschnitte zur Vervollstandigung des aus dem griechischen
Sagengebiete in VI Gelernten. Daran kénnte man anschliefsen Stick No. 89
Lykurgos und No. 90 Solon und Crosus. Weiter wirde ich es fiir angemessen
erachten, wenn man hierauf in biographischer Form und etwa in dieser Reihen-
folge: Aristodemus und Aristomenes; Pisistratus; Cyrus, Cambyses, Darius;

Histiaeus, Miltiades, Leonidas, Themistocles, Pausanias, Cimon — eine Art
Ubersicht der griechischen Geschichte bis zum Ende der Perserkriege geben
wollte; — die Kdmpfe gegen die Barbaren waren natiirlich die Hauptsache.

Was dann noch an Zeit tbrig bleibt, — und so sehr viel wird das nicht
sein, wenn man die in VI durchgenommenen griechischen Sagen wiederholen
und dafir sorgen will, dafs die Mehrzahl der Schiiler auch einigermafsen das
Gelernte festhdlt! — ich sage, was dann noch an Zeit Ubrig bleibt, benutze
man, um die Schiller mit denjenigen Personen und historischen VVorgangen der
griechischen und rémischen Geschichte in etwas bekannt zu machen, welche
alle Augenblicke in den Satzen des lateinischen Lesebuches oder den vom
Lehrer in der Stunde frei gebildeten Sétzen Vorkommen, deren Kenntnis also
gewissermafsen durch die ganze geistige Lebensluft des Lateinschiilers auch
schon auf dieser Stufe notwendig gemacht wird. Ich rechne dahin Namen
wie: Alcibiades, Socrates, Epaminondas und Pelopidas (Leuctra); Philipp und
Alexander d. Gr. (cf. oben); ferner Aeneas, Romulus und Remus, Tullus
Hostilius (Alba, Horatier und Curiatier); Tarquinius Superbus, Horatius Codes,
Mucius Scaevola; Coriolan; Camillas, Pyrrhus; Hamilcar, Hannibal, Scipio:
Cicero;, Pompejus, César, Augustus. — Auf Ausflhrlichkeit und Vollstandig-
keit der Mitteilungen kdme es hierbei nicht an, sondern nur darauf, dafs der
Schiler mit diesen Namen fortan einen richtigen Begriff verbindet, dafs sie fir
ihn einen Inhalt bekommen. Bei Hopf und Paulsiek gehéren hierher die Ab-
schnitte 80—88 (p. 103—127).

Die Methode des Unterrichts, um auch diesen Punkt kurz zu berthren,
mufs &hnlich sein, wie bei einer richtigen Behandlung der biblischen Geschichte
auf dieser Stufe: Lesenlassen und Abfragen des Inhalts, Einprdgung der vor-
gekommenen unumgénglich notwendigen Namen (aber auch nur solcher!), Ver-
suche im zusammenh&ngenden Nacherzdhlen sowohl in derselben als nament-
lich in der néchstfolgenden Stunde. Fur dieses freie Erzahlen hat der Lehrer
selbst Anleitung und Muster zu geben; seine Weise des Sprechens kann dabei
gar nicht einfach und schlicht genug sein. In V wird das freie Nacherzahlen
der Schiler doch schon stirker und mit etwas mehr Selbstandigkeit hervor-
treten konnen.
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Aus dem Gesagten erhellt, dais ich mir als Grundlage des ganzen Unter-
richts ein gedrucktes Buch in der Hand der Schiler denke, mindestens in VI,
wéhrend es in der V vielleicht nicht mehr so absolut notwendig ist. Ist das
deutsche Lesebuch fiur diesen Zweck durchaus unzureichend, dann wird man
nicht umhin konnen, ein moglichst kurzes und einfaches Hilfsbuch einzufiihren,
Vom Beferenten des Progymnasiums in Kempen wird als vortrefflich geeignet
ein Blchlein von C. Andra gerihmt.

Die ,biographischen Erz&hlungen” auf das Gebiet der ganzen brigen
Geschichte bis zur Jetztzeit hin auszudehnen, dafiir kann ich mich im Prinzip
nicht erkldren. Einmal ist meines Erachtens fur eine solche Erweiterung des
durchzuarbeitenden Stoffes gar keine Zeit vorhanden, wenn man nicht etwa
hastig immer nur weitergehen und in jeder Stunde etwas ganz Neues mit-
teilen will, ohne sich darum zu kimmern, ob die Schiler auch das Frihere
verdaut und einigermafsen sich zum geistigen Eigentum gemacht haben. Und
mochte immerhin flir lebhafte Knaben solch buntes Kaleidoskop von stets
wechselnden Geschichtsbildern etwas Anreizendes und Fesselndes haben: — ich
wirde doch furchten, dafs der ganze Unterricht mehr nur zur Unterhaltung,
fur viele wohl gar zur Zerstreuung dienen, der reelle Gewinn aber in Bezug
auf die geistige Schulung und Ausbildung der Kinder ein &ufserst geringer,
und gar ein bleibendes Besultat des Unterrichts, ein irgendwie gesichertes
Wissen vielleicht gar nicht nachweisbar sein wiirde.

Dagegen bei der vorgeschlagenen Beschrankung auf die griechischen Sagen
und die griechische und rémische Geschichte l&fst sich erstlich so, wie schwer-
lich bei irgend einem anderen Stoff, die Anregung und Belebung von Phantasie
und Gemit der Kinder erreichen, sodann werden die ,biographischen Erzéh-
lungen” auch einiges positives Wissen der Schiler erzielen und endlich sich
wirklich organisch an den in Quarta beginnenden eigentlichen Geschichtsunter-
richt anschliefsen.

Davor aber braucht einem nicht bange zu sein, dafs die Schiler in 1V
sich langweilen wirden, wenn sie hier wieder nur Sachen aus der alten
Geschichte hoéren. Denn einmal kommt das Gebiet, woraus sie einiges zuletzt
im, zweiten Semester der V hatten, erst im zweiten Semester der IV, also nach
Verlauf einer geraumen Zeit, wieder heran; und sodann wird der Lehrer in der
Auswahl seines Stoffes, in dem Zusammenhang und der Art seiner Darstellung
doch bei Quartanern sehr anders verfahren, als friher bei Sextanern und Quin-
tanern; es wird also der Reiz des Neuen keineswegs fehlen. Und wenn dem
Quartaner auch dieser und jener Name, diese und jene Begebenheit von friiher
her bekannt ist, um so besser; man génne ihm diese Freude! Geht es nicht
in anderen Gegenstdnden ebenso, z. B. wenn in der Geographie im zweiten,
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dritten und vierten Buch des Daniel unter anderen auch alle die Namen wieder-
kehren, die der Schiler s. Z-im ersten schon gelernt hatte?

Wer nun aber mit der angegebenen Beschrdnkung auf alte Sage und Ge-
schichte nicht einverstanden ist, — und ich gebe ohne alle Umstédnde zu, dafs
hiervon das Heil nicht gerade abhédngt, dafs vielmehr Gymnasium wie Real-
gymnasium eine Mannigfaltigkeit in diesem Punkte ohne Schaden vertragen
kénnen —, wer sich also damit nicht einverstanden erklaren mag, dem wirde
ich raten, nachdem er die alte Sage und Geschichte absolviert, in VV gleich zur
preufsischen Geschichte Uberzugehen und hier von der Zeit des grofsen Kur-
farsten an bis auf unsere Tage seine Auswahl zu treffen. Auf diesem Gebiete
lassen sich alle Vorgdnge und Persdnlichkeiten den Kindern néher und in einen
gewissen Zusammenhang bringen, ungleich besser, als wenn die doch véllig
zusammenhangslosen Geschichtsbilder aus den verschiedensten Zeitaltern ihnen
vorgefiihrt werden. — Auch in den Volksschulen wird (berall in denjenigen
Klassen, die dem Alter der Schiiler nach etwa unserer VI und V entsprechen,
preufsische Geschichte gelehrt. Es dirfte dieselbe also ein besonders geeig-
neter Unterrichtsstoff fir Knaben von 10 bis 12 Jahren sein.

Auf Realgymnasien, bei deren Schiilern die alte Sage und Geschichte nicht
ganz die Bedeutung hat, wie auf dem Gymnasium, wirden in VI biographische
Erzéhlungen aus der alten, in V aus der preufsischen Geschichte anzusetzen
sein; bleibt Zeit tbrig, so weise man ein paar Stunden der Geographie zu
und belebe diese durch biographische Erz&hlungen aus ihrem Gebiete, also
durch Erzéhlungen von Bartolomeus Diaz und Vasco de Gama, von Christoph
Columbus, Ferdinand Cortez, Ferdinand Magelhdens u. dgl. m.

Bei der Abgrenzung der Geschichtspensen fir die Klassen Quarta bis
Prima empfiehlt es sich durchaus, das ganze Gebiet der Geschichte, inso-
weit es Unterrichtsgegenstand in den betreffenden Klassen sein kann, zweimal
zur Durchnahme zu bringen, wobei dann den 3 Jahren der IV und Il des
Gymnasiums die alte, den 4 Jahren der beiden Tertien und der Prima das
Mittelalter und die Neuzeit zuzuweisen sind.

Griinde hierfir nochmals anzugeben, erscheint hdchst tberfliissig; in den
Verhandlungen diverser Direktoren-Konferenzen stehen sie erschopfend abge-
druckt. Dafs einzelne Lehrer sich durch dieselben von ihrer subjektiven An-
sicht nicht werden abbringen lassen, ist nicht zu &ndern; ein und der andere
wird sich immer finden, der es fir zweckmafsiger erachtet, das ganze Gebiet
der Geschichte zu einem einmaligen Cursus (iber die Klassen IV bis | zu ver-
teilen, oder namentlich die alte Geschichte — als die Hauptsache fir das Gym-
nasium — der Prima zuzuweisen. Die weitaus uberwiegende Mehrzahl aller
Lehrer-Kollegien und aller Stimmen anidenDirektoren-Versammlungen hat immer
wieder fur die thatsachlich fast allgemein (bliche Einteilung des geschichtlichen
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Lehrpensums sich ausgesprochen, desgleichen die mir vorliegenden Referate;
und nach meiner Auffassung ist die Sache nunmehr endgiltig entschieden, denn
erstens heilst es in den Erlduterungen zu dem Lehrplan des Gymnasiums ad 7
und 8c: ,,In 1V beginnt der geschichtliche Unterricht und wird in zwei Kursen,
einem niedern (IV und I11) und einem hohem (Il und I) durchgefihrt”, und
zweitens in den Erlauterungen zu dem Lehrplan fir die Realgymnasien und
Ober-Realschulen ad § 6 und 7a: ,Durch den ganzen Lehrplan der Real-
anstalten ist es jedoch bedingt, dafs in der griechischen und rémischen Ge-
schichte der Umfang des Unterrichts auf der obern Stufe hier mehr beschrénkt
wird (auf ein Jahr in Il, wdhrend am Gymnasium beide Jahre dieser
Klasse der alten Geschichte zufallen).”
Quarta.

In Quarta also ist alte d. h. in der Hauptsache griechische und
romische Geschichte zu treiben. Beim Beginn der griechischen wie der
romischen Geschichte ist eine kurze Ubersicht der alten Geographie von Hellas
und Italien vorauszuschicken, und sind die wichtigsten Namen daraus dem Ge-
déachtnis und der Anschauung auf der Karte sicher einzuprdgen. Ist in der oben
angegebenen Weise in VI und V der propadeutische Unterricht betrieben worden,
dann wird es jetzt mdglich sein, im Sommer-Semester die griechische Geschichte
etwa an der Hand von 0. Jégers ,Hilfsbuch fiir den ersten Unterricht in alter
Geschichte” durchzunehmen und zwar bis zum Tode Alexanders d. Gr.; das
Folgende ist nur noch mit kurzen Worten etwa in einer halben Stunde abzumachen.

Im Winter-Semester kommt die romische Geschichte heran und
ist dieselbe in der zusammenhdngenden Form wie bei Jager bis zum Jahre 133
v. Ohr. zu fihren; von da ab wird sie fir das Verstdndnis von Quartanern
zu schwierig, auch reicht die Zeit nicht aus. Es kann also der Faden nur noch
in der Weise weitergesponnen werden, dafs einige fest einzuprédgende Jahres-
zahlen durch den Lehrer ausfiihrlich erlautert und einige VVorgénge, deren Kenntnis
dem Schiiler in den n&chsten Klassen zu unentbehrlich ist, durchgenommen
werden (Krieg gegen Jugurtha, Marius, Verschworung des Catilina, Caesar, Augustus).

In 1V wie in jeder folgenden Klasse sind die notwendigen Jahreszahlen,
am besten nach einer in allen Klassen gebrauchten Tabelle, zu erlernen und
durch immer wieder angestellte Repetitionen, auch schriftliche, zum unverlier-
baren Eigentum der Schiller zu machen.

Solche Tabellen von den Schilern selbst anfertigen zu lassen scheint mir,
auch ganz abgesehen von der Mehrarbeit, die Schiillern wie Lehrern daraus
erwachsen wirde, nicht praktisch und darum nicht ratlich.

Unter-Tertia.

In Unter-Tertia beginnt dann die deutsche Geschichte und zwar

mit den Cimbern und Teutonen. Von sonstigen geschichtlichen Ereignissen
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ist nur das kurz mit heranzuziehen, was fiir die ganze Entwicklung auch der
deutschen Dinge zu wissen unentbehrlich ist: Ausbreitung des Islam, Kreuzzige,
Eroberung Konstantinopels durch die Tirken, Erfindungen und Entdeckungen.

Das vielfach eingefiihrte Hilfsbuch von Eckertz giebt eine leidlich brauch-
bare Auswahl und Gliederung des Stoffs; man kann darnach gehen; nur wird
der Lehrer gut daran tliun, wenn er in einzelnen Partieen den -eigentlichen
Lernstoff zusammenzieht und kirzt; auch wird dem Schiller hier wie in den
andern Klassen so manche Zahl und mancher Name erlassen werden konnen,
z. B. von vielen Pépsten; denn bei den meisten der letzteren kann man ruhig
sagen: ,,Der Papst”, weil dieser ein historisches Prinzip reprasentiert und der
Name weiter nichts zur Sache thut.

Gefiihrt muis der Vortrag werden bis 1648, wobei aber die Zeit von
1556—1618 und die Kriegsjahre von 1635—1648 ganz kurz abzumachen sind.
Ober-Tertia.

In Ober-Tertia ist zundchst ausfuhrlich und zusammenhdngend — denn
einzelnes ist schon friher besprochen worden — die Entwicklung des branden-
burgisch-preufsischen Staates bis zum J. 1640 durchzunehmen; c¢. 4 Wochen
werden dazu erforderlich sein; denn auch die Ordensgeschichte, eins der in-
teressantesten und stolzesten Blatter der deutschen Geschichte tberhaupt, ist
gebihrend zu beriicksichtigen. Das bei Eckertz Gebotene ist vielleicht nicht ganz
ausreichend. Bei der speciell brandenburgischen Geschichte ist der Germani-
sierungs-Prozefs der Marken und in greisen Ziigen die territoriale Entwicklung
des brandenburgisch-preulsischen Staates die Hauptsache. Ein Eingehen auf die
Details ist aber vom Ubel; es wecken dieselben doch kein lebendiges Interesse
bei den Schilern und sind sehr schnell wieder vergessen. Die friiher ziemlich
allgemein verbreitete Methode, vielleicht mit bestimmt durch eine gewisse
Pietat fur die Anfange unsers preuBischen Staates und seines Herrscherhauses,
verleitete hier vielfach zu einer tbermaRigen Breite und Ausfihrlichkeit. Solche
Pietat zu beweisen und zu erwecken, dazu bietet aber die Geschichte Preussens
und des Hauses Hohenzollern seit dem grofien Kurfursten schon noch eine
unermeliliche Fulle des Stoffes! —

Mit dem letztgenannten Firsten muindet dann dieser Strom der branden-
burgisch-preulsischen Geschichte ein in den Hauptstrom der deutschen, oder
bald genauer gesagt preuRisch-deutschen Geschichte. Eckertz bleibt auch hier
ein brauchbarer Fihrer; nur koénnte bei den Kriegen Ludwig XIV., dem &strei-
chischen und bayerschen Erbfolgekrieg, den Koalitions-Kriegen von 1792—1802,
sowie bei der ,Einrichtung des deutschen Bundes auf dem Wiener Kongrefl3*
u. a. m. vieles gekirzt werden.

In der deutschen Geschichte noch (iber das Jahr 1815 bis zum J. 1871
hinauszugehen, dazu wird und muR sich in O—III bei besonnener Okonomie
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des Lehrers die Zeit wohl finden. Doch enthélt das bei Eckertz Gegebene zu
viel Material in zu wenig glicklicher Gruppierung; was da steht, ist fur einen
Ober-Tertianer weder alles verstandlich noch zu wissen notwendig.

Unter-Sekunda.

Von dem Geschichts-Unterricht dieser Klasse wiinsche ich zuforderst, wie
oben bei Quarta, die Judische Geschichte ausgeschlossen zu sehen. Nicht
gerade weil ich mit dem Referenten fir Rogasen deduziere: ,,Der neue Lehr-
plan weist der sog. heiligen Geschichte nirgends im Geschichts-Unterricht eine
Stelle an, folglich schliefst er sie davon aus;“ — auch, nicht weil ich irgend-
wie die Bedeutung und den bildenden Wert des Gegenstandes leugne, sondern
einzig und allein, weil ich mir sage: Die Geschichte der Juden samt der
Geographie von Palastina findet ihren vollberechtigten Platz schon in dem
Lehrpensum der Religion, wo sie sogar mit einer Art Quellenlektiire verbunden
werden kann; bei der ohnehin knapp zugemessenen Zeit ist es nicht statthaft,
dafs ungefahr derselbe Lehrstoff aufserdem in den Geschichts-Stunden durchge-
nommen wird.

Sollte wirklich infolgedessen hie und da eine starke Unwissenheit in
der judischen Geschichte bei Schillern der obern Klassen sich zeigen, so dringe
man auf bessere Ausnutzung der Religions-Stunden nach dieser Richtung hin;
erreicht man das nicht, nun so wird deshalb der Himmel noch nicht gleich
einstirzen.  Soll es doch auch in andern Lehrgegenstdnden nicht blofs friher
oOfters vorgekommen sein, sondern-dann und wann noch heutigen Tages ver-
kommen, dafs an einer Anstalt zeitweilig ein Gegenstand, der selbst wichtiger
ist als die judische Geschichte, in einzelnen Klassen ganz oder nahezu ganz
mausfallt! —

Die sog. orientalische Geschichte, d. h. die Geschichte der Assyrier,
Babylonier, Meder, Perser, Phonizier, Agypter, Inder, wollen manche Referenten
vor der griechischen Geschichte durchnehmen, manche nach dem Vorgénge
Herbsts an den geeigneten Stellen der griechischen, macedonischen und
rémischen einschalten. Ich meine, wo das an der Anstalt 'eingefilhrte Lehrbuch
den ersten Weg einschlégt, soll der Lehrer es auch thun; wo Herbst eingefihrt
ist, da folge er diesem. Einige Stimmen sind nun allerdings laut geworden, die
letzteres fir unzuldssig erkldren, weil dadurch bei den Schilern die falsche Vor-
stellung erweckt wirde, als seien die Griechen gewissermalRen das é&ltere
Volk und kadme ihrer Kultur eine Art Prioritdt zu. Gegen diesen Vorwurf
mufs ich, wer Herbst folgt, in Schutz nehmen. Denn erstlich giebt man vor
Beginn der griechischen Geschichte eine Einleitung Uber ,,Begriff und Inhalt
der alten Geschichte”; sodann erfahren die Schuler schon bei Gelegenheit der
Mythen von den vorgeschichtlichen >mdrcag, Cecrops, Danaus, Oadmos, Pelops,
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und nicht minder nachher, wenn die Rede auf Meder, Perser und Agypter
kommt, genug von dem hohem Alter dieser Volker und ihrer Kultur, um
jene irrtimliche Meinung nicht sich in den Kopf zu setzen.

Nicht auf die Stelle also, an welcher man dieses Kapitel der Geschichte
behandelt, kommt es an, sondern auf die Art, wie man es thut, auf die Aus-
wahl und die Verarbeitung des daraus zu nehmenden Stoffes. Nur bei den
Persern ist ein n&heres Eingehen auf ihre Geschichte statthaft und ratsam; —
bei den ubrigen Volkern begniige man sich damit, den Schulern die Bedeutung
eines jeden derselben fir die Entwicklung der Kultur des Menschengeschlechts
in kurzen Umrissen darzulegen. Vor einem speciellen Eingehen etwa auf die
Ergebnisse assyrisch-babylonischer Forschungen, weil die ,Wissenschaft” das
mit Notwendigkeit fordere, hiite man sich ja. Die Wissenschaften sind heut zu
Tage so unendlich zahlreich und umfassend, dafs nicht einmal das ganze Leben,
geschweige denn die paar Schuljahre hinreichen, um auch nur einen winzigen
Teil davon kennen zu lernen und in sich aufzunehmen. Wir missen uns also
uberall recht sehr beschrdnken und bescheiden! — Griechen und Rémer — das
ist die Hauptsache fur die Schule — leben noch heut zu Tage und iben
noch heute ununterbrochen auf unsere Erziehung und Entwicklung einen mafs-
gebenden Einflufs; und dafs sie auch in alle Zukunft bei uns lebendig bleiben
und solchen Einflufs weiter tben, dafir Sorge zu tragen ist vor allem Aufgabe
des Gymnasiums. Aus diesem Grunde haben wir auch in unsern Geschichts-
stunden, soweit sie auf das Altertum sich beziehen, vor allen Geschichte der
Griechen und Romer zu treiben. Die andern Vélker des Altertums tben nur
noch indirekt einen Einflufs auf das jetzige Menschengeschlecht; darum darf
ihre Geschichte nicht irgendwie in ausgedehnterem Mafse Unterrichtsgegenstand
sein, wenn auch die Wissenschaft z. Z. gerade dieses Feld der Forschung mit
Erfolg anbaut und herrliche Triumphe erringt.

Also etwa drei Wochen wird man fur die Geschichte der orientalischen
Volker in der U Il verwenden, nicht aber, wie manche wollen, drei Monate.
Die ubrige Zeit ist der griechischen Geschichte zu widmen.

Vorweg ist eingehend die Geographie des alten Hellas und der griechischen
Kolonien durchzunehmen, und haben die Schiiler dann eine Karte der Graecia
antigua anzufertigen. Auf diese ausflhrliche Durchnahme der Geograhie von
Hellas, wie spater in O Il der Italia antigua, lege ich grofses Gewicht, nicht
blofs damit die Sekundaner das Land genau kennen lernen, in welchem die
Volker wohnten, deren Geschichte sie so lange beschéftigen wird, sondern noch
aus einem andern Grunde: Eigentliche Geographie-Stunden setzt der Lehrplan
des Gymnasiums in Il und I nicht mehr an; da ist es doch gut, wenn man
mit den gereifteren Schillern wenigstens diese beiden so eminent wichtigen

Kulturlander Europas eingehend behandelt. Nur freilich darf diese eingehende
Posen. 7
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geographische Behandlung nicht etwa darauf hinauslaufen, dafs den Schilern
eine Unmasse von Namen diktiert und aufgegeben wird!

Im Herbst Teil | finde ich den Abschnitt iber die Geographie von Hellas
und den uber die Kolonien nicht brauchbar; denn ersterer ist unzulanglich,
letzterer mit unnitzem Lernstoff Uberladen. Sonst ist gerade dieser erste
Teil des Hilfsbuchs weitaus der beste, und der Lehrer kann sich vollstandig
darnach richten.

Dafs die griechische Geschichte mit dem Tode Alexanders d. Gr. zu
schliefsen, die folgenden Ereignisse nur in kurzer Ubersicht zu geben sind,
dartiber herrscht volle Ubereinstimmung.

Die spateren Kadmpfe der Griechen mit den Rdmern und ihre endgltige
Unterwerfung als einen Teil der griechischen Geschichte noch in U Il zu be-
handeln, wie manche in ihren Referaten vorschlagen, um flr das Pensum in
der OIll etwas mehr Raum zu gewinnen, das halte ich fir wenig ratsam;
denn man wird dann kaum umhin konnen, auch die K&mpfe Philipps und
Perseus von Macedonien gegen Rom und das letzte Ringen der Macedonier
um die Wahrung ihrer nationalen Selbstdndigkeit mit heranzuziehen. Alles
das gehort aber entschieden besser in die Romische Geschichte hinein, in

das Pensum der
Ober-Sekunda.

Hier hite sich der Lehrer zundchst davor, dafs er nicht etwa aus ,,wissen-
schaftlichem” Interesse bei der Vorgeschichte und bei der Kdnigsgeschichte
lange Wochen sich aufhélt. In die Werkstétte der Wissenschaft einzufihren,
zu zeigen, wie die Wissenschaft sich bemdiht Licht in das Dunkel jenes Zeit-
alters hineinzubringen, wie sie es anstellt, um aus den Bruchstiicken einer
trimmerhaften Uberlieferung mit Aufbietung unendlichen Scharfsinns und un-
endlich miihsamer Sorgfalt ein Mosaikbild von der &lteren rémischen Geschichte
herzustellen, — das alles ist Aufgabe der Universitat, nicht der Schule.

Die romische Kaisergeschichte ist ausfiihrlich bis 68 n. Chr., kiirzer,
aber doch noch im Zusammenhang, bis 180 durchzunehmen. Aus den folgenden
drei Jahrhunderten bis 476 sind nur die allerwichtigsten Ereignisse, Namen
und Zahlen herauszuheben. Herbst widmet diesem Abschnitt 8 volle Seiten;
sie enthalten viel mehr, als notwendig ist; die Halfte wére hier entschieden
besser als das Ganze.

In einem letzten Abschnitt behandelt Herbst noch die ,,Kultur”, d. h.
Religion, Sitten, Kunst und Litteratur des rémischen Volkes. Diesen Abschnitt
im Zusammenhang durchzunehmen, dazu wird der Lehrer vielleicht nicht
immer die Zeit finden. Weitaus das Meiste, was da gegeben ist, mufs aber
jedenfalls sonst an geeigneter Stelle zur Mitteilung kommen, z. B. das lber
Religion und Sakralwesen Gesagte bei Numa Pompilius, Vieles aus der
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»Litteratur” bei Kaiser Augustus u. s. w. An sich ist es indes sehr zweck-
méafRig, dafs das Lehrbuch alles auf die ,,Kultur” Beziigliche in einem Kapitel
zusammengestellt bietet, weil man so am bequemsten die Schiler gelegentlich,
auch in den philologischen Stunden, darauf hinweisen kann.

Bei der hier angegebenen Beschrankung und Begrenzung des Geschichts-
pensums in den beiden Sekunden des Gymnasiums hat man in der U Il, d. h.
bei der griechischen Geschichte, noch vollkommen Zeit, hdufige und umfassende
Repetitionen des Pensums der vorhergehenden Klassen anzustellen; nach meinen
Erfahrungen stellt dem Lehrer durchschnittlich alle 14 Tage eine Stunde fur
diesen Zweck zur Verfugung. In der O Il ist das zu verarbeitende Pensum
umfassender; um so mehr hat der Lehrer besonnene Okonomie zu tiben, damit
er die unumgénglich notwendige Zeit zu Repetitionen, namentlich auch der
griechischen Geschichte, ertbrige.

Denn die Klagen dber mangelhafte Geschichtskenntnisse der Schiler und
Uber die besonderen Anstrengungen, welche unsere Abiturienten grade fir die
Geschichte machen muften, haben, soweit sie gerechtfertigt sind, nach meiner
Meinung ihren Grund hauptsachlich darin, daf3 die Geschichtslehrer zu viel lehren
und zu viel lernen lassen, aber zu wenig fir die Einlibung und Befestigung
und Erhaltung des einmal Gelernten Sorge tragen. Es geht das ganz naturlich
zu, namentlich da, wo mehrere Lehrer sich in den Geschichts-Unterricht der
verschiedenen Klassen teilen. Der Lehrer findet, besonders wenn er sein Pensum
noch nicht des oftern durchzuarbeiten Gelegenheit gehabt hat, und zwar je
eifriger und gewissenhafter er sich auf seinen Unterricht vorbereitet, desto mehr
findet er, dal? die Masse des zu Lehrenden und zu Erlernenden flr die wenigen
Geschichtsstunden unverhéltnisméRig groR ist; er kommt, das wird er bald
mit Schrecken gewahr, nicht so vorwarts mit seinem Pensum, wie er es selber
winscht; gar erst bei einer zusammenh&ngenden Repetition eines groReren Ab-
schnitts macht er die unangenehme, sehr niederschlagende Entdeckung, daf}
sehr Vieles von dem, was er mitgeteilt, den Schiilern schon wieder entschwunden
ist, daf® bei sehr vielen auch das Wichtigste nicht fest sitzt. Sehr nahe liegt
es ihm da zu denken: Es ist genug, dal} ich mit meinem eignen Pensum
meine eigne Plage habe! Ich kann mich nicht auch um das kiimmern, was in
der vorhergehenden Klasse gelernt ist, oder doch hat gelernt werden sollen.
Bemerkt er gelegentlich eine erschreckende Unwissenheit der Schiler in diesen
friheren Geschichtspensen, so beruhigt er sich mit dem Gedanken, daf ja da-
far im Grunde allein der Lehrer der vorhergehenden Klassen verantwortlich
sei. Mancher bemerkt es aber Uberhaupt nicht, dal? den Schiillern die friher
erworbenen Geschichtskenntnisse allmahlich abhanden kommen; der Lehrer, der
in Ul ausschliel3lich seine griechische oder in O Il seine rémische Geschichte

traktiert, hat, wenn er Repetitionen scheut, gar keine Gelegenheit einmal zuzu-
7*
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sehen, wie es eigentlich um das Wissen seiner Schiler tber Karl d. Gr. und
Friedrich d. Gr. steht. Auf andern Gebieten ist es nicht mdglich, sich in
dieser Weise zu isolieren. Der Lehrer des Lateinischen oder Griechischen in
Unter-Sekunda z. B., der es so mit dem grammatischen Pensum der IV oder
111 machen wollte, wiirde bald durch die Fehler in den Extemporalien der
Schuler auf das hingewiesen werden, woran er seihst es fehlen lafst, und mit
der bequemen Entschuldigung: ,,Dafiir ist der Lehrer des Lateinischen in 1V
und 111 verantwortlich” besserte er eben gar nichts. Sollte er aber trotzdem
das ganze Schuljahr es so weiter treiben, dann wird sicher doch sein Kollege
in der nachsthéheren Klasse energisch bemiht sein, das Versaumte nachzuholen,
und die von letzterem in den Konferenzen erhobenen Klagen werden schon den
betreffenden Lehrer und den Direktor darauf aufmerksam machen, dafs hier
ein Mangel vorliegt, dem abgeholfen werden muis.

Anders ist das in der Geschichte. Die Ober-Sekundaner konnen z. B.
in der rdmischen Geschichte gute Fortschritte machen und dabei trotz-
dem ihre friher erworbenen geschichtlichen Kenntnisse ganz grundlich ver-
gessen, bis etwa eine plotzlich eintretende auBerordentliche Revision das Ubel
aufdeckt. Und in Prima mag dann der Geschichtslehrer sich redlich mit seinen
Schulern abquélen, ohne doch beim Abiturienten-Examen je ein recht be-
friedigendes Resultat zu erzielen, wenn er nicht etwa den Schilern fir das
Examen ganz aulerordentliche Anstrengungen zumutet und ahzwingt.

Je winschenswerter es aus pédagogischen und didaktischen Griinden ist,
dafs ein Lehrer nicht ausschlieBlich- der ,,Historiker” an der Anstalt jsei, in
verschiedenen Klassen immer nur ein paar Geschichte- und Geographiestunden
erteilt, je mehr es dann also notwendig wird, zumal an einer groRen Anstalt,
dafd eine ganze Anzahl Kollegen sich in den Geschichts-Unterricht teilen, desto
dringender erwéchst flr jeden Einzelnen die Verpflichtung, sich nicht etwa mit
seinem specielleu Pensum zu isolieren; jeder Einzelne muf3 sich ganz und voll
verantwortlich fiihlen und verantwortlich gemacht werden fur das Wissen und
Nichtwissen seiner Schiler auf dem Gebiete der vorhergehenden Pensen so gut
wie des eigenen Klassenpensums. Die Schuld auf die leidige VergeBlichkeit
der Schuler oder auf den Mangel an Lehrgeschick und Energie bei den Kollegen
der vorhergehenden Klassen abwalzen zu wollen, das kann zu nichts fiihren,
es bessert nichts an der Sache, trifft auch oft gar nicht einmal die Sache!

Wo dagegen jeder einzelne Kollege fur alle und alle fur jeden einzelnen
sich verantwortlich flhlen, da wird auch der einzelne ernstlich darauf bedacht
sein, dalR er in seinem specielleu Klassenpensum besonnenes Mal3 halt. Denn
recht eigentlich kann man hier sagen: In der Beschrdnkung zeigt sich der
Meisterl — Die Schiler mit einer Menge detaillierten, an sich vielleicht sehr
interessanten Wissensstoff zu Uberschiitten, der mit dem (brigen Unterricht
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auf dem Gymnasium in keiner Weise sich verknipfen lafst, den immer wieder
aufzufrischen es keine Gelegenheit, den festzuhalten fir die Schiiler es keine
Maglichkeit giebt, — das ist an sich gar kein Kunststiick, ist aber sicher ein
zweiter Hauptgrund, weshalb das schliefsliche Endergebnis des ganzen Geschichts-
Unterrichts oft ein so wenig erfreuliches bleibt.

Darum nochmals: Jeder Geschichtslehrer soll fur sein Klassenpensum
weises Mafs und Beschrédnkung (ben und jeder einzelne dabei die volle Mit-
verantwortung Ubernehmen dafir, dafs seine Schiiler die notwendigen Kennt-
nisse auch der friheren Pensen immer wieder auffrischen und befestigen. Dann
wird wenigstens das eine Ziel des ganzen Geschichts-Unterrichts: ,,Sichere
Aneignung und Befestigung eines gewissen Maises historischen Wissens” bei
unsern Schiilern erreicht, und zwar auf verniinftige Weise, ohne Uberanstrengung
und ohne Uberbiirdung erreicht werden. — Namentlich die Hauptmasse aller
dem Geddchtnis fest einzuprédgenden historischen Namen, Jahreszahlen, Fakten,
leges u. dgl. m. missen die Schiiler schon sicher wissen, wenn sie in die |
eintreten, ebenso wie die Regeln der lateinischen oder griechischen Grammatik,
wenn sie nach Il bezw. nach | kommen. —

Es koénnte manchem scheinen, als ob dieser Exkurs uber das Repetieren
mit dem vorliegenden Thema, Abgrenzung der Geschichtspensen, eigentlich
nichts zu thun habe. Dem ist aber doch so. — In mehreren Referaten némlich
wird Klage dariiber gefuhrt, dafs das Pensum der Prima, Mittelalter und
Neuzeit, viel zu umfassend sei und kaum bewaltigt werden kénne, wéhrend
die Sekunden des Gymnasiums ein zu kleines Pensum hatten. Der Referent
fur Krotoschin z. B. fordert, dafs in U Il aufser der griechischen auch noch
die rémische Geschichte bis zum ersten punischen Kriege hin oder auch bis
zum Ende der punischen Kriege gefuhrt werden solle; dem entsprechend sei
in O | nicht blofs die rémische Geschichte zu Ende durchzunehmen, sondern
auch noch die der Vélkerwanderung und der Griindung der frankischen Universal-
monarchic, also bis 800 (besser wohl bis 814). Seine hierauf bezlglichen
Thesen werden in der Konferenz einstimmig angenommen, nur dafs ein Fach-
lehrer statt 800 das J. 843 als Endziel der O Il winscht.

Ich verkenne durchaus nicht das Gewicht der hier geltend gemachten
Grinde; trotzdem mochte ich die in Krotoschin vorgeschlagene Abgrenzung
nicht acceptieren.

Denn einmal wiirde entschieden das Pensum der UIl zu umfassend,
wollte man die romische Geschichte bis 146, oder sage ich consequenter Weise
nur gleich bis 133 v. Chr., bis zum Beginn der grachischen Bewegung, hinzu-
nehmen; zumal man immer auch in Anschlag bringen mufs, dafs die Schiiler
der U Il in der Auffassung eines geschichtlichen Vortrages, wie er hier geboten
wird, und in der Reproduktion sehr bedeutend selbst schon hinter Ober-Sekun-
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dauern zuriickstellen. Jene vorgeschlagene Anderung wiirde iiberdies unfraglich
eine ganz erhebliche Abweichung von den Bestimmungen der neuen Lehrpléne
enthalten. Vor allen aber, es wird dadurch an die Stelle einer ganz natdr-
lichen, gewissermaBen durch den Stoff selbst mit Notwendigkeit gebotenen
Abgrenzung der Jahres- u. Klassenpensen eine rein kiinstliche, dem subjektiven
Ermessen Thir und Thor 6ffnende eingefiihrt, die ich ohne die zwingendsten
Griinde nicht gutheifsen konnte. Ich meinerseits mochte es deshalb bei der
ublichen Einteilung lassen, aber die auch nach meiner Ansicht in U Il und
selbst in O 11 relativ reichlicher zugemessenen Zeit voll auskaufen durch die
umfassenden Repetitionen, die Befestigung und Sicherung der bisher erworbenen
Kenntnisse, und auf diese Weise indirekt den Unterricht in Prima fordern,
ein rascheres Vorwdartsgehen in dieser Klasse dem Lehrer ermdglichen. Bei-
laufig bemerkt wirde auch den zahlreichen Schilern, die nach Absolvierung
der U-Il das Gymnasium verlassen, diese Befestigung ihrer Kenntnisse in der
deutschen und der preufsischen Geschichte noch recht heilsam sein.

Soviel Ober das Pensum der Sekunda des Gymnasiums.

Beim Realgymnasium steht die Sache etwas anders. Zwar in IV,
U Il u. O Il kann der Geschichtsunterricht, also auch die Stoffverteilung,
an beiden Anstalten durchaus die gleiche sein, — hierin stimmen alle Referate,
die sich dartber dufsern, zumal die der vier Realgymnasien, Uberein. Lautet
doch auch in den neuen Lehrplénen fur das Gymnasium der § 7 (ber die
Geschichte wortlich so, wie der entsprechende § 6 fiir das Realgymnasium,
und erst die ,,Erlauterungen” zum letzteren figen hinzu: ,,Durch den ganzen
Lehrplan der Realanstalten ist es jedoch bedingt, dafs in der griechischen und
romischen Geschichte der Anfang des Unterrichts auf der obern Stufe hier
mehr beschrankt wird (auf ein Jahr in Sekunda, wéhrend am Gymnasium beide
Jahre dieser Klasse der alten Geschichte zufallen) und die mittlere und neuere
Geschichte in den Vordergrund treten”.

Dariiber kann kein Zweifel obwalten, dafs man uberall der U Il die alte
Geschichte, der O Il das Mittelalter zuweist. Ist die Klasse freilich nicht
getrennt, so ist das fur den Lehrer und fir diejenige Schilergeneration, welche
nach eben erfolgter Absolvierung der alten Geschichte eintritt, recht Ubel.
Beide mussen indes zusehen, wie sie sich einrichten.

Allgemein wird nun die Klage laut, es sei in U Il schwer oder gar un-
mdglich das vorgeschriebene Pensum zu bewaltigen. Der Referent fir Rawitsch
sagt: ,,In 11 B die alte Geschichte weiter zu filhren als bis zur Schlacht bei
Actium ist ein Ding der Unmdglichkeit”. Andrerseits hebt der Referent fir
Bromberg B. G. hervor: ,Gerade die griechische Geschichte darf, weil die
Realgymnasiasten nicht griechisch lernen, in keiner Weise beeintrachtigt werden,
und es mufs Zeit bleiben z. B. beim perikleischen Zeitalter Mitteilungen aus



Wie sind die Lehrpensa in der Geschichte zu verteilen? — Referat. 103

der griechischen Kulturgeschichte zu machen”. Ich wirde u. a. auch das
sehr winschenswert finden, wenn ein Lehrer, der gut lesen kann, den Schiilern
ein Sophocleisches Stiick, etwa den Oedipus tyrannos, in der Ubersetzung ver-
liest — bei einzelnen Szenen genlgt Angabe des Inhalts —, un# in gleicher-
weise einige Partien etwa aus Aristophanes Wolken, damit die Schiler so
einen Eindruck von einer antiken Tragddie und Komddie bekommen. Aber
freilich Zeit kostet auch das wieder! In diesem Dilemma verfallt man nun
mehrfach auf den Gedanken, der bedréngten UII Luft zu machen dadurch,
dafs man einen Teil der rémischen Geschichte nach O Il verlegt. Der Referent
fir Bromberg K. G. mdchte am liebsten die ganze Periode von 133 v. Ohr.
an in dieser Weise verschieben. Wie sehr ich auch seinem Argumente, dafs
die Geschichte der Grachen, der Birgerkriege u. s. w. fir Unter-Sekundaner
recht schwierig ist, beipflichte, — eine so weitgehende Verschiebung wirde
doch unfraglich eine starke Abdnderung des Normalplanes sein, denn die
Periode der sich auflésenden und untergehenden rémischen Republik ist un-
fraglich durchaus rémische und somit alte Geschichte. Dagegen kdnnte man
ohne Bedenken in U Il mit dem J. 31 v. Ohr. abschliefsen, die ganze Geschichte
der Kaiserzeit also, die einen mehr universellen Charakter tragt, so viel und
so wenig man aus ihr durchnehmen will, der O Il zuweisen. Im Ubrigen wird
sich der Lehrer so helfen missen, dafs er die umfassenden Repetitionen fritherer
Pensen, von denen ich oben sprach, in dieser Klasse des Realgymnasiums un-
terl&fst und auch von der Geographie ab und zu eine Stunde entlehnt. Ein
dadurch entstehendes Manko kann er in O Il leicht ausgleichen. Sind beide
Abteilungen kombiniert, dann hat ein solches Verfahren gar keine Schwierig-
keiten, ist auch offenbar aus dem Sinne des Reglements zu rechtfertigen, welches
in den Erléuterungen zu § 6 u. 8 7 No. b sagt: ,,Wenn der geschichtliche
und geographische Unterricht in einer Hand liegen, ist es unbenommen, die
drei wdchentlichen Stunden abwechselnd auf eines der beiden Fécher zu ver-
wenden”.

In der O Il bis zum Jahre 1517 zu gehen, wie der Referent des Brom-
berger R. G. das als winschenswert erklart (Fraustadt will ,das Mittelalter
mit Maximilian abschliefsen”), dazu scheint mir nicht die mindeste N&tigung
vorzuliegen. Als dufserstes Ziel setze ich das Jahr 1492; d. h. die gerade
fir das Realgymnasium so sehr wichtige Geschichte jener Ubergangsperiode
aus dem Mittelalter in die Neuzeit, die grofsen Erfindungen und Entdeckungen,
muifsten unter allen Umstdnden noch in die Prima hinlibergenommen werden.
Rawitsch  will nur bis 1270(3) gehen, und das wird man acceptieren
kénnen, obschon dabei allerdings die Schwierigkeit erwéchst, wo man die
franzosische und englische Geschichte des Mittelalters behandeln soll.  Mir
wirde es am praktischsten erscheinen, wenn man auf dem Realgymnasium die
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letztere im Zusammenhang mit der franzdsischen und englischen Geschichte
der Neuzeit erst in U | vortriige; in diesem Falle kann man als Endziel der
O Il immerhin das Jahr 1492 ansetzen.
In den beiden Jahren der
Prima

ist am Gymnasium Mittelalter und Neuzeit durchzunehmen. Wo Herbst im
Gebrauche, hat der Lehrer fir Stoffgruppierung und Stoffauswahl daran einen
brauchbaren Leitfaden, obschon der zweite und in einzelnen Partien auch
der dritte Teil an Wert mir entschieden gegen den ersten zuriickzustehen
scheinen.

In dem ersten Jahre, also in U I, ist zu gehen bis zum Ende des dreifsig-
jahrigen Krieges, so naturlich dafs dabei die englische und franzdsische Ge-
schichte des 16. und 17. Jahrhunderts im Zusammenhang verbleibt und der
0 | zuféllt.

Fur das Mittelalter bietet — dariiber herrscht keine Meinungsverschieden-
heit — die deutsche Geschichte, und was mit ihr in Beziehung tritt, den
eigentlichen Lehrstoff.

An geeigneter Stelle ist die Geschichte des Ordensstaates bis 1618
einzuschieben.

Die Geschichte der greisen Erfindungen und der Entdeckungen ist als
ein eigenes Kapitel im Zusammenhdnge, wenn auch nicht mit UbermaRiger
Breite, vorzutragen am Ausgang des Mittelalters, nicht wie bei Herbst an
verstreuten Punkten einzuschalten. Das Interesse des Gegenstandes fir die
Jugend und die kulturgeschichtliche Bedeutung des Stoffes macht das Tétlich,
ebenso wie der innere Zusammenhang der Begebenheiten selbst.

Von der franzésischen und englischen Geschichte ist eine kurze Ubersicht
etwa am Ende der 2. und 4. Periode des Mittelalters zu geben; doch ist nicht
fortlaufend zu erzdhlen, sondern es sind nur einige besonders bedeutungsvolle
Momente, die fur das Verstandnis der Zustdnde und der Entwicklung dieser
Lénder in der spatem Zeit unerlaRlich sind, herauszuheben, also z. B. bei
England: Die Eroberung durch die Angelsachsen; Germanisierung und Christi-
anisierung des Landes; Angriffe der D&nen; Eroberung durch die Normannen;
Verhéltnis der unterworfenen Angelsachsen und der Normannen zu einander;
Entwicklung der englischen Sprache; die magna charta; die weitere Ausbildung
einer stindischen Vertretung; — die englisch-franzdsischen Kriege hat man
besser bei der franzosischen Geschichte genommen; Bedeutung derselben fir
die Entwicklung der Stddte und des Burgerstandes; Krieg der weien und
roten Kose (ganz kurz!) und die fast vollstdndige Ausrottung des normannischen
Adels. — Vielleicht drei Stunden werden hierzu erforderlich sein.

Bis wie weit man im ersten Jahre der I zu kommen hat, dariber sind
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die Ansichten in den Referaten geteilt. Einige wollen nach alter Weise bis
zum ,,Beginn der Neuzeit” d. h. also bis zum Jahre 1517 Vordringen; andere
stecken sich den Augsburger Religionsfrieden 1555 als letztes Ziel, noch andere
das Jahr 1618. Ich fir meine Person winsche, wie gesagt, auch den dreifsig-
jahrigen Krieg noch mit zu absolvieren. Und zwar nicht deshalb, weil der
westfélische Friede ein besserer Abschnitt ware als die andern vorerwéhnten
Ereignisse (ein schlechterer als diese ist er tGbrigens auch nicht, — aber hierauf
kommt es in Prima tberhaupt nicht so sehr an), sondern weil ich meine, wenn
man den durchzuarbeitenden Geschichtsstoff nicht mit dem Metermais absteckt,
sondern nach seinem Gewicht und seiner Bedeutung fiir unsere Schulen be-
urteilt, so hat man mit 1648 ungefahr die Hé&lfte bezeichnet und die Last auf
die beiden Klassen anndhernd gleich verteilt. Denn der Strom des modernen
geschichtlichen Lebens wird, je naher wir der Gegenwart kommen, immer breiter
und tiefer, die Fille des Uberlieferten immer reichhaltiger, die Masse des
Wissenswiirdigen, ja des zu wissen Notwendigen immer gréfser. Gerade aus
dieser neuern und neusten Geschichte hat die Schule ihre Zdglinge mit dem
Verstandnis von so unendlich vielen Dingen auszuristen, die sie fir das Leben
brauchen; das Gymnasium soll und mufs dieser seiner Verpflichtung nach-
kommen, damit ihm nicht mit Recht der Vorwurf gemacht werde, es entlasse
seine Zoglinge, ohne sie dazu zu befdhigen, dafs sie spéter fir das sie um-
gebende moderne Leben ein rechtes Verstandnis gewinnen konnen.

Schon die dufsere politische Geschichte unseres Vaterlandes und der
Staaten, welche uns rings umgeben, ist viel eingehender zu behandeln, als die
Staatengeschichte weit hinter uns liegender Zeiten; und fiir deutsche, fir
preufsische Junglinge unserer Zeit haben die Kriege etwa Friedrich d. Gr.
oder die Freiheitskdmpfe von 1813, 14, 15 denn doch noch eine ganz andere
Bedeutung, erfordern also eine ganz andere Behandlung als etwa die Kriege
Karls des Gr. oder Kaiser Karl V. Aber was ich in erster Linie meine, liegt
noch auf einem andern Gebiet. Vielleicht gelingt es mir an einem Beispiel es
klar zu machen.

Ich fuhre bei der Darstellung von Friedrich d. Gr. Regententhatigkeit
nach dem Hubertsburger Frieden aus: ,,Der Konig liefs grofse Brlche urbar
machen; Anbau der Kartoffel; Verbesserung der Schafzucht; Einfiihrung der
landschaftlichen Kreditbanken; Anlage wichtiger Kandle; Hebung vieler In-
dustriezweige, so der Linnenindustrie in Schlesien, der Tuchweberei in der
Mark, der Baumwollspinnerei und -Weberei; die Berliner Porzellanfabrik er-
richtet; Grindung der Bank und der Seehandlung. Friedrich Anhdnger des
Merkantilsystems, daher Handelsmonopole, gelegentlich Ausfuhrverbote, Ein-
fihrung der Regie.” — Oder aus einem andern Kapitel, z. B. bei der Geschichte
des Jahres 1789 heilst es: ,In allen Hauptfragen unterlag die geméfsigte
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Partei; so geht das Einkammersystem, so das blofs suspensive Voto durch.”
— Im Leitfaden gedruckt sind das nur ein paar Zeilen, wenn aber der Lehrer
diese Dinge Primanern so zum Verstdndnis zu bringen versucht, wie ich das
fur notwendig erachte, so den Zusammenhang, das Wesen, die Bedeutung und
die Tragweite dieser Vorgange und Einrichtungen durchspricht, dann braucht
er sehr viel Zeit, so viel Zeit, dafs er in eben derselben vielleicht von andern,
frihem Partieen der Geschichte fast so viele Seiten, als hier Zeilen des Hilfs-
buches bewaltigen kann.

Aus diesem in der Sache, in dem Lehrstoff selbst liegenden Grunde also
wiinsche ich im ersten Jahre der Prima bis 1648 zu gelangen. Sollte Ostern
einmal sehr frihe eintreffen, oder der Geschichtslehrer hat vielleicht wegen
Krankheit im Jahre mehrere seiner Stunden verloren, nun in solchem Falle
ist es noch weiter kein Ungliick, wenn er etwa beim Jahre 1618 stehen bleiben
mufs; er wird das im néchsten Jahre wieder einbringen, zumal da wohl aus-
nahmslos in U- und in O-Prima derselbe Lehrer den Geschichts-Unterricht
erteilen durfte.

Wenn aber einer meiner Spezialkollegen meint, es sei unmdglich in
einem Jahre bis 1648 zu gelangen, so antworte ich ihm: Er mdge es sich
nur ernstlich vornehmen und dazu zwingen. Ich habe friher ganz ebenso ge-
dacht; seit langerer Zeit aber komme ich thatséchlich bis zum Westphélischen
Frieden, und kann das also nicht nur als praktisch ausfiihrbar, sondern auch
als entschieden richtiger und sachgemafser anempfehlen.

An den, in unserer Provinz allerdings nicht eben zahlreichen Anstalten,
wo Ul und O I vollstdndig getrennte Klassen sind, tritt noch ein Umstand
hinzu, der die Erweiterung des Pensums fur U 1 bis zum Jahre 1648 Tétlich
erscheinen lafst — der Referent des Friedrich Wilhelm-Gymnasium in Posen
erwéhnt ihn —, namlich die Stérungen des meistens in jedem Semester wieder-
kehrenden Abiturienten-Examens und die unumgénglich notwendigen umfassen-
den Repetitionen, welche das Examen erfordert; dadurch wird die fir den Vor-
trag disponible Zeit in O I im Vergleich zur U I entschieden gemindert.

Also nochmals: Ich will, wenn ich Herbst zu Grunde lege, 112 4- 45
= 157 Seiten des Hilfsbuchs fir U I, 101 Seiten fur O I als Pensum ansetzen. —

Gefiihrt soll aber der Unterricht werden bis zum Jahre 1871. Aus der
Periode von 1815—1871 ist naturlich nur einiges auszuwahlen, wie das z. B.
Herbst im Abschnitt VI der neuen Auflagen ganz gliicklich gethan hat.

Fur eine solche eingeschrankte Erweiterung des Pensums bis 1871 spricht
der unendlich reiche Inhalt dieser Epoche und das ganz besondere nationale
Interesse, welches unsere Jugend fir die Erhebung Deutschlands unter Preufsens
Fihrung mitbringt.

Uberdies findet die friinere Geschichte Preufsens jetzt erst die rechte
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Beleuchtung: Sein Aufkommen im Reiche seit 1640 im Gegensatz zu Osterreich
wird abgeschlossen durch 1866; Deutschlands Ké&mpfe zur Abwehr des seit
dem dreifsigjéhrigen Kriege immer Ubermutigeren, weil immer iberméchtigeren
Frankreich, namentlich auch die Freiheitskriege von 1813, 14, 15 finden ihren
Abschlufs durch den Krieg von 1870/71. Konnte man bis 1866 noch mancher
Orten davon sprechen, dafs ,,die Episode Friedrich d. Gr. auszustreichen” sei,
oder dafs man ,,Preufsen den Grofsmachtskitzel austreiben misse”, so wird jetzt
auch dem blodesten Auge die Berechtigung, die Notwendigkeit des preufsischen
Staates fur Deutschland klar zu machen sein. Diese Aufgabe mufs fortan die
Schule mit Ubernehmen; man darf es nicht dem Zufall anheimstellen, ob der
Zogling vielleicht spéter einmal ein gutes Buch in die Hand bekommen und
daraus sich belehren wird.

Die Behandlung dieser Periode von 1815—71 erfordert, wenn man sich
wirklich auf die Hervorhebung des Bedeutendsten beschrankt, d. bi; vier
Wochen.

In der Theorie sind allerdings wohl die meisten Stimmen, die in der
pédagogischen Litteratur und auf den Direktoren-Konferenzen dariiber sich aus-
gelassen haben, einig, dafs man bis 1871 zu gehen habe. Alle mir vorliegen-
den Referate sprechen sich in gleichem Sinne aus, mit Ausnahme des Korrefe-
renten fir Posen R. 0., der es fur unmdglich erklart (NB. am Realgymnasium!)
»uber das Jahr 1815 hinauszugehen”, und zwar wegen Mangel an Zeit. —
Aber wie steht die Sache in praxi? Die meisten Kollegen werden, falls sie
ehrlich sein wollen, mir zugeben, man ist froh, wenn man in dem einen Jahr
von 1517 oder auch von 1555, ja selbst von 1618 bis 1815 gelangt, und nicht
einmal dies will einem immer glicken. Woher also die Zeit hernehmen, um
noch ein neues Pensum, welches uns friher nicht zugemutet wurde, hereinzu-
ziehen?

Ich meine doch, man mufs ernstlich versuchen, ob das durch Kirzungen
auf manchen andern Gebieten nicht moglich sein sollte.

Wenn ich mir darauf hin den 3. Teil des Herbst ansehe, so scheinen mir
z. B. die Italienischen Kriege zur Zeit Maximilians, die Kriege zwischen Karl V.
und Franz 1., der Abfall der Niederlande, der Jilich-Clevische Erbfolgestreit
relativ zu ausfiihrlich behandelt und hier eine Zeitersparnis mdglich zu sein.
Ferner sind zu beschrénken der Abschnitt ,,Zeitalter Ludwig XIV”, namentlich
die Kriegsgeschichte; dann der Abschnitt ,Europdische Ereignisse zwischen
dem spanischen Erbfolgekrieg und dem Regierungsantritt Friedrich d. Gr.”,
wo der Krieg der Quadrupelallianz und der polnische Erbfolgekrieg auf ein
minimum zu reduzieren sind; desgleichen spater die eigentliche Kriegsgeschichte
in dem ,,Abfall der Nordamerikanischen Kolonien von England”; vor allem aber
mufs kirzer gefafst werden die franzdsische Geschichte von 1795—1805. Denn
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die Zeit auf dem Gymnasium ist zu knapp bemessen, als dafs wir unsere
Jugend damit abquélen sollten, die politischen Experimente, welche die Fran-
zosen an sich, an den Niederlandern, Italienern u. s. w. machten, sowie die
ephemeren politischen Gestaltungen dieser Tage sich einzuprdgen. Ohnehin
ist ja die Zeit fur uns glicklich voriber, wo man noch die Versuche der
Franzosen, eine theoretisch construierte beste Verfassung zu ersinnen und bei
sich einzufuhren, als Quintessenz politischer Weisheit anstaunte und gelegent-
lich anpries. — Ebenso befleifsige sich der Lehrer bei den Koalitions-Kriegen
von 1793—97 und von 1798—1802 der &ussersten Kirze. Jedes Eingehen
in die Details dieser Geschichte ist zu vermeiden, ausgenommen bei der Expe-
dition Napoleons nach Agypten.

Wie der 3., so bietet {brigens auch der 2. Teil des Herbst manchen
Abschnitt, hei dem man durch Verminderung des eigentlichen Lernstoffes und
namentlich durch eine geschicktere Gruppierung (z. B. bei Karl d. Gr. und
Otto d. Gr.) Zeit und Arbeit sparen kann. Und selbst im ersten Teil kénnte
unter andern mancher Name weggelassen werden. Was sollen z. B. p. 113
die St&dte-Namen ,.Picana, Politorium, Tellenae, Medullia”, oder p. 132 die
Kolonien ,,Sutrium, Nepete, Setia”? Genugt es nicht zu sagen: ,.einige Stadte”
oder ,einige Kolonien”? Ferner mehrere Schlachten und Namen von Feldherrn
u. s.w. in den Abschnitten Uber den zweiten und dritten Samniten-Krieg, (ber
die ,,Rlckkehr Sullas nach Rom und Sturz der Marianischen Partei”, Uber den
dritten Mithridatischen Krieg u. a. m. Wie bei Herbst, so werden aber wahr-
scheinlich auch bei den andern im Gebrauch befindlichen Hilfsbiichern ahnliche
Kirzungen ohne Schaden fur die Sache sich vornehmen lassen. Frisch gewagt
heilst hier viel gewonnen!

In dieses selbe Kapitel der Uberhaufung mit Lernstoff rechne ich ferner
auch die zu vielen Jahreszahlen. Schon auf der Posener Direktoren-
Konferenz vom Jahre 1867 ist hierin vor einem ,zu viel” dringend gewarnt
worden, und die ,,Erlauterungen” schreiben zu § 7 und 8 No. b vor: ,,Die chrono-
logische Kenntnis, unentbehrlich um die Erinnerung an die Thatsachen vor
Verworrenheit zn schiitzen, ist nur dadurch zur Sicherheit zu bringen, dafs
Beschrankung auf das dringend Notwendige eingehalten wird.” Gerade in
diesem Punkte aber ist Herbst Teil 11 und Il nach meinem Dafirhalten in
hohem Grade der Verbesserung bedirftig, weil darin eine Unmasse ganz will-
kihrlich eingestreuter Jahreszahlen stehen. So sind z. B. bei der Geschichte
Karls d. Gr. dreifsig und einige Zahlen abgedruckt, wo etwa 14, bei Otto d. Gr.
auch 30, wo etwa 6, bei dem Abschnitt ,Geschichte des Abfalls der Nieder-
lande” gegen 60, wo etwa 16 Zahlen geniigten.

Sind diese Zahlen wirklich alle zum Erlernen bestimmt, so wiirde der
Lehrer, der das durchflhrte, sehr unrecht thun, denn er mifste Zeit und Kraft
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der Schiler auf das Erlernen vieler hundert fir die Schulzwecke durchaus
uberflissiger Jahreszahlen verwenden, die der Zdgling, sobald er die Anstalt
verlassen, sofort vergessen wird, — das Beste {ibrigens, was er mit diesem toten
Wissen anfangen konnte. Einen Nutzen von der Sache hétte also niemand, vielmehr
Zeit, Arbeit und Mihe des Lehrers wie der Schiller wéren einfach verschwendet.

Sind die Zahlen dagegen nicht zum Erlernen bestimmt, wozu stehen sie
da? Will vielleicht der Verfasser dadurch seine Kenntnisse dokumentieren? So
notwendig zur Orientierung Jahreszahlen in einem ausfihrlichen Geschichts-
buche oder in einem wissenschaftlichen Geschichtswerke sind, so (berflissig,
darum verwirrend und schédlich, sind sie in einem Leitfaden fir Schuler, der
den letztem eben nur ihren Lernstoff, und zwar auch an Jahreszahlen,
bieten soll.

Macht der Lehrer sich hierin und sonst Gberall in seinem Geschichts-
unterricht die ,mafsvolle Beschrdnkung” zum Gesetz, welche die Erl&uterung
zu 8 7 und 8 vorschreibt, dann wird es ihm schon mdglich werden, das Ge-
schichtspensum, welches bisher allgemein im Lehrplan stand, zu bewaltigen
und auch noch das neue — Ubersicht der Periode von 1815 bis 1871 — hin-
einzuziehen.

Soviel von der Prima des Gymnasiums.

Das Realgymnasium ist in dieser Klasse mit seinem Geschichtspensum
ungleich besser daran.

Die ,,Erlauterungen” zu § 6 und 7 sagen nadmlich unter No. 6: ,,Das Zeugnis
Uber die Kenntnisse in der Geographie, welches ein Schiiler bei seiner Ver-
setzung nach Prima erhalten hat, ist seiner Zeit in das Reifezeugnis auf-
zunehmen"; und die ,,Ordnung der Entlassungspriifung” bestimmt § 11 No. 8:
»Eine Prifung in der Geographie findet nicht statt.” Daraus ergiebt sich, dafs
der Lehrer in Prima eigentliche Geographie-Stunden nicht mehr zu erteilen
braucht, dafs ihm also seine drei Stunden in der Hauptsache ungeschmalert
fur die Geschichte zur Verfugung stehen. Nun soli allerdings (Erl. zu § 6
und 7, a) ,die franzosische und englische Geschichte an den Realanstalten
eine greisere Bericksichtigung erfahren (als an den Gymnasien), um die Ein-
fuhrung der Schiler in die Litteratur dieser Voélker zu erleichtern”; — allein
diese nicht eben bedeutende Mehrbelastung wird (berreichlich dadurch auf-
gewogen, dafs in O Il bereits die ganze Geschichte des Mittelalters oder doch
der weitaus grofsere Teil derselben absolviert ist.

Demnach wird der Lehrer in U 1 gehen von 1492 (bezw. von 1273) bis
zum Ende des spanischen Erbfolgekrieges und bis zum Tode Ludwig XIV.
(1715), der Art jedoch, dafs die russische Geschichte Peter des Gr., die des
Nordischen Krieges, desgleichen die preufsische von 1640 ab noch der O I
verbleibt. Das Pensum der O I reicht dann von 1715—1871. Die Referenten
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fur Bawitsch und Fraustadt wollen in U I nur bis 1648, der flir Posen B.-G.
ungeféhr ebensoweit, ndmlich bis 1661, der fur Bromberg B.-G. dagegen bis
1740 gehen. Fur beides lassen sich Griinde anfiihren, doch scheint mir bei
ersterem Vorschlage fir O 1 etwas zu viel, beim zweiten relativ zu wenig
tbrig zu bleiben.

Aufser den Abgrenzungen der Jahrespensen haben manche Beferenten
auch fiir die einzelnen Semester, ja Quartale, manche sogar fiir jede Schul-
woche das durchzunehmende Pensum festzustellen versucht. Wenn der Lehrer,
zumal der noch weniger erfahrene, eine solche Disposition zu Anfang des
Semesters oder Quartals sich machen will, so ist dagegen nichts zu sagen;
eine allgemeine Festsetzung dieser Art auf einer Direktoren-Konferenz aber
ware nicht blofs unzweckmé&Big, sondern geradezu schédlich; so detaillierte
Vorschriften wirden zu einem hohlen, lastigen Schematismus flihren, der dem
Lehrer die ihm absolut notwendige Freiheit nimmt, nach dem jedesmaligen,
oft recht verschiedenen Zustand seiner Klasse sich sein Pensum einzuteilen.

Endlich habe ich auch die in mehreren Beferaten ventilierte Frage, ob
und wie weit die Provinzial-Geschichte mit in den Unterricht hineinzuziehen
sei, nirgendwo beriihrt. Die Geschichte Polens — sie ist flr unsere Anstalten
zugleich Provinzial-Geschichte — wird an einigen Stellen der deutschen und
preufsischen, namentlich bei der Ordensgeschichte, beim groRen Kurfirsten
und dem nordischen Krieg, berthrt werden missen; fir durchaus unerléfslich
aber erachte ich es, dafs in Prima bei der ersten Teilung Polens die ganzen
sozialen und politischen Verhéltnisse der Bepublik, die Genesis der Teilung,
ausfihrlich und viel eingehender, als man das in andern Provinzen thut, be-
handelt werden. Die Misere der zweiten und dritten Teilung lafst sich dann
kirzer abmachen.

Zum Schlufs noch eine Bemerkung: Dem Geschichtslehrer in der Prima
und Sekunda des Gymnasiums schreibe ich die Verpflichtung zu, in jedem
Quartal zwei bis drei seiner Stunden der Geographie zu widmen, desgleichen
ein ziemlich bedeutendes Quantum héuslicher Arbeit bei Korrektur der von
den Schilern quartaliter anzufertigenden Probearbeiten. Diese Einbufse an
Stunden mufs er von vorn herein bei Einteilung seines Pensums mit in
Bechnung setzen. Ungeféhr das gleiche Opfer an Zeit wird der Geschichts-
lehrer in der Prima eines Bealgymnasiums bringen missen, um die geo-
graphischen Kenntnisse seiner Schiler nicht in Vergessenheit geraten zu lassen.
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T hesen.

1. Sexta und Quinta des Gymnasiums und Realgymnasiums.

a) Der Stoff zu den ,,biographischen Erzahlungen” ist in erter Linie aus der
griechischen und romischen Sage und Geschichte zu wahlen,

b) Demnéchst eignen sich fir Quinta auch Erzdhlungen aus der preuf3ischen
und deutschen Geschichte der neueren Zeit, d. h. vom greisen Kurfirsten bis
Kaiser Wilhelm I.

c) Am Realgymnasium ist der Stoff aus der alten Sage und Geschichte der Sexta
allein zuzuweisen.

Fir Quinta eignen sich aufser der neueren preufsischen und deutschen
Geschichte besonders auch Erzahlungen aus dem Zeitalter der Entdeckungen.

Quarta, Unter-Tertia und Ober-Tertia des Gymnasiums und Real-
gymnasiums.

a) In Quarta ist griechische und rémische Geschichte durchzunehmen, und zwar
die letztere zusammenhangend nur bis zum Jahre 133 v. Ohr., von da ab in
kurzer zweckentsprechender Auswahl.

b) In Unter-Tertia deutsche Geschichte bis 1648, mindestens aber bis 1618.

c) In Ober-Tertia die brandenburgisch-preufsische samt der Ordens- Geschichte;
dann deutsche und preufsische von 1648 (bezw. 1618) bis 1871.

3. Unter-Sekunda, Ober-Sclcunda, Unter-Prima, Ober-Prima.
A. Des Gymnasiums.

a) Unter-Sekunda: Die griechische und — in maisvoller Beschrankung — die
Geschichte der orientalischen Voélker mit Ausschlufs des judischen.

b) Ober-Sekunda: Die rémische Geschichte bis zum Jahre 476 n. Ohr.

c) Unter-Prima: Geschichte des Mittelalters und der Neuzeit bis 1648, mindestens
aber bis 1618.

d) Ober-Prima: Die Neuzeit von 1648 (bezw. 1618) bis 1871.

B. Des Realgymnasiums.

a) Unter-Sekunda: Alte Geschichte — mit Ausschlufs der jlidischen — bis zum
Jahre 31 v. Ohr.

b) Ober-Sekunda: Romische Kaisergeschichte; Geschichte des Mittelalters bis
1492, mindestens aber bis 1273.

¢) Unter-Prima: Fortsetzung der Geschichte bis zum Ende des spanischen Erb-
folgekrieges und zum Tode Ludwig XIV. (1715).

d) Neuzeit von 1715—1871.



V.

Beurteilende Ubersicht iiber die in den vier unteren Klassen

der hoheren Lehranstalten hiesiger Provinz eingefuhrten

sprachlichen Lehrmittel auf Grund der bisher mit den-

selben gemachten Erfahrungen (cfr. Verhandlungen der

9. Direktoren-Versammlung der vereinigten Provinzen Ost-
und Westpreufsen 1880. 8. 228 ff.)

a) fur die Gymnasien.

Referent: Gymnasialdirektor Dr. Meinertz-Posen.
Korreferent: Gymnasialdirektor Leuchtenberger-Krotoschin.

Referat.

Das nachstehende Referat beruht auf den Einzelgutachten von 14 Gym-
nasien und 2 Progymnasien der Provinz Posen. Zu 16 Referaten kommen von
4 Anstalten Korreferate und von 10 Anstalten l&ngere oder kirzere Konferenz-
protokolle. Die Verfasser der Einzelgutachten haben sich zum greiseren Teil
mit eingehender Grindlichkeit ihrer Aufgabe gewidmet, und es kann im
Interesse der Sache und namentlich etwaiger neuer Auflagen nur bedauert
werden, dais der beschrankte Raum die unverkiirzte Aufnahme mancher Gut-
achten oder auch nur grofserer Partieen derselben nicht gestattet.

Das Thema ist von einer Anstalt dahin milsverstanden worden, dais von
jedem Lehrerkollegium eine Beurteilung der in der ganzen Provinz gebrauchten
sprachlichen Lehrmittel erfordert werde, eine Auffassung, welche der Zusatz
»auf Grund der bisher mit denselben gemachten Erfahrungen” ausschlielsen
muiste.

Drei Anstalten haben von einer Besprechung der Lehrmittel fir den
deutschen Unterricht abgesehen, der Referent fiir eine dieser Anstalten mit
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dem Bemerken, ,dafs etwaige deutsche Lehrmittel nicht zur Besprechung zu
ziehen sind, da nach allgemeinem (!) Usus unter ,sprachlich" nur ,fremd-
sprachliches" verstanden wird, und sodann der deutsche Unterricht im Sinne
des sprachlichen Unterrichts keine Lehrmittel erfordert."

Ich habe mich nicht berufen geglaubt, ein Urteil Uber die Urteile der
verschiedenen Anstalten abzugeben und meine personliche Uberzeugung von
dem Werte der in der hiesigen Provinz eingefiihrten sprachlichen Lehrmittel
zum Ausdruck zu bringen: das Urteil eines Einzelnen scheint mir dem zum
Teil auf langjahriger Erfahrung beruhenden Urteile ganzer Lehrerkollegien
gegenliber von geringem Belange zu sein. Ich habe es vielmehr fir meine
Aufgabe gehalten, die in den Gutachten enthaltenen Urteile bersichtlich
zusammenzustellen.

I. Lateinische Sprache.
A. Grammatiken.

1. Friedrich Ellendts lateinische Grammatik, bearbeitet von Professor
Dr. Moritz Seyffert. 28. Aufl. von Dr. M. A. Seyffert und Professor
H. Busch. Berlin, Weidmann. 1884.

[Bromberg, Gnesen (IV—I), Inowrazlaw, Kempen, Krotoschin, Lissa, Meseritz,
Nakel, Ostrowo (IV—I), Posen Fried. Wilh.-Gymn., Bogasen, Selmeidemdhl,
Schrimm, Tremessen.]

Die Urteile 0ber die Brauchbarkeit gehen sehr auseinander. Sie habe
sich als Schulbuch vortrefflich bewahrt (Lissa), entspreche in allen Stiicken den
an eine Schulgrammatik zu stellenden Anforderungen und sei daher geeignet,
von der untersten bis zur obersten Stufe mit Erfolg benutzt zu werden (Posen,
Fr. Wilh.-Gym.); unbestritten die beste Schulgrammatik(Nakel); die beste Gram-
matik, besonders brauchbar in der Kasuslehre, die nur dasjenige enthalte, was der
Schuler wissen mufs (Meseritz); sie bringe die Gesetze der Sprache in knapper
und Klarer Form zur Erkenntnis mit vorwiegender Berlcksichtigung des Be-
dirfnisses der Schule, sei daher recht brauchbar, aber nur, wenn die Fest-
setzung des Unterrichtsstoffes und die Fassung einzelner Kegeln durch Konfe-
renzbeschlisse geordnet wird (Bromberg). Inowrazlaw will die Grammatik aus
Mangel einer besseren beibehalten, nennt aber die immer lauter und allge-
meiner werdenden Angriffe gegen das Buch gerechtfertigt. Die Zuverl&ssigkeit
des Buches in Bezug auf den Sprachgebrauch Ciceros und Césars wird viel-
fach gelobt; diese ausschliefsliche Berlcksichtigung der klassischen Latinitét
sei allerdings ein Vorzug, meint Kempen, aber ein geféhrlicher, der, Gberspannt,

zu einem schweren Fehler werde; und vor diesem Fehler habe sich das Buch
Posen. 8
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nicht immer gehitet; es sei nicht selten klassischer als die Klassiker selbst. —
Dais die Grammatik von der untersten bis zur obersten Klasse benutzt werden
kann, was z. B. Lissa als einen besonderen Vorzug rihmt, héalt Tremessen
fir einen Nachteil, erstens wegen des schlechten Zustandes téglich benutzter
Bucher und dann wegen der fast jedes Jahr neu erscheinenden Auflagen; was
die letzteren anbetrifft, so wird tber die hdufige Verdnderung des Wortlautes
der Regeln geklagt, welche die Benutzung verschiedener Auflagen neben ein-
ander aufserordentlich erschwere (Posen, Fr. W.-Gymn.). Nicht geeignet
fur Sexta und Quinta, Uberhaupt fur Schiler der vier unteren Klassen wenig-
geeignet, auch was den syntaktischen Teil angeht, nennen das Buch Ostrowo und
Rogasen; auch Krotoschin winscht an Stelle der vollstandigen Grammatik fir
Sexta und Quinta einen nach dieser Grammatik entworfenen Auszug, der das
Wesentliche der Formenlehre enthdlt. — Die dem Buche sonst nachgerihmte
weise Beschrankung und zweckméfsige Gruppierung des Stoffes wird nament-
lich in der Kasuslehre vielfach vermifst (Gnesen, Krotoschin, Ostrowo, Schrimm,
Tremessen); viele Regeln gingen (iber die Fassungskraft des Quartaners hinaus;
auch das in den Anmerkungen zur Syntax der Tempora und Modi Gesagte
sei flr den Schiler oft recht schwer verstdndlich, die Wahl des deutschen
Ausdruckes nicht immer gliicklich, fiir eine Schulgrammatik enthalte das Buch
noch immer zu viele Einzelheiten und Erwdhnungen des seltenen Sprach-
gebrauchs, was der Referent fiir Krotoschin in sehr zutreffender Weise be-
legt. — Viele Beispiele seien als paradigmatische entschieden zu schwer; auch
bedurften dieselben einer Anordnung in besserer Aufeinanderfolge (Krotoschin).
Die Wahl der Mustersétze tadelt auch Kempen; auch kdnnten viele Satze bei
mehreren Regeln als Beispiele dienen, wodurch der Umfang des Buches zwar
um einige Seiten wachsen, der Umfang des von den Schiilern gedéchtnisméfsig
zu erlernenden Materials aber verringert wirde. Dagegen miisse eine Gram-
matik, die fur alle Klassen ausreichen soll, vieles enthalten, was kein Lern-
material fur den Sextaner, Quintaner u. s. w. sei, sondern was erst flr die
oberen Klassen Wert habe und oft auch fir diese nur als Nachschlagematerial.
Im Einzelnen erklart Schneidemiihl manche Paradigmen bei der Dekli-
nation fir tberflissig, Bromberg tadelt die Fassung der Genusregeln, die Unter-
scheidung von Concretis und Abstractis auf io und die schlechte Gruppierung
der Regeln Uber einzelne Kasus der dritten Deklination, fur § 50 (genet, plur.
auf ium) wird mehrseitig eine bessere Fassung gewiinscht (Krotoschin, Posen,
F. W.-G., Schneidemihl), statt der alten Reimregel tolle me etc. hélt Kro-
toschin (Korref.) fiur einfacher: domus geht nach der vierten, nur heilst der
Ablativ stets domo, der Accusativ plur. meist domos, der Genetiv plur. domorum
und domuum. — Lissa bedauert, dafs der Grundsatz, zu jedem Wort die Be-
deutung zu geben, nicht Oberall streng durchgefiihrt sei. — Das Verzeichnis
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der unregelmaéfsigen Yerba wird von mehreren Seiten beméngelt (Lissa, Ostrowo,
Schneidemihl); die Anordnung nach dem Stammprincip erschwere die sichere
Aneignung desselben; auf abweichende Bildungen werde durch den Druck oder
die Stellung nicht geniigend aufmerksam gemacht; auch sei keine Konsequenz
beobachtet in der Angabe der Bedeutung, die oft ohne greifbaren Grund weg-
gelassen sei.

Die wissenschaftliche Seite der Kasuslehre giebt zu manchen Ausstellungen
Anlafs, z. B. die Auffassung des dat. ethicus als Abart des dat. cominodi oder
incommodi, die Definition des Genetivs, die Einteilung des Genetivs bei Sub-
stantiven, die Behandlung des genet, epexegeticus als Abart des gen. subiectivus
(Meseritz). — Schneidemihl meint, die sicheren Ergebnisse der vergleichenden
Sprachwissenschaft mdufsten verwertet werden, sobald sie nennenswerte Er-
leichterungen. gewéhrten, z. B. in der Kasuslehre. — Es findet Tadel, dais
nach den Kegeln tber das Subjekt und Préadikat statt des leichteren Accusativs
zuerst der schwerere Genetiv folgt (Kempen, Schlimm), ferner dafs die Kaum-
und Zeitbestimmungen von der Lehre Uber den Ablativ ausgeschlossen und in
den Anhang zur Kasuslehre verwiesen sind (Schrimm). — Die Haufung
lexikalischen Stoffes in der Kasuslehre tadelt Bromberg. — Inowrazlaw be-
méngelt die Fassung mehrerer Kegeln: § 175 le Anm., § 182 nebst Anm. 1,
§ 237; Kempen nennt die Lehre von den Abweichungen der consecutio tem-
porum (§ 244, namentlich Anm. 1) verworren und winscht einige getrennte
Kegeln zusammengezogen, z. B. § 240 mit § 265, welche beide von den con-
iunctiones temporales handeln, ferner § 281—82 mit § 251, weil mit diesem
die Lehre vom Imperativ inhaltlich Zusammenhénge; bei der orat. obl. wird
Précision in der Fassung der Regeln, bei der Lehre von den abhdngigen Be-
dingungssdtzen Zusammenhang und Genauigkeit der Darstellung vermifst
(Schrimm).

2. Koehler, B. Formenlehre der lateinischen Sprache zum wdrtlichen Aus-
wendiglernen fir Sexta und Quinta. Schleswig, Heves. 1880.

[Gnesen, Ostrowo.]

Ein ganz brauchbares Buch, nur sind bei den unregelméafsigen Verben
zu wenig fur den Quintaner notwendige Composita angefuhrt (Gnesen). —
In Ostrowo gehen die Ansichten Uber die Brauchbarkeit des Buches ausein-
ander: von einer Seite wird dem Buche die Brauchbarkeit abgesprochen, von
anderer Seite gesagt, es sei Ubersichtlich fir die Schiller und verhindere ins-
besondere den jungen Lehrer, zu viel durchzunehmen; auszusetzen sei an dem

Buch besonders der hohe Preis und das schlechte Papier.
8*
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3. Meirings Kleine lateinische Grammatik. 7. Aufl., bearbeitet von
Dr. J. Fisch. Bonn, Cohen & Sohn. 1881.

[Posen, Marien-Gymn. VI—III].

Das Buch ist nicht schlechthin unbrauchbar, doch wird seine Brauchbar-
keit durch greise Méangel beeintrachtigt; diese bestehen, wie das Gutachten flr
mehr als fiinfzig Stellen nachweist, darin, dais Uberflussiges angefiihrt, Not-
wendiges fortgelassen, Deutlichkeit und Fafslickkeit vielfach vermifst wird.
Als fernerer Ubelstand kommt hinzu, dais aulser dieser kleinen Grammatik,
welche ungebunden 2,20 M. kostet, der Schiler sich von Unter-Sekunda ab die
groéflere desselben Verfassers fur 4 M. anschaffen mufs, die im Allgemeinen
nur ein mit einem méchtigen Apparat von oft unnétigen Anmerkungen ausge-
statteter Abdruck der kleinen ist.

4. Schultz, Dr. Ferdinand, Kleine lateinische Sprachlehre, zundchst fir
die unteren und mittleren Klassen der Gymnasien und Realgymnasien.
18. Aufl. Paderborn, Schoningh. 1882.

[Wongrowitz VI—III].

Ein vorzigliches Lehrbuch, das sich durch Klarheit der Regeln, précise
Fassung, zweckmaRige, dbersichtliche Anordnung und gut gewdhlte, nament-
lich Cicero und César entnommene Beispiele auszeichnet. Zumal die letzten
Ausgaben haben alles, was sich bisher in Fassung einzelner Regeln noch wiinschen
lieR, oder was vermifit wurde, gebracht. Auch die lateinische Orthographie
entspricht allen Anforderungen. Bei den Geschlechtsregeln der dritten Dekli-
nation konnten vielleicht einzelne sehr seltene Worter aus den Hauptregeln
entfernt und in die durch kleineren Druck bezeichneten, wenigstens fir den
Anféanger weniger wichtigen Nebenregeln verwiesen werden, z. B. faex und
forfex. Auch manches in den zur Kasuslehre gegebenen Anmerkungen wird
als entbehrlich bezeichnet, so konnte z. B. § 212 bedeutend verkiirzt werden;
auch in dem Verzeichnis der unregelmaRigen Verba kdnnten manche fehlen.

B. Ubersetzungsbiicher und Vokabularien.

1. Bonneils lateinische Ubungsstiicke. Neu bearbeitet von P. Geyer

und W. Mewes.
I. Teil: Fir Sexta. Berlin, Enslin. 1883.
Il. Teil: FOr Quinta. " 1884.

[Posen, Friedr. Wilh.-Gymn.]

Das Buch ist erst seit kurzem am Fr. W.-G. im Gebrauch, es sind aber
bereits mannigfache Klagen Uber seine Unbrauchbarkeit laut geworden. Das



Beurteilende Ubersicht iiber die sprachlichen Lehrmittel. — Referat. 117

Buch vertrage sich wenig mit dem daselbst eingefiihrten Lehrverfahren, nach
welchem in Sexta und Quinta je 6 Stunden wdéchentlich der Grammatik, die
Ubrigen 3 der Lektire gewidmet sind; nur die Halfte des Stoffes, den beide
Teile bieten, sei brauchbar, die andre biete zu erhebliche Schwierigkeiten; die
brauchbaren Sétze seien so zerstreut, dafs es selten mdglich sei, dem Schiler
funf Zeilen im Zusammenhang zur Préparation aufzugeben. Bedauert wird,
allerdings nicht allgemein, das Fehlen von Ubungsstiicken zum Ubersetzen
aus dem Deutschen ins Lateinische. —

In dem Teil fur Sexta hétten die allerdings seltenen Abweichungen von
dem Grundsatze, den die Bearbeiter in der Vorrede aussprechen, mit grofster
Konsequenz alle Unregelméfsigkeiten der Flexion, alle Ausnahmen von den
Hauptgenusregeln aus der Sexta auszuschliefsen und der Quinta zuzuweisen,
vermieden werden kénnen. Bedenklich erscheint es namentlich, possum, weil
Compositum von sum, gleich anfangs erlernen zu lassen. In der Anordnung
des Stoffes wird getadelt, dafs die Adjektiva der dritten Dekl. den Neutris auf
e, al, ar voraufgehen, und dafs die 4. Konjugation vor der 3. eingelibt werden
soll, da doch die Bearbeiter in der 3. Konjugation die Verba auf io von dem
Pensum der Sexta ausschliefsen.  Getadelt wird ferner die hdufige VVorausnahme
noch nicht gelernter grammatischer Formen, ferner dafs in vielen Sétzen syntak-
tische Kegeln zur Anwendung kommen, die dem Pensum der Quarta und Unter-
Tertia angehdren, desgleichen der ausgedehnte Gebrauch von phrasenhaften
Redewendungen, deren Erlernen doch erst da einzutreten habe, wo die Schrift-
stellerlektiire beginnt.

Vermifst wird ein alphabetisches VVokabular mit der deutschen Bedeutung,
mit der Verweisung auf die einzelnen Abschnitte sei wenig gewonnen. Ein
Ubelstand sei, dafs das Vokabular von Quinta die Kenntnis der Vokabeln fiir
Sexta voraussetzt, da nicht selten Schiler in die Quinta eintrdten, die nicht
nach Bonneil unterrichtet waren. — Das Vokabular enthalt manche seltenen
VVokabeln und manche, fur welche leichter zu erlernende eingesetzt werden
kénnten. Zu tadeln sei es, dafs das Vokab. zuerst die speeielle Bedeutung
gebe und die Grundbedeutung an zweiter Stelle hinzufuge.

Viele Satze sind in ihrem Bau fur den Sextaner zu schwierig, namentlich
durch Haufung von Nebensétzen, manche auch inhaltlich dem geistigen Stand-
punkt des Sextaners nicht recht angepafst; in dem Teile fir Quinta werden
besonders die zusammenhé&ngenden Lesestiicke durch die Schwierigkeiten der
Konstruktion fast ganzlich unbrauchbar. — In der Behandlung der verschiedenen
grammatischen Partieen herrscht zu wenig Gleichméfsigkeit; so sind fir die
erste Dekl. nur 15 Sétzchen vorhanden; im Teile fur Quinta kommen auf die
Einibung der drei ersten Konjugationen 23 Seiten, auf die vierte nur 23 Satze;
den Inchoativis werden 26 Sétze gewidmet.
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2. J. E. Ellendts Materialien zum Ubersetzen aus dem Latein, ins
Deutsche flr die Quarta héherer Lehranstalten. 6. Aufl. von M. Seyffert.
Berlin, Borntréger. 1877.
[Wongrowitz],
Das Werkchen enthalt eine Anzahl von lateinischen Lesestiicken, die,
dem Standpunkt des Quartaners entsprechend gehalten, nichts Wesentliches aus-
zusetzen bieten.

3. Lhomond, Urbis Romae viri illustres a Romulo ad Angustum. Um-
gearbeitet und mit einem Warterbuche versehen von C. Holzer.
9. Aufl. von E. C. Holzer. Stuttgart, Neff. 1885.
[Kempen 1V.]

Das Buch hat sich seit 15 Jahren in Kempen als latein. Lesebuch der
Quarta bewahrt. Es hat entschiedene Vorziige vor Corn. Nepos (u. a. schon
den, dafs davon keine gedruckte Uebersetzung existiert). Der Inhalt — Bilder
aus der romischen Geschichte in biographischer Form, verschiedenen lat.
Autoren entlehnt, vom Herausgeber entsprechend umgearbeitet — erweist sich
als wohl geeignet, das Interesse der Schiler zu wecken und zu erhalten, ihre
Phantasie in edler Weise anzuregen. — Die Darstellung ist korrekt und frei
von besonderen Schwierigkeiten; der Sprachschatz — Vokabeln wie Redens-
arten — ist im Wesentlichen mit dem cé&sarianischen identisch. Das Material
reicht fur vier Schuljahre aus.

4. Ostermann, Dr., Christian, lateinisches Ubungsbuch im Anschlufs an
ein grammatikalisch, sachlich und etymologisch geordnetesVVokabularium.
4 Abteilungen. Leipzig, Teubner.
I. Abteilung. Fir Sexta. 20. Doppelaufl. 1883.

. » Quinta. 14, ” 1882.
. » Quarta. 13. » 1882.
V. . Tertia. 10. ” 1883.

Desselben lateinisches Vokabularium, grammatikalisch, sachlich und
etymologisch geordnet, in Verbindung mit einem Ubungsbuche.
Leipzig, Teubner. 4 Abteilungen.

I. Abteilung. Fir Sexta. 25. Doppelaufl. 1884.

1. ,» Quinta. 16. " 1883.
1. ,» Quarta. 13. " 1883.
V. , Tertia. 7. Y 1881.

[Bromberg, Gnesen, Inowrazlaw, Lissa, Meseritz, Nakel, Ostrowo,
Posen (Mar.-Gymn.), Bogasen, Schneidemihl, Schrimm, Premessen.]

Die methodische Anordnung des Stoffes, das langsame Fortschreiten vom
Einfacheren und Leichteren zum Schwierigeren, der Reichtum des aus einzelnen



Beurteilende Ubersicht tiber die sprachlichen Lehrmittel. — Referat. 119

Satzen und zusammenhédngenden Stiicken bestehenden Inhalts, die angemessene
Auswahl der Satze, sowie endlich die Ubersichtlichkeit der Ostermannschen
Ubungsbiicher werden fast in allen Gutachten anerkannt. Korref. Ostrowo
halt dieselben fir die relativ zweckentsprechendsten aus der gesamten Litte-
ratur der lateinischen Ubungsbiicher, und die Mangel fiir verschwindend den
unleugbaren Vorziigen gegeniber. Geriihmt wird auch, dafs sie die Satze
einem der jeweiligen Altersstufe der Schiler entsprechenden Gesichtskreise ent-
nehmen (Inowrazlaw), wiewohl manche Sétze, namentlich in den Abteilungen
fur Sexta und Quinta, Ober das Verstdndnis der Schiler hinausgehen (Gnesen,
Inowrazlaw, Meseritz, Nakel, Posen, Schrimm). — Grofse Anerkennung ver-
diene das mit Glick durchgefiihrte Streben des Verfassers, durch die gewéhlten
Beispiele den Schuler in die Sphére der lateinischen Schriftsteller, welche er
demnachst in die Hand bekommen soll, einzufiihren (Posen).

Abteilung I. Die Anordnung des Lehrstoffes fir Sexta bietet bis auf
die anomale Konjugation eine besonnene und wohlberechtigte gradatio a mi-
nor! ad mains (Ostrowo, Tremessen). — Inowrazlaw tadelt, dafs das Buch gleich
mit den mannigfachsten Variationen des einfachen Satzes beginnt, also auf eine
allmélige Einfuhrung des Schiilers in den Satzbau (die auch Tremessen ver-
mifst) keine Riicksicht nimmt. — Uber die vielen Eigennamen bald im Anfinge
klagt Inowrazlaw, das Buch bringe die fur diese Stufe schwierigen Composita
von esse zu zeitig (Gnesen, Tremessen). — Getadelt wird, dafs Ostermann die
Konjugationen nicht frih genug bringt und nicht wenigstens die erste Konjug-
neben der Dekl. erlernen l&fst (Bromberg, Inowr., Tremessen); der Notbehelf,
Formen wie parant, amant, desunt etc. gleich als Vokabeln lernen zu lassen,
sei verwerflich, da dem Schuler bei deren Anwendung das Bewufstsein ihrer
Notwendigkeit fehle (Inowr.); Schneidemihl dagegen mdchte zu den vorhandenen
auch noch Imperfekt- und Perfektformen der ersten Konjug. haben zur Er-
zielung grofserer Mannigfaltigkeit der Ubungssitze. — Von zwei Seiten (Nakel
und Schneidemiihl) werden vom 14. Abschnitte ah kleinere zusammenhé&ngende
Stiicke gewiinscht. — Entschiedene Mifsbilligung findet es (Lissa, Nakel
Ostrowo, Tremessen), dafs das Sextanerpensum um die unregelmafsige zweite,
dritte und vierte Konjug. der verba activa und deponentia vermehrt worden
ist; am wenigsten sei es zu billigen (Lissa), dafs unter den Deponentien sich
auch solche finden, deren Konstruktion vom Deutschen abweicht, wie uti, frui,
fungi, sequi, oblivisci; vor einer solchen Uberbiirdung des Sextaners mit fremd-
sprachlichen Unregelmaéfsigkeiten misse man sich besonders in der hiesigen
Provinz hiten, wo die Unsicherheit im Gebrauch der deutschen Sprache bei
vielen Schilern der Sexta noch sehr grofs sei (Ostrowo).

Abteilung II. In dieser findet Bromberg den geschichtlichen Stoff
in zu grofsem Umfange herangezogen, indem derselbe oft zeitraubende Er-
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klarungen veranlasse. — Die zusammenhéngenden latein. Stiicke am Ende des
Buches seien gut gewahlt, weniger jgut die deutschen, beide aber in zu geringer
Zahl vorhanden (Schneidemiihl); auch Makel winscht eine Vermehrung der
deutschen Stiicke. — Es wird bemaéngelt (Meseritz, Schlimm), dais in den
deutschen Stiicken die Form der Sitze in Klammem zum Zweck der Uber-
setzung oft eine vollstindige Anderung erfahrt, oder (he Séitze undeutsche
Wendungen enthalten. — Die coniugat. periphrast. ist so gut wie gar nicht
beriicksichtigt (Gnesen), der Accus, c. inf. zu spat (Gnesen, Inowr.), desgleichen
der Abi. abs. (Inowrazlaw); die Beispiele zur Einibung des partie, coniunctum
und Abi. abs. kdnnten bedeutend vermehrt werden (Schneidemihl). — Die dem
Quintanerpensum zugeteilten syntaktischen Abschnitte iber doppelten Nom. und
Acc. u. s. w., die in den Lehrplanen der meisten Anstalten fir Quinta fehlen,
sind (berflissig (Lissa, Tremessen), konnen aber auch ohne Schwierigkeit
uberschlagen werden (Posen).

Abteilung I1l. Unter den 0.'sehen Ubungsbiichern begegnet dieses den
meisten Ausstellungen; Bromberg halt das Buch uberhaupt nicht fiir geeignet,
die Kasuslehre als Hauptabschnitt der Quarta zu einem festen und sicheren
Eigentum der Schiiler zu machen. Dringend gewiinscht wird der Wegfall der
vor die Ubungsstiicke gestellten Hegeln (Lissa, Makel, Posen, Schneidemiihl,
Schrimm, Tremessen); Ostrowo (Bef.) sdhe dieselben Heber fortlaufend hinter-
einander gedruckt. Mehrere wichtige Regeln werden vermifst, z. B. (ber
Interest und referi (Posen); recht dirftig sei der Dativ bedacht (Lissa, Tremessen);
die Schwierigkeiten der Kasuslehre seien grundsétzlich vermieden (Bromberg).
— Die der Kasuslehre hinzugefiigten Abschnitte tber die Tempus- und Modus-
lehre gehdren nicht auf diese Stufe (Lissa, Meseritz, Posen). — Bedauert wird
das Pehlen latein. Ubungssétze, die zur Einibung der Regeln lber die Kasus
viel beitragen wiurden (Lissa, Makel, Posen, Schneidemihl). — Schwach und
dem latein. Stil wenig angepafst seien die zusammenhéangenden Stiicke (Gnesen);
eine Vermehrung derselben wiinscht Makel. — Lissa erklart die Ubersetzungs-
sticke im AnschMs an die Lektiire des Mepos fiir eine angenehme Beigabe,
die sich zur Repetition der Vitae recht gut benutzen liefse. — Es wird ge-
klagt, dafs die Uberwiegende Zahl der Beispiele aus recht kurzen Sétzen be-
stehe, die meist nur eine, eben zu Ubende Regel enthielten; auf die Repetition
der vorausgehenden Kasusregeln und besonders des Quintanerpensums sei wenig
geachtet (Posen, Tremessen).

Abteilung V. Ist fur Unter-Tertia recht brauchbar (Meseritz, Schneide-
muhl) und gibt zu besonderen Ausstellungen keinen Anlafs (Gnesen). —
Meseritz lobt das im wesentlichen korrekte und reine Deutsch, in dem die
Stiicke abgefafst sind, sowie die Vermeidung zu schwieriger Wendungen und
Konstruktionen, durch welche dem Schuler von allen Seiten Fallen gelegt
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wirden; es fehle aber der Fortschritt zwischen Unter- und Ober-Tertia (Meseritz,
Nakel, Schrimm). fir Ober-Tertia sei es zu leicht; Tremessen rugt, dafs flr
die Eintbung des eigentlichen Pensums fiir Ober-Tertia nur 4 Abschnitte
(30 Seiten) vorhanden seien, die fast gar keine Schwierigkeiten enthielten und
selbst fur Unter-Tertia zu leicht seien. Lissa halt den Tadel, dafs das Buch fir
Tertia zu leicht sei, und dafs der Fortschritt zwischen Unter- und Ober-Tertia
fehle, bei der jetzigen Beschrdnkung der Stundenzahl fiirs Lateinische nicht
mehr fiir zutreffend. Getadelt wird (Posen, Tremessen), dafs die Ubungsstiicke
nicht fir einzelne Regeln, sondern immer fir ganze Abschnitte der Grammatik
zusammengestellt sind, was den Gebrauch des Buches sehr erschwere. — Den
Anhang, welcher in einer Reihe latein. Satze die wichtigsten syntaktischen
Regeln darstellt, erklart Gnesen fir eine zweckméfsige Handhabe zur Wieder-
holung derselben; Meseritz halt ihn fur uberflissig und wiinscht statt dessen
eine Sammlung der bekanntesten Sprichworter; Lissa will dieselben hdchstens
als Ubungsmaterial gebrauchen, aber nicht, wozu der Verf. sie bestimmt hat,
auswendig lernen lassen, da sie nicht Uberall mit den Mustersatzen bei Ellendt-
Seyffert Ubereinstimmen.

Uber die Vokabularien lauten die Urteile der Gutachten im ganzen
nicht glnstig. Schrimm erklért sie fir wenig brauchbar, Bromberg nur dann
fiir verwendbar, wenn eine geeignete Auswahl aus der Uberfiille des Stoffes
getroffen wird. Die grammatikalisch geordneten Vokabularien fiir Sexta und
Quinta hélt Inowrazlaw fur ganz unbrauchbar: sie erschwerten dem Schiler
die Vorbereitung auf die Ubungssitze, da das Vokabellernen nach diesen
Vokabularien mit dem Ubersetzen nicht gleichen Schritt halte (so auch
Schneidemiihl und Schrimm); viele der Vokabeln kadmen in den Ubungssitzen
gar nicht vor, verdienten es zum Teil auch gar nicht, zum dauernden Eigentum
der Schiller gemacht zu werden; ferner wiirden die Schiler, besonders in Sexta,
gleich mit einer zu grofsen Anzahl der erfahrungsméfsig am schwersten zu
lernenden Abstrakta Oberbirdet; — die Fassung der im Quintanerkursus ge-
gebenen Genusregeln stehe der bewdhrten Fassung der Ellendt-Seyffertschen
Grammatik bei weitem nach (so auch Gnesen, Lissa, Tremessen); auch die
Aufnahme der unregelméfsigen Verba ins Vokabularium wird von vielen Seiten
mifsbilligt, da diese doch besser nach der Grammatik gelernt wirden. — Trotz
ihrer Méngel héalt Ostrowo die Vokabularien fur Sexta und Quinta neben dem
Ubungsbuch fiir unentbehrlich, fir entbehrlich das fiir Quarta; auch dieses,
wie das fur Tertia, meint Schneidemuhl, vertriige eine erhebliche Streichung
von Vokabeln, fir welche dann eine Anzahl der gebrduchlichsten Phrasen auf-
genommen werden konnte. — Tremessen erklért die Vokabularien fir Quarta
und Tertia fir wenig brauchbar, und zwar hauptséchlich deswegen, weil sie
zu den betreffenden Ubungsbiichern in keiner Beziehung stinden; Lissa be-
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zeichnet das Vokabularium fir Quarta trotzdem als recht brauchbar zur Wieder-
holung und Erweiterung des Wortschatzes.

5. Schultz, Dr. Ferdinand, Ubungsbuch zur lateinischen Sprachlehre,
zungchst fir die untern Klassen der Gymnasien. Paderborn, Schoningh.
12. Aufl. 1879.

[Wongrowitz VI und V.]

Das Buch ist zur Einlibung des grammatischen Pensums der Sexta und
Quinta vorziglich geeignet. Den in einem Gutachten fir die 9. preufs.
Direktoren-Konferenz getadelten Umstand, dais die grammatischen Besonder-
heiten jedesmal in einen besonderen Abschnitt verwiesen seien, dessen Uber-
schrift (z. B. Superlativ auf illimus) die Art der Beispiele genau bezeichne,
so dafs die Schuler des eignen Denkens berhoben wirden, halt das Gutachten,
allerdings nicht ohne Widerspruch von einer Seite, fur nicht besonders wesent-
lich; denn abgesehen davon, dafs in den gemischten Beispielen samtliche
Regeln vorkédmen, befanden sich auch in vielen die Einzelheiten behandelnden
Paragraphen andere Formen in ausreichender Zahl. Auch den weiteren Vorwurf,
dafs in den 75 fur Sexta bestimmten Paragraphen die ersten 47 nur Sétze
mit esse enthalten, erklart das Gutachten fir nicht gerechtfertigt. — Von
einer Seite wird bemerkt, dafs zur Einibung der unregelmafsigen Verba Séatze
Vorkommen, die leichter seien als die fiir Sexta bestimmten. — Hinsichtlich
des fur Quarta bestimmten Teils wird gewinscht, dafs der die Kasuslehre
behandelnde Abschnitt mehr Material enthielte, wéhrend dafiir die Stiicke Uber
die Moduslehre beschrankt werden oder auch ganz fehlen konnten; das-
selbe gelte von den deutschen Ubungsstiicken im vierten Teil. Dadurch
wirde der dem Buche gemachte Vorwurf, dafs es sich fir Quarta nicht eigne,
gegenstandslos werden und dasselbe auch an solchen Anstalten besser gebraucht
werden konnen, wo etwa die Aufgabensammlung desselben Vorf. nicht ein-
gefihrt ist.

6. Schultz, Dr. Ferdinand, Aufgabensammlung zur Einubung der lateini-
schen Syntax. Mit Verweisungen auf Ellendt-Seyffert. Paderborn,
Schéningh. 9. Aufl. 1882.

[Krotoschin 1V und 111, Wongrowitz 1V—II.]

Wongrowitz findet das Buch ausgezeichnet brauchbar und ohne nennens-
werten Mangel. Bef. Krotoschin lobt zwar die inhaltliche Gediegenheit, die
Anlehnung der Ubungsstiicke an die in Quarta und Tertia gelesenen Schrift-
steller, die mustergiiltige Form, das Verzeichnis der Eigennamen, bezeichnet
aber dennoch das Buch in einem sehr eingehenden und mit grofser Sorgfalt
ausgearbeiteten Gutachten als nicht geeignet fir Quarta und Tertia; das Buch
sei im Anschlufs an die lat. Sprachlehre des Verf. geschrieben, und wenn auch
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in der neuesten Auflage die Paragraphenzahl der Ellendt-Seyffertschen Gram-
matik hinzugefugt worden sei, so werde das Buch dadurch nicht brauchbarer,
es sei vielmehr ein unertraglicher Zustand, wenn sich ein Ubungsbuch nicht
in erster Linie an die eingefilhrte Grammatik anlehne. Als einen Ubelstand
bezeichnet derselbe, worin ihm allerdings nur eine kleine Minderheit der
Konferenzmitglieder beipflichtet, das Fehlen von Einzelsatzen, die ihm zur
Befestigung der einzelnen Paragraphen durchaus notwendig erscheinen; auch
vermifst er mit dem Korreferenten fir Krotoschin einen systematischen Fort-
schritt vom Leichteren zum Schwierigeren. Einig sind ferner beide in der
Verurteilung der Anmerkungen; Vokabeln sollten Uberhaupt nicht unter dem
Texte stehen (so auch Korref. fir Wongrowitz); noch in den spatesten Stlicken
fanden sich Vokabeln angegeben, die lange zum bleibenden Besitz der Schiiler
geworden sein mifsten. Lastig und uberflissig seien die hdufigen Verweisungen
auf friher vorgekommene Vokabeln, auch das ewige Verweisen auf die
Grammatik, selbst auf spétere, noch nicht durchgenommene Gebiete derselben,
ganz unangemessen Verweisungen auf Paragraphen des gerade durchgenommenen
Abschnitts; auch die Inkonsequenz in der Bezeichnung der Quantitat verdiene
Tadel. Entgegen den Ausfuhrungen des Referenten neigt sich die Konferenz
dahin, dafs das Buch fir Tertia ein sehr geeignetes Hilfsmittel sei; was die
Benutzung des Buches fur Quarta betrifft, so halt auch fir diese Klasse die
grofse Mehrzahl der Mitglieder das Buch fur wohl geeignet, besonders wenn
einzelne Abschnitte der Kasuslehre, z. B. der Dativ, eine entspechende Be-
reicherung erfthren.

7. F. Spiels, Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Lateinischen ins
Deutsche und aus dem Deutschen ins Lateinische. Essen, Bdadeker.
I. Abteilung: FUr Sexta. 56. Aufl. 1884.
Il. Abteilung: Fur Quinta. 27. Aufl. 1884.
[Kempen, Krotoschin; dem Gutachten von Krotoschin liegt die 53. Aufl. von
1882, resp. die 26. von 1883 zu Grunde; in dem Gutachten von Kempen sind
die zu Grunde gelegten Auflagen nicht angegeben.]

Die Abteilung fiir Sexta wird als ein vortreffliches Lehrbuch bezeichnet;
allerdings mifsfallt es in Kempen, dafs das Buch aus lauter Einzelsatzen
besteht; es empfehle sich, in Sexta und Quinta ein solches Ubungsbuch zu
benutzen, in welchem zwar die deutschen Stlicke vorwiegend aus einzelnen
Satzen bestehen, die lateinischen aber mdglichst zusammenhéngend sind. —
Gerihmt wird die Sorgfalt in der Auswahl und die systematische Anordnung
der Vokabeln; auch die Repetitionen der Vokabeln Helsen sich an der Hand
des Buches ohne Schwierigkeit anstellen. — Die Ubungssatze seien in genii-
gender Zahl vorhanden und inhaltlich gut gewéhlt; es werde in denselben ganz
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allmalig vom Leichteren zum Schwierigeren vorgeschritten, was namentlich in
der hiesigen Provinz, wo das Deutsche vielen Schilern Schwierigkeiten mache,
von besonderer Wichtigkeit sei (Krotoschin); auch der Inhalt der Stiicke sei
dem geistigen Standpunkt des Schilers angemessen, es konnte tbrigens mit
Leichtigkeit eine grofsere Abwechslung in die Monotonie des Satzbaues gebracht
werden, wenn nicht, wie es geschieht, erst samtliche 5 Deklinationen durch-
genommen wirden, ehe man zu esse und der 1. Konjugation gelangt (Korref.
Krotoschin). — Verstdsse gegen die gute Latinitit seien mdglichst vermieden.
Getadelt wird die Aufnahme der pluralia tantum schon in den ersten Kapiteln,
weil diese den Anfanger ohne Not verwirrten, ferner, dafs mitunter VVokabeln
Vorkommen, die sich in den vorhergehenden Tabellen nicht finden. — Die mit
greiser Sorgfalt gesammelten Ausstellungen, die Kef. Krotoschin an Einzel-
heiten und Kleinigkeiten macht, koénnen allerdings nicht, wie Korr. Krot. be-
merkt, fur erheblich genug betrachtet werden, um der Brauchbarkeit des Buches
Abbruch zu thun, wirden aber, vom Herausgeber berucksichtigt, dem Buch
unzweifelhaft neue Freunde erwerben.

Die Abteilung fir Quinta wird als ein geeignetes Lehrbuch bezeichnet,
in welchem nur einige Sétze als zu schwer fur einen Quintaner fortfallen
konnten (Kempen). Minder giinstig lautet das Urteil, das in Krotoschin tber
das Buch gefallt wird. Es wird das Fehlen angemessener zusammenhé&ngender
Stiicke bedauert; die vorhandenen, wenigstens die als dritter Abschnitt angehangten,
seien zum grofsten Teil zu schwierig. — Die zu lernenden grammatischen
Kegeln kdmen vielfach nicht haufig genug zur Verwendung; das schlechteste
jedoch am ganzen Buche seien die angefiihrten Kegeln, welche der Mehrzahl
nach in einer dem Schiler unverstdndlichen Form abgefafst seien. — Als einen
Mangel, den das Buch mit vielen anderen wie eine Modekrankheit teile, riigt
Korref. Krotoschin die in jeder neuen Auflage sich findenden Anderungen in
den Ubungssitzen, welche dieselben durchaus nicht verbesserten, sondern nur
dazu dienten, den Gebrauch der verschiedenen Ausgaben beim Unterricht zu
erschweren. — Ein Ubelstand sei auch, dafs die Sitze nicht numeriert sind,
man also gendtigt ist, alle S&tze nach einander herunterzuiibersetzen.

8a. F. Spiels, Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Deutschen ins Latei-
nische, flir die Quarta bearbeitet. Essen, Badeker. 18. Aufl. 1883.

b. Dasselbe fir die Tertia bearbeitet. 12. Aull. 1884.

[Kempen; dem Gutachten Uber b. liegt die 11. Aufl. von 1879 zu Grunde, dem
Uber a. eine nicht angegebene, aber nicht die neueste.]

Das Buch flr Quarta habe sich trotz einiger Schattenseiten als brauchbar
erwiesen. Getadelt wird, dafs die Ubungsstiicke meist nur einer (noch dazu
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dartiber bezeichneten) Regel dienen, wodurch einem rein mechanischen Uber-
setzen Vorschub geleistet werde. Die Zahl der gemischten Ubungen sei zu
Mein. Unbequem sei es, dais das Buch sich nicht genau an die Grammatik
von Ellendt-Seyffert anschliefst. Dieser Ubelstand wird auch in Tertia stérend
empfunden. Es wird anerkannt, dafs der Teil fir Tertia in der neuesten (11.)
Bearbeitung wesentlich gewonnen hat. — Die Zahl der Ubungsstiicke zur
Kasuslehre sei zii grofs (57 Seiten); es konne nur ein kleiner Bruchteil davon
absolviert werden. — Als ein Fehler wird bezeichnet, dafs so viele Séatze und
Stucke wodrtlich den Schulautoren entlehnt sind; ein einigermafsen findiger
Schiller kénne ganze Seiten einfach abschreiben.

9. Dr. Gustav Tischers Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Deutschen
ins Lateinische. Bearbeitet von Dr. 0. Miller. 3. Aufl. Braun-
schweig, Vieweg und Sohn. 1879.

[Posen, Friedr. Wilh.-Gymn. 111—UIL]

Hat sich als ein brauchbares Buch erwiesen. Die Einzelsdtze sind leicht
und durchweg so knapp gehalten, dafs die anzuwendende Kegel bei jedem Bei-
spiel klar hervortritt; daher kann das Buch schon in IV. mit Nutzen verwendet
werden. Die Kirze der Sétze bringt es mit sich, dafs meist nur eine gram-
matische Regel zur Anwendung kommt.

Auch die zusammenhangenden Ubungsstiicke bieten keine besonderen
Schwierigkeiten, obgleich bei der neuen Auflage die Schwierigkeiten vermehrt
sind, ohne jedoch bis zur Verwirrung des Schillers gehduft zu sein. Ein alpha-
betisch geordnetes Worterverzeichnis erleichtert dem Schiller den Gebrauch des
Buches. — Es wére zu winschen, dafs das Buch in einigen Partieen reich-.
haltiger wiirde; in den Ubungsstiicken zur Kasuslehre reiche es vollig aus;
einzelne Abschnitte der Moduslehre jedoch seien darin entweder gar nicht oder
doch nicht hinreichend vertreten. Auch durch den Umstand, dafs die Anordnung
des Buches nicht nach der Ellendt-Seyffertschen Grammatik erfolgt sei, biifse
es etwas an praktischer Brauchbarkeit ein.

10. G. Weller, Lateinisches Lesebuch fir Anfanger, enthaltend zusammen-
h&ngende Erzdhlungen aus Herodot. 15. Aufl. Hildburghausen,
Kesselring. 1880.

[Schrimm V.]

Ein vortreffliches Buch, sehr geeignet fiir das zweite Halbjahr- in Quinta,
vielleicht auch fir das erste Halbjahr in Quarta. Da jedoch die neueren
Auflagen der Ostermannschon Ubungsbiicher fiir Quinta denselben Text zum
Teil wiederbringen, so dirfte die besondere Ausgabe von Weller Gberflissig sein.
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Il. Griechische Sprache.
A. Grammatiken.
(Formenlehre.)

1. Enger, Robert, Elementargrammatik der griechischen Sprache. 3. Aufl.
Leipzig, Leuckart. 1873.

[Gnesen, Kempen, Ostrowo, Tremessen.]

Ostrowo rihmt an ihr weise Beschrankung auf die Bedurfnisse der Schule,
Kurze und Klarheit der Regeln, halt aber eine vielfach verbesserte, den heutigen
Anforderungen entsprechende Auflage fur notwendig, wenn das Buch noch
weiter im Gebrauche bleiben soll; ein greiser Ubelstand sei es, dais die
Gramm, in keinerlei Beziehung zu dem eingefiihrten Ubungsbuche steht.

Auch Kempen will dem Buche Knappheit und Préacision nicht absprechen,
kann es aber als ein gutes Unterrichtsmittel nicht bezeichnen, weil diesen
Vorziigen, wie sehr eingehend nachgewiesen wird, ganz erhebliche Méngel
(Ungenauigkeit resp. Unrichtigkeit, Unvollstdndigkeit und mangelhafte Syste-
matik) gegeniiberstehen; dieses Verzeichnis von Mangeln im einzelnen wird
von Tremessen vervollstdndigt, welches aber trotz derselben die Gramm, als
eine fir Unter-Tertia wohl empfehlenswerte bezeichnet. — Auch Gnesen will
die Gramm., besonders bei richtiger Behandlung durch den mit ihren Schwéchen
bekannten Lehrer, immerhin noch als brauchbar gelten lassen, nimmt Gbrigens
von einer ndheren Angabe der Méngel im einzelnen Abstand, da das Buch
bei der Unwahrscheinlichkeit einer neuen verbesserten Auflage wohl doch bald
durch ein anderes za ersetzen sein drfte.

2. Franke, Br. Carl, Griechische Formenlehre, bearbeitet von Br. A. von
Bamberg. Berlin, Springer. 16. Aufl. 1883.

[Bromberg, Inowrazlaw, Krotoschin, Posen (Fr. Wilh.-Gymn.), Posen (Mar.-G.).]

Bas Buch wird als ein brauchbares, zum Teil sogar als ein in hervor-
ragender Weise brauchbares Lehrmittel bezeichnet; gerihmt wird die strenge
Sichtung, weise Beschrankung und zweckméfsige Gruppierung des Stoffes.

Posen (F. W.-G.) beklagt es entschieden, dafs v. Bamberg von der
13. Aufl. (1880) an den bisherigen Weg verlassen und sich der Curtius’schen
Methode angeschlossen hat; besonders hétten die Uber die 3. Bekl. handelnden
Paragraphen durch den mifslungenen Versuch, die wissenschaftlichen Anfor-
derungen mit denen des Schulunterrichts in Einklang zu setzen, in empfind-
licher Weise gelitten; die einzelnen Regeln hétten eine so unklare und unprak-
tische Fassung erhalten, dafs man oft zu der Fassung der &lteren Auflagen
zuriickkehren misse. — Posen (M. G.) hat dagegen die Erfahrung gemacht,
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dafs die gesicherten Resultate der vergleichenden Methode, vorsichtig und mit
Mais, wie es die Gramm, meist thut, den Schiillern zugefihrt, fir diese das
Lernen erleichtert und das Gelernte besser haften lafst; allerdings habe sich
die Gramm, vor dem Zuviel in dieser Beziehung nicht immer gehitet. — Auch
Krotoschin erkennt an, dais das Buch in seinen neuesten Auflagen die Ergeb-
nisse der vergleichenden Sprachwissenschaft, so weit es fiir die Schule Nutzen
verspricht, in richtiger Weise in Betracht zieht; ganz unstatthaft sei aber die
Anderung der bisher iiblichen Reihenfolge der Kasus — Nom. Voc. Acc. Gen.
Bat. —; sie greife zu tief in das grammatische Gefilhl der Schiiler ein,
namentlich so lange in der lat. Gramm, die alte Ordnung beibehalten wird. —

Als Mangel wird das Fehlen der Bedeutung in den Modis und Temporibus
von neudevca empfunden, ferner dafs bei den verb. lig. die Modi des Aor. jjyyedcc
nicht angegeben sind (Posen F. W.-G.). — Kaum zu erklaren ist, warum bei
Anfiihrung von Beispielen bald die alphabet. Ordnung aus den friiheren Aufl.
beibehalten ist, bald die Vokabeln jeglicher Ordnung entbehren; in §. 15 finden
sich seltsamer Weise die Proparoxitona und Properispomena alphabetisch ge-
ordnet, die Obrigen nicht (Posen M.-G.). — Die Gruppierung des Stoffes in
den die verba andmala behandelnden Paragraphen erregt manche Bedenken; es
werde durch dieselbe an vielen Stellen Zusammengehoriges zerrissen (Posen
F. W.-G.). — Krotoschin wiinscht, dafs die verba anom. in alphabetischer Folge
oder neben der Anordnung in Klassen auch noch in alphabetischer Folge auf-
gefuhrt wirden. — Die Manier des Verf., bei der regelméfsigen Formenlehre
gelegentlich mancherlei abzumachen, was eigentlich in das Kapitel der verba
anom. gehore, sei verderblich; es seien dies Kunstgriffe einer methodischen,
nicht einer systematischen Grammatik, wie sie fir das Griech. notig sei (Posen,
F. W.-G.). — Geklagt wird tber die mannigfachen Schwierigkeiten, die fin-
den Unterricht beim Nachschiagon in der Gramm, dadurch entstehen, dafs sich
noch immer &ltere und neuere Bearbeitungen neben einander in den H&nden
der Schiiler befinden (Posen F. W.- und M.-Gymn.); diesem Ubelstande liefse
sich leicht abhelfen, wenn in den neueren Auflagen die betreffenden Para-
graphen aus den alteren in Klammern hinzugefiigt oder am Rande vermerkt
wirden.

3. Koch, Dr. Ernst, Griechische Schulgrammatik auf Grund der Ergeb-
nisse der vergleichenden Sprachforschung bearbeitet. Leipzig, Teubner.
9. Aufl. 1882.
[Nakel, Schrimm.]

Nakel erklért das Buch flr recht brauchbar. Auch Schrimm hat keinen
Anlafs zu Ausstellungen gefunden, kann die Gramm, vielmehr wegen ihrer
Klarheit und Ubersichtlichkeit nur empfehlen. Den auf der 9. preufs. Direk-
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toren-Konferenz erwéhnten Tadel, den das Konig!. Gymn. in Danzig (ber
die Behandlung des Verbums ausgesprochen hat, bezeichnet Schrimm als
unberechtigt.

4. Kruger, K. W., Kleinere griech. Sprachlehre. 11. Aufl., besorgt von
W. Pokel. Leipzig, K. W. Krigers Verlagsbuchhandlung. 1884.
[Lissa U I11—I, Meseritz.]

In Lissa, dessen Gutachten die 10. Aufl. (1878) zu Grunde liegt, hat sich
diese Sprachlehre so wenig bewdhrt, dais sie durch ein andereres Buch ersetzt
werden soll. Die sonst gerigten Méangel — Nichtbeachtung der wissenschaft-
lichen und praktischen Fortschritte in der Behandlung der griech. Sprache,
wenig Ubersichtliche Anordnung des Stoffes, die bestdndigen Hinweisungen auf
andere Paragraphen, Unzulanglichkeit der zur Konjugation gegebenen Para-
digmen — sind auch dort empfunden worden. Ahnliche Klagen erhebt Meseritz
auch Uber die neueste Bearbeitung des Buches. In der Hand eines geschickten
Lehrers werde die Grammatik in Unter-Tertia wohl gebraucht werden kénnen,
ein unerfahrener Lehrer jedoch konne mit ihr viel Unheil anstiften. — Dais
auch Anmerkungen betreffs der Methode des griech. Unterrichts im Texte stehen
(z. B. zu 8§ 15), deren Richtigkeit nicht einmal unanfechtbar sei, halt Meseritz
fur einen Unfug. Das Verzeichnis der verba anémala (§8 40) wird fur brauch-
bar und gut erklart, die Syntax dagegen wegen der allzu greisen Knappheit
und Kirze des Ausdrucks und wegen der oft unverstdndlichen Terminologie
fur wenig brauchbar. Das in der neuesten Aufl. hinzugefiigte Register beseitige
eine langst empfundene Liicke.

5. Kunze, Karl, Griechische Formenlehre in Paradigmen. Rogasen,
Alexander. 1875.
[Rogasen, Schneidemuhl U 111—I.]
Erfahrungen uber die Brauchbarkeit des Buches sind nicht mitgeteilt.

6. Schnorbusch, Dr. H. A. und Dr. F. J. Scherer, Griechische Sprach-
lehre fur Gymnasien. Paderborn, Schéningh. 3. Aufl. 1876.
[Wongrowitz.]

Die Mehrzahl der Konferenzmitglieder erklart sich sehr entschieden gegen
die Brauchbarkeit des Buches. Die grammatische Ansicht der Verf. in betreff
der Formenlehre sei nicht falsch, aber fur Schulzwecke unpraktisch (im syn-
taktischen Teile herrsche eine so grofse Weitschweifigkeit, dais es schon fur
den Lehrer schwer sei, das Richtige zu wahlen). — Die der Dekl. vorange-
schickten Regeln (ber die Kontraktion der Silben, sowie die Zusétze Uber die
konsonantischen Lautverdnderungen in der Flexion sind geradezu verwirrend.
Der Lehre vom Verbum fehlt es an Ubersichtlichkeit; der Abschnitt tber die
verba liquida ist wegen der mangelhaften Erlauterung der Tempusbildung un-
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brauchbar; tber die Bildung der témpora secunda wird der Schiiler in unge-
niigender Weise belehrt; die Erlduterung der Verba auf ju entbehrt der Ein-
heitlichkeit; vermifst wird ein alphabetisches Verzeichnis der unregelméfsigen
Verba. Der Referent fir Wongrowitz, dessen Urteil etwas ginstiger lautet,
erklart es fur einen Vorzug des Buches, dafs es sich so weit als mdglich in
Ausfihrung und einzelnen Abschnitten an die latein. Sprachlehre von Ferdinand
Schultz anschliefst, wodurch seine Brauchbarkeit bei gleichzeitiger Benutzung
dieser Sprachlehre gewinne.

B. Ubersetzungsbuicher und Vokabularien.

1. Biichsenschiitz, Dr. B., Griechisches Lesebuch. 4. Aufl. Berlin,
Oehmigke. 1880.

[Posen Fr. Wilh.-Gymn.]

Das Buch wird als unbrauchbar, von einer Seite sogar als schadlich be-
zeichnet; durch seine schwierigen Sétze und den trockenen, langweiligen Inhalt
derselben errege es den Schilern Unlust; auch zeige es in der Zusammen-
stellung der Séatze keinen methodischen Fortschritt vom Leichteren zum
Schwereren; aus fast jedem Stiicke sei nur ein geringer Teil flr die Lektire
der Unter-Tertia zu brauchen. Gegen die Anordnung des Buches wird eine
lange Reihe von Ausstellungen gemacht; auch wird das Vokabular als unvoll-
stdndig bezeichnet, da nicht nur wichtige Eigennamen, deren Genetiv der Schuler
erfahren misse, sondern auch andere wichtige Vokabeln fehlten.

2. von Bestimm, Dr. Justus, Griechisches Lesebuch fir Unter-Tertia.
Nach Arrians Anabasis bearbeitet und mit einem Worterverzeichnis
versehen.  Kiel, Lipsius und Tischer. 1883.

[Meseritz.]

Das Buch ist erst seit Ostern 1884 eingefiihrt, um im zweiten Semester
der Unter-Tertia gelesen zu werden und als Vorbereitung auf die Lektiire von
Xenophons Anabasis zu dienen. Die bisher angestellten Versuche fielen im
ganzen gunstig aus; die Schiler fanden sich in die Lektire sehr leicht hinein,
doch scheint der Inhalt, da der Bearbeiter aus nahe liegenden Griinden alle
Schilderungen auszuscheiden gendétigt war und nur im einfachen historischen
Stil erzéhlt, wenig interessant zu sein.

3. Schmidt, Hermann, und Wilhelm Wensch, Elementarbuch der griechi-
schen Sprache. 8. Aufl. Halle, Buchhandl. des Waisenhauses. 1877.
[Bromberg.]

Recht brauchbar; nur sei eine den neuen Bestimmungen entsprechende

Bearbeitung des zweiten Teils (Uber das Verbum) wiinschenswert.
Posen. 9
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4. Schnorbusck, Dr. H. A. und Dr. F. J. Scherer, Griech. Ubungsbuch

zur griechischen Sprachlehre fir die Quarta und Tertia der Gymnasien,

nebst Formenlehre fir Quarta. 2. Aufl. Paderborn, Schéningh. 1879.
[Wongrowitz.]

Das Buch wird als wenig brauchbar bezeichnet, besonders wegen der
grofsen Ungleichmafsigkeit in der Erlduterung der einzelnen gramm. Abschnitte
durch Beispiele; — flr die témpora secunda nur 12 kurze Beispiele, fir die
unregelm. Verba, das Jahrespensum der Ober-Tertia, nur 17 Seiten, fiir die
Paradigmen dSrijiu, oidcofu, (hi-/wiju nur 6 Seiten, dagegen fur die
den Schiilern notorisch leicht fallenden verba contracta 22 Seiten. — Auch
entsprachen die Satze nicht immer dem Standpunkt der Schuler; namentlich
beim Verbum seien die griech. Sétze vielfach in ihrer Konstruktion zu schwer
und trotz der beigefiigten Winke und Anmerkungen unversténdlich; andere ent-
hielten einen entlegenen oder unbefriedigenden Sinn; auch die deutschen Séatze
seien vielfach zu schwer und erforderten eine genauere Kenntnis der Syntax,
als von einem Schiler dieser Stufe verlangt werden konne.

5. Spiess, Fr., Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Griechischen ins
Deutsche und aus dem Deutschen ins Griechische fir Anfénger. 14. Aufl.
von Dr. Th. Breiter. Essen, Bédeker 1882.

[Gnesen, Inowrazlaw, Kempen, Krotoschin, Lissa, Meseritz, Schneidemdihl,
Bogasen, Tremessen.]

Lissa hat das Buch recht brauchbar gefunden, Inowrazlaw im ganzen
brauchbar, auch Kempen recht brauchbar, allerdings weniger fur Ober-Tertia;
Bogasen klagt Uber etwas zu spérlichen Stoff, hat aber erspriefliche Besultate
erzielt. — An den (brigen Anstalten (Schneidemihl hat keine Erfahrungen
mitgeteilt) hat sich das Buch weniger bewéhrt. — Die Beispielsammlung des
ersten Kursus allein bedirfe einer bedeutenden Vermehrung (Krotoschin, Mese-
ritz); auch Tremessen erklart, dafs der erste Kursus allein fir das Bedirfnis der
Unter-Tertia nicht ausreicht; das Buch entspreche seinem Zwecke nur, wenn
der zweite Kursus zu Hilfe genommen werde. — Die ganze Anordnung des
Buches widerstreite dem Lehrplan (Gnesen). — Eine grofse Anzahl von Formen
entspreche nicht dem attischen Sprachgebrauch (Krotoschin). — Unter die
griechischen Beispiele seien zu viele Sentenzen aufgenommen, deren Verstdndnis
dem Schiler durch ihren abstrakt moralisierenden Inhalt, aber auch durch die
ihnen eigentiimliche poetische Ausdrucksweise grofse Schwierigkeiten bereite
(Krot.). — Die unter dem Texte angegebenen syntaktischen Begehn werden
einerseits (Kempen) wegen ihrer kurzen und doch verstdndlichen Fassung
gerihmt, anderseits (Krot.) als wertlos bezeichnet, indem der Schiiler solche
nur als Anmerkungen unter dem Texte befindlichen Begeln nicht fur vollbe-
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rechtigt ansehe und sich deshalb nicht einprdge. — Tremessen klagt, dais in
neueren Auflagen durch Beseitigung eines Ubelstandes ein neuer entstanden
sei, dais ndmlich mit den Vokabeln, die unter dem Texte jedem Stiicke bei-
gefugt waren, auch die erklarenden, oft nicht zu entbehrenden Anmerkungen
verschwunden seien. — Dais die Sédtze auch in der neuesten Aufl. noch nicht
numeriert sind, beklagt Krotoschin als einen Ubelstand, da der Lehrer so ge-
zwungen werde, die S&tze jedes Stiickes hinter einander herunter (Ubersetzen
zu lassen. — Der Ersatz des Buches durch ein anderes, der Grammatik sich
besser anschlielsendes, ist fur Gnesen nur eine Frage der Zeit; auch Krotoschin
denkt an die Beibehaltung desselben nur, wenn eine neue Auflage die geriigten
Méngel génzlich beseitigt.

6. Wesener, Dr. T., Griechisches Elementarbuch, zunédchst nach den
Grammatiken von Gurtins, Koch und Franke — Bamberg bearbeitet.
Erster Teil. Das Nomen und das regelnd. Verbum auf w nebst
einem systematisch geordneten VVokabular. 10. Aufl. Leipz., Teubn. 1883.
Zweiter Teil. Verba auf fu und unregelmaBige Verba nebst einem
etymologisch geordneten Vokabular. 8. Aufl. Leipzig, Teubner. 1883.

[Nakel, Ostrowo, Posen M. G., Schrimm.]

Das Buch hat sich als brauchbar bewéhrt; die Schiiler benutzen es gern,
da es ihnen nirgends zu viel, sondern nur das zumutet, was sie zu leisten im-
stande sind. Die Sétze sind vorsichtig ausgewdhlt, nicht zu schwer, dem
Inhalte nach mit seltenen Ausnahmen angemessen, doch im ersten Teile zu-
weilen etwas inhaltsleer. — Schrimm tadelt an dem Buche, dais der Schiler
von vorn herein zu viele Vokabeln zu lernen habe; das Hereinziehen so vieler Vo-
kabeln habe seinen Grund in dem unnétigen Bestreben, mdéglichst fiir jede grammat.
Regel oder jeden kleineren Abschnitt der Grammatik eine besondere Sammlung
von Ubungssatzen zu geben; besonders den polnischen Schiilern, deren Ohr fiir
die Unterscheidung der Quantitat der Vokale u. dgl. nicht gelbt ist, falle er-
fahrungsmaéfsig die sichere Einprdgung der vielen Vokabeln recht schwer.

Nakel hélt es fir winschenswert, dais jetzt — nach Einfuhrung der
neuen Lehrpldne — aus den zwei Teilen des Buches einer wiirde, bei welcher
Gelegenheit der Wortschatz des Xenophon mehr ausgebeutet werden konnte;
eine reichlichere Ausnutzung von Xenophons Anabasis erscheint auch Posen
(M.-G.) wiinschenswert.

7. Kihler, 0., Griechisches VVokabularium. Berlin, Wiegandt und Grieben.
9. Aufl. 1881.
[Lissa U 111 — L]
ZweckmaRig; das Quantum der gebotenen Vokabeln ist nicht zu groB,

enthélt jedoch die dem Schiler bei der Lektiire und beim Extemporale unent-
9*
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behrlichen Vokabeln. Die Anordnung ist recht Gbersichtlich. In den oberen
Klassen bietet sich bei der Repetition des Vokabulars Gelegenheit, auch die
Formenlehre wieder in Erinnerung zu bringen.

Laut Schulprogramm von 1884 ist das Buch auch in Schneidemuhl (fur
Tertia) und in Rogasen (fur Tertia und Sekunda) im Gebrauch; Erfahrungen
Uber die Brauchbarkeit des Buches sind nicht mitgeteilt; nur meint Rogasen,
dafs das Kdblersche Vokabular nicht zu entbehren sei, wenn nicht, was am
vorteilhaftesten sei, das Ubungsbuch zugleich die Pflicht des Vokabulars erfiille.

I11. Franzoésische Sprache.

1. Knebel, Dr. Heinrich, Franzésische Schulgrammatik. 17. Auflage,
bearbeitet von Dr. H. Probst. Leipzig, Béadeker. 1884.
[Gnesen, Lissa, Posen (M.-G.), Schneidemhl.]

An der Grammatik wird einstimmig gelobt die wissenschaftliche, dem
Unterricht in den alten Sprachen analoge Anordnung, die das Buch fir Gym-
nasien vorzugsweise geeignet erscheinen lasse. — Leider ist die Neubearbeitung
seitens des Dr. Probst dem Buche nicht vorteilhaft gewesen. Die neuesten
Auflagen weisen so viele Méngel auf, dafs die Brauchbarkeit des Buches be-
stritten werden mufs. In den Gutachten wird auf die Uber diese Gramm,
handelnden beiden Programme von Dr. Hane (Roessei 1883 und 84) hingewiesen.
Zunachst ist das Buch in seiner jetzigen Gestalt fur Gymnasien in Anbetracht
der geringen auf Grammatik entfallenden Stundenzahl viel zu umfangreich.
Ubrigens steht sein Inhalt zur Seitenzahl (300 8. gegen 200 frither) in gar
keinem Verhdltnis. Die Fassung der Regeln l&fst an Bestimmtheit und Richtig-
keit sowie an praktischer Hervorhebung des Hauptsdchlichen vieles zu wiinschen
ubrig. Statt bindiger Kirze, wie sie in einer Schulgrammatik geboten ist,
macht sich breite Entwickelung geltend. — Die letzten Ausgaben weichen so
erheblich von einander ab, dafs ein gedeihlicher Unterricht gar nicht mehr
moglich ist.

2. Knebel, Dr. Heinrich, Franzosisches Lesebuch fur die mittleren Klassen

der Gymnasien und die Progymnasien. Coblenz, Badeker. 5. Aull. 1868.
[Lissa, Posen (M.-G.) Schneidemihl.]

In den Lesesticken kommen nicht nur ungewdhnlich viele entlegene

Vokabeln vor, sondern auch manche Sétze, die inhaltlich dem Standpunkte

eines Quartaners oder Tertianers wenig angemessen sind. — Die unter dem
Text angebrachten Noten geben eine Menge Formen und Ausdriicke an,
die dem Schiler ohne n&here Erklarung unverstdndlich sind. — Ein weiterer

Ubelstand bestenht darin, dafs das Buch mehrfach in den einzelnen Ubungs-
sticken auf den Gesamtinhalt der entsprechenden Paragraphen der Grammatik
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Bezug nimmt und in seinen Verweisungen Uber das Jahrespensum der Klassen
hinausgeht. — Was den Ubungsstoff angeht, so werden statt der haufigen
Schilderungen Abschnitte aus leichteren Historikern gewiinscht, wie sie die
Erlduterungen zu den revidierten Lehrpldnen fir den franzdsischen Unterricht
ausdrticklich vorschreiben.

Schliefslich sei es unvorteilhaft, dafs die Benutzung dieses Buches noch
die Benutzung eines zweiten fiir das Ubersetzten aus dem Deutschen ins
Franzdsische notig macht, wéhrend sich beide Zwecke sehr wohl durch ein
einziges Buch erreichen liefsen, das den Umfang und also auch den Preis
jedes einzelnen nicht zu Ubersteigen brauchte.

3. Lideking, Dr. Heinrich, Franzdsisches Lesebuch. Erster Teil mit
einem vollstandigen Worterbuche, fir untere und mittlere Klassen.
Leipzig, Amelang. 1883. 17. Auflage.

[Inowrazlaw.]

Das Buch findet lebhaften Beifall wegen der sorgfaltigen Auswahl und

guten Anordnung des Lesestoffes.

4. Ploetz, Dr. Karl, Elementar - Grammatik der franzdsischen Sprache.
Berlin, Herbig. 14. Aufl. 1883.

[Inowrazlaw, Kempen, Meseritz, Nakel, Ostrowo, Bogasen, Schrimm, Tremessen.]

Von den eingegangenen Gutachten spricht sich die grofsere Halfte glinstig
Uber das Buch aus. — Das methodische Fortschreiten vom Leichteren zum
Schwereren, die Verbindung von Grammatik, Lesebuch und Vokabular, sowie
die korrekte Bezeichnung der Aussprache werden als Vorziige gerihmt (Kempen).
Auch ist die in der Gramm, getroffene Anordnung wohl geeignet, das Interesse
der Schiler zu wecken und rege zu erhalten; bei Benutzung des unléngst
erschienenen Anhangs durfte das Buch auch den durch den revidierten Lehr-
plan gesteigerten Anforderungen noch geniigen (Ostrowo). Selbst ein mit dem
Franzosischen weniger vertrauter Lehrer vermag mit dieser Grammatik noch
ein zufriedenstellendes Resultat zu erzielen (Inowrazlaw). — Die Elementar-
grammatik ist dem Elementarbuche vorzuziehen (Bogasen, Wongrowitz).

Den Vorziigen gegenliber werden bedeutende Méngel geltend gemacht.
Die Lehrmethode sei durchaus unwissenschaftlich; es liege kein Grund vor
und misse auch den Schiiler befremden, dafs das Franzdsische in einer von
dem altsprachlichen Unterricht durchaus abweichenden Weise gelehrt und
gelernt wird. Von Natur Zusammengehdriges werde derart zerbréckelt und
Uber das ganze Quintanerpensum verteilt, dafs dem Schiiler jede Einsicht in
den Gang und das Ziel des Unterrichts versagt und die Maglichkeit genommen
wird, sich ein auch nur anndhernd richtiges Bild von der franzdsischen Sprache
zu machen (Meseritz). Anderseits werde dem Lehrer jede Selbstandigkeit
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unterbunden und der Unterricht, weil handwerksméfig und geisttotend, ver-
leidet. Ein Abweichen von dem im Buche vorgezeichneten Wege zu Gunsten
eines mehr systematischen Verfahrens sei aber schon deswegen nicht angénglicli,
weil den Schiilern dann die Kenntnis der erforderlichen Vokabeln und Kegeln
abgehe. — Die Art der Verbindung der verschiedenen Unterrichtsmittel, Voka-
bular, Grammatik und Worterbuch, koénne der gewissenhaften Préparation und
nachhaltigen Aneignung auf die Dauer nur nachteilig sein (Tremessen). Der
Vokabelschatz nehme nicht genug Rucksicht auf die Erleichterung der spéater
eintretenden historischen Lektiire; dabei seien manche Vokabeln zu unbedeutend,
mehr dem Gesichtskreise einer héheren Tochterschule entnommen oder auch
der Fassungskraft des Schilers nicht entsprechend. — Der dem Buche voraus-
geschickte sog. systematische Teil erweise sich als unbrauchbar, weil er die
Benutzung der Ubungsstiicke ausschliefst (Tremessen).

5. Ploetz, Dr. Karl, Elementarbuch der franzosischen Sprache. Berlin,
Herbig. 35. Aufl. 1883.

I Bromberg, Krotoschin, Posen (F. W.-G.), Posen (M.-G.), Wongrowitz.]

Als recht brauchbar wird das Buch von Bromberg und Wongrowitz
bezeichnet, von ersterem mit dem Bemerken, dafs es durch seine sonstigen
Vorziige den Ubelstand unsystematischer Verteilung des Lehrstoffes wieder
ausgleiche. Im Ubrigen findet das Buch wenig Beifall. Die Blcher von Ploetz
seien wegen der Anordnung des Stoffes, welche im Widerspruch steht mit der
nach den Bestimmungen der neuen Lehrpldne getroffenen Pensenverteilung,
nicht mehr verwendbar (Posen F. W.-G.). Das unwissenschaftliche Verfahren,
die Zersplitterung des grammatischen Stoffes, die unmittelbare Verbindung der
Regeln und Vokabeln mit den Ubungsstiicken, wodurch eine grindliche Vor-
bereitung illusorisch gemacht werde, die mangelhafte dufsere Ausstattung seien
Ubelstiande, deren Beseitigung im Interesse der Schiiler dringend zu wiinschen
sei. Es sei nicht denkbar, dafs der Schiller aus dem Buche die ndtige Achtung
vor der neuen Sprache schdpfe, zumal wenn er nicht merkt, dafs er planvoll
gefordert wird, und stets im Unklaren bleibt, wie weit er in seinen Kenntnissen
vorgeschritten ist (Posen M.-G.). — Die Denlcthétigkeit des Schiilers finde
keine hinreichende Nahrung, dagegen werde das Gedéchtnis durch die rein
mechanische Arbeit UberméaRig belastet (Krotoschin). — Die Lesestiicke seien
vielfach inhaltlich dirftig oder fur das Gymnasium nicht geeignet; historische
Erzéhlungen oder Anekdoten wirden das Interesse ungleich mehr wecken. —
Der systematische Anhang erfillle seinen Zweck nicht; der gleichzeitige
Gebrauch von zwei Biichern, von denen das eine iber das andere Aufschlufs
geben soll, sei nicht ratsam, lasse den Schiller in keinem heimisch werden und
musse storend auf das Gedéachtnis wirken, das nun mit zwei Bildern zu arbeiten
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hat (Posen M. -G.). — Die einmal durchgenommenen Kegeln k&men in den
spateren Sticken fast gar nicht mehr zur Verwendung; so sei es zu erklaren,
dafs bei der leichten und flichtigen Aneighung das Gelernte um so schneller
wieder vergessen wird. Es wadre daher erwiinscht, dafs an passenden Stellen
Wiederholungsstiicke eingeschoben wirden (Posen M. - G.). — Das angehéngte
Lesebuch hat keine Daseinsberechtigung, da es nur in geringem Umfange das
vom Schiler Gelernte zur Verwertung bringt und sehr héufig Sprachkenntnisse
voraussetzt, die weit (ber das Ziel der Quarta hinausgehen (Krotoschin).

6. Ploetz, Dr. Karl, Schulgrammatik der franzdsischen Sprache. Berlin

Herbig. 28. Aufi. 1882.
[Bromberg, Inowrazlaw, Kempen, Krotoschin, Meseritz, Nakel, Ostrowo, Posen,
(F. W.-G.), Rogasen, Schrimm, Tremessen, Wongrowitz.]

Die Schulgrammatik hat sich mehr Freunde erworben, als die beiden
eben genannten Bucher. Entschieden gegen die Grammatik haben sich nur
drei Gutachten erklart; allerdings wird auch von den (brigen mehrfach der
Wunsch nach einer Grammatik gedufsert, die wissenschaftlicher und dem
Gymnasialunterricht mehr entsprechend eingerichtet sei. — Der Vorwurf des
unsystematischen Verfahrens, sagt Wongrowitz, wird dadurch gegenstandslos,
dafs der Schiler schon durch die Elementargrammatik oder das Elementarbuch
an diese Methode gewdhnt ist; eine Anderung des bisher angewandten Unter-
richtsverfahrens sei nicht wiinschenswert. Bromberg tadelt die Uberfiille des
gebotenen Lehrstoffes, der sich am Gymnasium gar nicht bewéltigen lasse und
den eifrigen Lehrer leicht zu Uberbiirdungen verleite; es sei daher eine Sich-
tung und Feststellung des Lernstoffes fur die einzelnen Klassen durch die
Konferenz erforderlich (Normalgrammatik). Auch Nakel halt bei der Benutzung
dieser Grammatik weise Beschrankung und Auswahl des Hauptsachlichen bei
manchen Partieen fur dringend geboten. — Fir den Unterricht in der Syntax
sei die Grammatik wenig zu verwerten (Schrimm). — Leider wird der Nutzen,
den die Grammatik bieten konnte, vielfach durch den in den H&nden der
Schuler befindlichen Schlissel von Phibaut in Frage gestellt.

7. Ploetz, Dr. Karl, Lectures choisies. Franzdsische Chrestomathie mit

Worterbuch. Berlin, Herbig. 21. Aufl. 1884.
[Wongrowitz.]

Das Buch wird warm empfohlen wegen der reichen und geschickten Aus-
wahl der prosaischen und poetischen Musterstiicke; es kdnne auch in Sekunda
noch mit Vorteil benutzt werden.

8. Probst, Dr. Hermann, Praktische Vorschule der franzdsischen Sprache.

Leipzig, Béadeker. 7. Aufl. 1884.
[Gnesen, Lissa, Schneidemdihl.]
Gnesen ist gegen den Gebrauch des Buches; es passe nicht in den Orga-
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nismus des Gymnasialunterrichts, der eine einheitliche Behandlung aller
Sprachen, auch der franzosischen, verlange. Schneidemihl hat das Buch, trotz
mancher Ausstellungen im einzelnen, fiir den Unterricht praktisch und zweck-
maRig eingerichtet gefunden. — Lissa: Die Vorschule entspricht zwar den an
ein Schulbuch zu stellenden Anforderungen, reicht aber, seitdem die revidierten
Lehrpléne in Kraft getreten sind, fir einen zweijahrigen Kursus nicht mehr
aus; das letztere bestreitet Schneidemihl. — Die Beispiele und Lesestlicke sind
meist gut gewadhlt und fur den Schiiler recht belehrend; nur sind zur Abrun-
dung des Ganzen auch einige poetische Lesestlicke erwiinscht (Gnesen).
Getadelt wird, dais manche Paragraphen in Bezug auf den neu zu lernenden
Stoff zu inhaltlos sind (Scheidemihl). Auch bringe das Buch eine allzu grofse
Menge von Vokabeln, darunter viele recht ungewohnliche, wodurch das Gedéchtnis
der Schiler ganz unnétig in Anspruch genommen werde. Auch wirden die
einmal vorgekommenen Vokabeln in den spateren Ubungsstiicken zum groRen
Teil gar nicht mehr verwendet und schon deswegen leicht wieder vergessen.

9. Probst, Dr. Hermann, "Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Deutschen
ins Franzosische. Mit besonderer Beriicksichtigung der franzdsischen
Schulgrammatik von Dr. H. Knebel. Erster Teil. Fur mittlere Gym-
nasial- und Bealklassen. Leipzig, Bédeker. 7. Aufl. 1883.

[Gnesen, Lissa, Posen (M.-G.), Schneidemuhl,j

Die Anordnung des Ubersetzungsstoffes ist mangelhaft. In den Stiicken
1—38 werden die Hilfsverben und die regelméliigen Verben eingelibt, aber
erst mit dem Stiucke 89 kommen die intransitiven, reflexiven und unperson-
lichen Verben an die Beihe. Ein Ubergehen einzelner Abschnitte ist aber
wegen der engen Beziehung des lexikalischen und grammatischen Materials
ausgeschlossen. Da nun nach den neuesten Bestimmungen die Einlibung der
unregelméaligen Verben spatestens mit dem zweiten Quartal der Quarta zu
beginnen hat, so ist das Buch ohne eine dem entsprechende Anderung fiir die
Quarta nicht zu gebrauchen. Uberhaupt ist die Anzahl der Ubungsstiicke fiir
Quarta und Tertia zu groB, einzelne Abschnitte, z. B. Uber das regelmaRige
Verbum, sind zuweit ausgedehnt, was in der unvorteilhaften Teilung nach dem
Temporibus seinen Grund hat. Wenn die Auswahl des Stoffes auch im all-
gemeinen befriedigt, so ist doch zu winschen, dal? manche Stiicke beschrei-
benden Inhalts, z. B. die Hunde in Sibirien, Abfahrt zum Haringsfang, Kam-
schatka, Mexiko u. a. zu Gunsten einer Erweiterung des dem Schiiler néher
liegenden historischen Stoffes wegfieleu. Die Zahl der Vokabeln, die zum Teil
sehr entlegen sind, z. B. Pumphose, Zlndpfanne, Sackpfeife, Protzkasten u. s. w.,
ist so grof3, dal? an ein Auswendiglernen derselben seitens der Schiler nicht
gedacht werden kann. Die zu den zusammenh&ngenden Stlicken angegebenen
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Vokabeln sind dagegen lange nicht ausreichend. Als weiterer Ubelstand wird
von hussa bemerkt, dafs die Ubungsstiicke die Kenntnis samtlicher Kegeln
eines ganzen Abschnitts voraussetzen, statt sich fortlaufend zundchst an die
wichtigsten derselben anzuschliefsen, so dafs ein erfolgreiches Ubersetzen erst
nach vollstdndiger Durchnahme des betreffenden Abschnitts aus der Grammatik
maglich ist.

Das Ubersetzen bietet stellenweise grofse Schwierigkeiten. Der Schiiler
hat zum Zwecke der Préparation zunédchst das angehdngte Vokabular, daneben
aber noch ein anderweites Worterbuch nachzuschlagen und schliefslich die in
den Noten angezogenen Abschnitte aus dem Pensum einer spéteren Klasse zu
studieren. So kommt es, dafs das Buch unter den Schilern wenig oder gar
keine Freunde hat (Posen M.-G.).

IV. Deutsche Sprache.

1. J. Hopf und K. Paulsiek, Deutsches Lesebuch fiir héhere Lehranstalten.

Berlin, Grote.
I. Teil.1. Abteilung. Fir Sexta. 31. Aull. 1884.
” 2. ” » Quinta.29. 1884.
" 3. " ,» Quarta. 29. 1884,
in. ,, 1. ” , Tertia. 13. 1884.

[Bromberg, Gnesen, Inowrazlaw, Kempen, Krotoschin, Lissa, Meseritz, Nakel,
Ostrowo, Bogasen, Schneidemihl, Sehrimm, Tremessen, Wongrowitz.]

Dafs jede Klasse ihr besonderes Lesebuch hat, wird von manchen Seiten
unter Anerkennung der von den Verfassern angefiihrten Griinde als ein Vorzug
des Buches geriihmt, von anderen Seiten (namentlich Krotoschin und Inowrazlaw)
als ein Nachteil desselben bezeichnet. Zunédchst wird der Kostenpunkt gegen
die Trennung geltend gemacht. Die Mihe der Auswahl werde bei dem {ber-
reichen Inhalt der einzelnen Abteilungen dem Lehrer doch nicht erspart. Inner-
halb der einzelnen Abteilungen sei viel enthalten, was fir die Schiler der
betreffenden Stufen nicht geeignet ist. Fur die hdusliche Lektiire brauche ein
Schulbuch nicht zu sorgen, dazu sei die Schilerbibliothek da. Dem Knaben
vollends ein neues Lesebuch als Pramie fur die Versetzung in die néchst héhere
Klasse in Aussicht stellen zu wollen, verdiene als Grund flr die Trennung der
einzelnen Teile den geringsten Beifall. Krotoschin hélt es fir winschenswert,
dafs die Zahl der prosaischen wie der poetischen Stiicke fast bis auf die Hélfte
vermindert werde, und zwar durch Weglassung von Prosastiicken, denen die
Ubersichtlichkeit (Disponierbarkeit) fehlt, und von Poesiestiicken, bei welchen
mehr Ricksicht auf die Vorfuhrung der einzelnen Poesiegattungen als auf
wirklichen poetischen Wert genommen zu sein scheine. Wongrowitz wirde es
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ausreichend erscheinen, wenn die 4 Bénde in 2 zusammengezogen wirden, von
denen der eine den Lehrstoff fir Sexta und Quinta, der andere den fiir Quarta
und Tertia enthielte. Ostrowo mdchte sogar alle 4 Abteilungen zu einem
mafsigen Bande vereinigt sehen.

Manche der in den Gutachten fur die 9. preufsiselie Direktoren-Versamm-
lung gemachten Ausstellungen sind in den neueren Ausgaben bericksichtigt
worden; mancherlei Wiinsche, die dort ausgesprochen worden sind, werden auch
in den hiesigen Binzeigutachten laut.

l. Teil. 1. Abteilung. Die Mehrzahl der prosaischen Lesestiicke ist
zu lang. Es ist nicht mdglich, in einer oder zwei Stunden eine
Nummer wiederholt zu lesen resp. lesen zu lassen, sachlich und gram-
matisch zu erkléren, dem Inhalte nach kurz angeben oder volistandig repro-
duzieren zu lassen, schliefslich auch noch nach einzelnen Teilen zu zerlegen,
wenn diese Nummer zwei oder mehr Seiten enthélt (Bef. Krotoschin). —
Inowr. (Korref.) verrohst ungern eine greisere Anzahl einfacher kleiner Er-
zdhlungen; nur an diesen lerne der Schiler dieser Stufe ein gelesenes Stiick
inhaltlich ganz Ubersehen und miindlich wiedergeben. — Die aus Jacobs ent-
nommene moralische Erzdhlung No. 5 (das Lamm) ist fiir ein Sextanerlesebuch
ungeeignet; sie mag bei Thekla Gnmpert am Platze sein (Bef. Brot.). Eben-
derselbe nennt die Fabeln mit Ausnahme von No. 14 (der Wolf und der
Mensch) zu schwer verstdndlich flir einen Sextaner; auch Inowr. (Korr.) findet
Lessingsche Fabeln ganz ungeeignet fur Sexta. — Dem Marchen sdhe Schnei-
demihl gern einen breiteren Baum zugewiesen; den Froschkonig in No. 18
winscht Krot. (Bef.) abgeédndert, am liebsten gekurzt; der Schlufs sei min-
destens nicht bildend. Auch die deutsche Sage findet Schneidemihl &ufserst
stiefmdtterlich behandelt, vermifst auch Erz&hlungen aus der deutschen
Mythologie. No. 33 (der Binger Mauseturm) wird fiir zu unésthetisch erklart;
auch misse es verwirren, wenn erst Uber den Bischof von Mainz eine Geschichte
von bodenloser Verderbtheit erzahlt, hinterher aber eine Ehrenrettung in
Gestalt einer historischen Notiz nétig erachtet werde. No. 36 d. (Kaiser Frie-
drichs Herrlichkeit im Kyffhduser) sei dem Verstdndnis des Sextaners zu wenig
angepafst, No. 37 (das Pferd im Bodenloch) als von ganz lokaler Bedeutung
und zu sehr im Sinne des albernen, abergldubischen Volkes, besser zu streichen
(Bef. Krot.). — Bei den meisten der griechischen Sagen wird ein passender
Eingang vermifst; auch fanden die Forderungen der Sittlichkeit und der asthe-
tischen Schénheit nicht immer die geblhrende Beriucksichtigung; auch Lissa
findet die Darstellungsweise an manchen Stellen fir diese Stufe nicht immer
passend. — Beifall findet es, dafs die Lesestiicke der beschreibenden Prosa in
lateinischer Schrift gedruckt sind; Krot. (Bef.) findet das besonders zweck-
mafsig fur die polnischen Schiiler, da dieselben sich schwer daran gewdhnen
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kénnten, mit den lateinischen Lettern andere als die Laute ihrer Muttersprache
zu bezeichnen. Lissa findet diesen Abschnitt zu reichlich bedacht; auch wirde
es die geographischen Bilder aus fremden L&ndern zum Teil gern durch solche
aus dem deutschen Vaterlande ersetzt sehen. — In dem poetischen Teile, der
tbrigens im ganzen Beifall findet, modchte Krot. (Bef) ein paar grausige
Motive (z. B. No. 97 der Tirmer) dem fréhlichem Kindergemiit erspart
sehen. — Bussen vermifst die Hinweise auf die inhaltsgleichen und -&hnlichen
Lesestiicke und Gedichte, wie solche, auch in Bezug auf diese Abteilung, sich
in den Abteilungen fir Quinta und Quarta finden.

l. Teil. 2. Abteilung. Manches in diesem Teile geht Uber den Stand-
punkt des Schilers hinaus, so dafs selbst dem fahigeren die Auffassung
erschwert wird (Nakel, Tremessen u. a.). — Den Fabeln ist ein zu weites
Gebiet eingerdumt; von den 18 mochte Krot. (Bef.) nur die beiden Grimm-
schen stehen lassen. — Das Marchen ist zu wenig beriuicksichtigt (Schneide-
mihl, Schrimm); die behagliche Breite der beiden vorhandenen ist fur eine
Unterrichtsstunde ungeeignet. — Der schichterne Versuch, in No. 27 die
deutsche Mythologie heranzuziehen, mufs als verfehlt betrachtet werden; statt
Mythenerzdhlung finden wir die trockene Aufzdhlung einiger Namen von
Gottern und Gottinnen, die zum Teil allerdings der deutschen Mythologie
angehdren, zum Teil aber erst der altnordischen (Schneidemihl). — Der die
Sagen enthaltende Abschnitt bietet viel Gutes und Schones, ist aber bedeutender
Kirzungen féhig. No. 37 (Siegfrieds Tod) ist zu lang, aber auch inhaltlich
ungeeignet; eine so grasse Mordthat wirkt eben so wenig bildend wie der
Justizmord in No. 68 (Krot. Bef.); Uberdies wird durch die Beibehaltung
altertimlicher Ausdriicke dem Quintaner die Erfassung des Inhalts unnétig
erschwert, z. B. der Hunde kann ich entraten bis auf einen Bracken, der so
genossen hat, dafs er die Fahrte der Tiere durch den Tann hin spire u. a. m.
(Kempen). — Auch Lissa findet die Auswahl der deutschen Sagen nicht
glicklich; Gnesen erklart unter ihnen die Stiicke 36, 38 und 39 flr trockene
Inhaltsangaben, wie es scheint, nur der Vollstandigkeit wegen aufgenommen. —
Die Sticke 74 (Perseus) und 77 (Theseus) sind zu lang. — In den rémischen
Sagen findet sich vielfach mangelhafte und geschraubte Satzbildung resp_
Periodisierung. — Die Naturbilder finden fast durchweg Beifall. — Unter den
geographischen Bildern gehen manche tber den Standpunkt eines Quintaners
hinaus. — Unter den geschichtlichen Charakterziigen und Lebenshildern ver-
mifst Kempen Darstellungen, betreffend den dreifsigjahrigen Krieg, den grofsen
Kurflrsten, Friedrich 11., die Befreiungskriege, die Konigin Luise, den Kaiser
Wilhelm. — Der poetische Teil wird im ganzen gelobt; eine Sichtung konne
allerdings auch dieser vertragen. — Unter den Fabeln und Parabeln seien
manche wenig gehaltvolle (Krot. Bef.). — Aus dem dort aufgestellten Kanon
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auswendig zu lernender Gedichte winscht Gnesen 145 und 146 gestrichen;
das Fehlen des Heims erschwere das Lernen ungemein, bei 146 auch noch
der Rhythmus, Satzhau und Umfang des Gedichtes. — Wongrowitz mdchte
die Zahl der vaterlandischen Gedichte noch etwas vermehrt sehen.

I. Teil. 3. Abteilung. Das Marchen in No. 20 (Die Génsehirtin am
Brunnen) erscheint Wongr. wenig geeignet. — Die Darstellungen aus der
griech. Gotterlehre und Heldensage werden als uberflissig angesehen, da diese
Materie als Vorbereitung fir den Geschichtsunterricht schon in Sexta und
Quinta behandelt wird (Schrimm). — Die verhéaltnisméfsig zahlreich vertretenen
naturwissenschaftlichen und geographischen Bilder, deren volles Verstandnis
auch auf dieser Stufe noch Schwierigkeit mache, konnten zum Teil beseitigt
werden (Lissa, Wongr.), namentlich diejenigen, die wie 64, 67, 75—77 haupt-
séchlich Stimmungsbilder sind (Schrimm). — Zu bedauern ist, dafs fir eine
Klassenstufe, auf welcher der Aufsatz allméhlig bescheiden in den Vordergrund
treten soll, nicht mehr Stiicke sich finden, die den Schilern als Muster einer
einfachen, kurzen Beschreibung oder Schilderung dienen kdnnen; nur die Bilder
aus dem Volker- und Menschenleben machen in dieser Hinsicht zum Teil
eine rihmliche Aushnahme (Krot. Ref). — Die Auswahl der poetischen Stiicke
wird gerihmt, besonders die der lyrischen; Wongrowitz bedauert, dafs auch
die neueste Auflage noch keine einzige Ballade von Schiller enthélt; der
getreue Eckart von Goethe sei fir diese Stufe noch zu schwer; manche in
dem Bande fur Tertia enthaltenen Gedichte wirden besser fur diese Stufe
passen, so der Postillon, der Szekler Landtag, Belsazar, Abdallah, der Schenk
von Limburg und einige andere kleine Gedichte Uhlands.

Teil 1. 1. Abteilung. Dieser Teil findet vielseitigen Beifall. Er ist,
was Reichhaltigkeit des Stoffes, gute Auswahl und Brauchbarkeit fiir den Un-
terricht anbetrifft, entschieden der beste (Wongrowitz). — Dafs der poet.
Abteilung das grofsere Gewicht beigelegt wird, was auch &ufserlich durch die
Voranstellung der Poesie gekennzeichnet ist, findet Beifall. — Allerdings werden
manche fir den Schiler der Tertia durchaus notwendige Gedichte vermifst,
wie Bertran de Born, des Séngers Fluch, der Taucher, die Kraniche des lbykus
u. a. (Meseritz, Wongrowitz); die Sammlung der lyrischen Gedichte sei auf
Kosten der epischen zu reichhaltig, und doch sei wieder die Zahl der patrioti-
schen Gedichte zu gering; die Proben zur dramatischen Poesie gingen Uber
das Ziel der Klasse hinaus (Meseritz, ahnlich Nakel). — Die Prosastiicke sind
zweckméfsig ausgewdéhlt, um die Hauptgattungen der Prosa zur Anschauung
zu bringen und eine klare, (bersichtliche Disposition durchblicken zu lassen
(Meseritz); das letztere rihmt auch Schneidemihl und Nakel; dieses winscht
unter den geschichtlichen Darstellungen noch einige Musterstlicke von F. Dahn,
Giesebrecht, Ranke, Droysen. — Krotoschin und Ostrowo vermissen dagegen
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vielfach eine rechte dispositioneile Anordnung des Inhalts, was eine Folge der
Losreifsung einzelner Stiicke aus dem Zusammenhang und der erkennbaren
Kirzungen sei, z. 3. in den Stiucken 236, 240, 243, 256. — Wongrowitz
wiinscht die Aufnahme einiger gut disponierten Abschnitte aus Cdasar und
Ovid. — Manche Abschnitte der beschreibenden Prosa, z. B. No. 288, gehen
Uber das Verstdndnis eines Tertianers hinaus (Ostrowo), ebenso manche aus
der didaktischen Prosa, z. B. No. 295 und 296 (Krotoschin).

Trotz der mancherlei Ausstellungen im einzelnen haben sich die Hopf
und Paulsiekschen Lesebiicher — das wird fast in allen Gutachten mehr oder
minder deutlich zum Ausdruck gebracht — als brauchbare Lehrmittel bewéhrt,
die bei der Reichhaltigkeit des gebotenen Lesestoffes, der trotz des vielen Un-
brauchbaren immer noch bedeutend bleibt, und bei der Sorgfalt, mit welcher
bei Auswahl der Musterstiicke auf klassische Formvollendung der grofste Wert
gelegt ist, einerseits dem Lehrer eine willkommene Fille anregender Bemerkungs-
stoffe liefern, anderseits dem Schuler, wenn man darauf halt, dafs er die ein-
zelnen Teile auch uber seine Klasse hinaus in Handen behélt, einen wahrhaften
Schatz genufsreicher Lektiire und guten Bildungsstoff als xrijtia slg asi bieten
(Ostrowo).

Was den Anhang anbetrifft, so findet es Beifall, dafs der grammatische
Teil desselben nunmehr in den letzten Auflagen fur Sexta bis Quarta denselben
Wortlaut hat. Die (brigen Teile des Anhangs, deren Inhalt durch die Ver-
schiedenheit der Lesestiicke in den einzelnen Abteilungen bedingt ist, sind
weniger von Wichtigkeit, werden auch mehrfach, namentlich das erklarende
Worterverzeichnis und das Schriftstellerverzeichnis fir Sexta, als recht Uber-
flissig bezeichnet.

Uber die Brauchbarkeit des Anhangs gehen die Gutachten auseinander;
aber auch diejenigen, die ihn brauchbar finden, bezeichnen ihn als verbesse-
rungsbedurftig (Krotoschin, Wongrowitz). Verbesserungsbediirftig sei z. B.,
was Uber die schwache Deklin. der Adjektive gesagt ist; wenn es heilst: nach
der Konjunktion ,dafs” in der indirekten Rede steht der Konjunktiv, so finden
sich im Lesebuch selbst viele Stellen, die mit dieser Regel im Widerspruch
stehen; besonders der Verbesserung bedirftig seien die Regeln Uber die Inter-
punktion; Lissa findet dieselben nicht klar und bilndig genug, ja zum Teil
unverstandlich. — Gnesen erscheint der Anhang wegen seiner allzu reich ge-
gliederten Anordnung fiir den Unterricht wenig geeignet, Schneidemihl fur
Sexta und Quinta zu ausfiihrlich, dagegen fiir Quarta wohl brauchbar. — In
mehreren Gutachten wird das Fehlen erlduternder Beispiele zur Satzlehre be-
dauert (Gnesen, Lissa, Nakel, Schneidemihl). — Es wdre zu wiinschen, dafs
der grammatische Anhang auch dem Lesebuch fir Tertia beigegeben wiirde
(Inowrazlaw, Krotoschin, Lissa, Meseritz, Schneidemuhl). — Beifall finden auch
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die in einem Heftchen von 80 Seiten besonders heraasgegebenen, nur fur den
Lehrer bestimmten Anmerkungen zum ersten Teile (Krotosckin).

2. Schulz, Dr. Bernhard, Deutsches Lesebuch fur hohere Lehranstalten.
Erster Teil. Fir die untern und mittlern Klassen. 6. Aull. Pader-
born, Schéningh. 1883.

[Posen (Fr. W.-G.), Posen (M.-G.).]

Es sei mit Recht gegen das Buch eingewendet worden, dafs ,,neben der
Ricksicht auf die Verstandesbildung die Ricksicht auf die Belebung der
Phantasie und auf die Bildung des Herzens und des Gemuites zu wenig mafs-
gebend gewesen sei.” — Viel zu gering sei die Anzahl von Stiicken aus der
brandenburgisch-preufsischen und der deutschen Geschichte, namentlich gegen-
Uber der ausgiebigen Berlcksichtigung von Hellas und Rom. — Muséus mit
seinen Ribezahl-Legenden wird ungern vermifst. — Fur Tertia werden noch
einige Parabeln und Paramythieen gewinscht. — Unter den Charakterbildern
werden 176 (Neujahrsnacht eines Unglicklichen), 182 (Abendbetrachtungen
eines Nachtwéchters), 184 (der westfalische Hofschulze) als ungeeignet be-
zeichnet. Unter den Sticken didaktischen Inhalts seien einige zu lang, z. B.
209 (Geschichte eines Wassertropfens), 219 (Aus dem Herzen beten), jenes 6,
dieses 5 Seiten lang; die L&nge solcher Stiicke erschwere die freudige Auf-
fassung und Wiedergabe des Gelernten und die Auffindung der Disposition,
die allerdings auch nicht in allen Stiicken klar hervortrete. — Die Wahl der
poetischen Stiicke befriedigt nicht immer; namentlich im lyrischen Teile seien
manche ungeeignete Gedichte, z. B. 292 (Freie Kunst), 296 (Lob des Hdochsten),
299 (die Kirche), 305 (Verborgenheit). Ungern vermifst werden Gedichte aus
des Knaben Wunderhorn und Flemmings ,,In allen meinen Thaten". — Der
didaktische Teil sei verungliickt und (berflissig; Epistel und Satire gehdre
tbrigens nicht zur Didaktik. — Im brigen entspricht das Buch den an ein
deutsches Lesebuch zu stellenden Anforderungen und hat sich am Marien-
Gymnasium wohl bewdhrt; das Friedr. Wilhelms-Gymn. hat keine Erfahrungen
mitgeteilt.

3. Schwartz, Dr. W., Leitfaden fiir den deutschen Unterricht auf héheren
Lehranstalten. 10. Aufl. Berlin, Hertz. 1883.

[Bromberg, Posen (F. W.-G.), Posen (M.-G.]

Nach den am Marien-Gymnasium (Posen) gemachten Erfahrungen — die
beiden andern Anstalten haben keine Erfahrungen mitgeteilt — Ilafst sich der
Leitfaden namentlich in Sexta und Quinta mit gutem Erfolge gebrauchen;
einzelne Regeln kdnnten wohl mit Ricksicht auf die kindliche Fassungskraft
etwas kirzer und einfacher gehalten sein, doch vermége der Lehrer sie durch
sorgfaltige Erlauterung zum Verstdndnis der Schiller zu bringen; die greise
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Mehrzahl der Regeln sei nach Inhalt und Form dem Standpunkte der betreffen-
den Klassen angemessen. — Von anderer Seite wird allerdings eine ganze Reihe
von Ausstellungen im einzelnen gemacht und als Ergebnis derselben die
Ansicht ausgesprochen, dais der Leitfaden teils durch Erweiterung resp. Uber-
arbeitung, teils durch Kirzung an Brauchbarkeit gewinnen wiirde.

Y. Polnische Sprache.

Gutachten Uber die eingefuhrten polnischen Lehrmittel sind nur von vier An-
stalten, Lissa, Posen (M.-G.), Schrimm und Wongrowitz, eingegangen.

1. Cegielski, H., Nauka poezyi. 5 Aufi. Posen, Zupanski. 1879.
[Lissa 1V und 111.]
Das Buch erfullt seinen Zweck und ist wohl zu gebrauchen.

2. kukaszewski, Xav., Przyjaciel dzieci. 7. Aufi. Berlin, Mittler & Sohn. 1873.
[Lissa VI—IV.J
Das Buch erfillt seinen Zweck und ist wohl zu gebrauchen.

3. Mafecki, Ant., Gramatyka jezyka polskiego szkolna. 6. Aufi. Lem-
berg, Verlag des Autors. 1879.
[Posen (M.-G.), Schrimm, Wongrowitz.]

Diese Schulgrammatik ist eine kirzere Bearbeitung der ,historisch ver-
gleichenden Grammatik der polnischen Sprache”, von dem Verf. selbst veran-
staltet, ohne dais in ihr das historisch vergleichende Element ganz aufgegeben
und der streng wissenschaftliche Ton und Ausdruck vereinfacht wére. Aus
diesem Grunde und wegen ihrer noch viel zu breiten Anlage (310 Seiten) ist
sie flr den Unterricht nicht nur auf den unteren, sondern auch auf den
mittleren Stufen unbrauchbar (Posen, M.-G.). Ebenso urteilt Wongrowitz,
gunstiger dagegen der Ref. fur Schrimm; derselbe sagt, es sei bis jetzt die
anerkannt beste Schulgrammatik; es ware nur winschenswert, dafs die Lehre
von der Deklination und Konjugation noch kirzer und préaciser dargestellt
wirde; diesem Wunsche suche der Verf. in den neueren Ausgaben entgegen-
zukommen; fur Sexta sei sie schwer zu gebrauchen.

4. Molinski i Spychatowicz, Nowy wybor prozy i poezyi polskiej. I. Teil:

Fur Sexta und Quinta. Il. Teil: FOr Quarta und Tertia. Posen,
Leitgeber. 1878.
[Posen (M.-G.), Schrimm, Wongrowitz.]

Alle drei Gutachten sprechen sich entschieden gegen die Brauchbarkeit
des Buches aus. Der Inhalt der Stiicke ist vielfach wenig ansprechend und
die Auswahl derselben nicht immer den einzelnen Klassenstufen entsprechend;
auch sind es nicht immer sprachliche Musterstiicke, die den Schilern geboten
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werden; die neueste Litteratur ist verhdltnismaRig wenig vertreten, wodurch
dem Buche mitunter in Sprache und Inhalt die erwinschte Frische abgeht.
Die Redaktion einzelner Lesestiicke ist nicht sorgféltig genug; auch kommen
vielfach Druckfehler vor. Der Druck der poetischen Teile fiir Sexta und Quinta
ist zu klein; die Paginierung der Teile fir Quarta und Tertia sollte gleich der
der beiden ersten Teile aus praktischen Griinden fortlaufend sein.

5. Poplinski, Anton, Elementarbuch der polnischen Sprache fiir den Schul-
gebrauch und zum Selbstunterricht. 11. Aufi. Leipzig, Brockhaus. 1882.
[Lissa, Posen (M.-G.]).
Das Buch erfiillt seinen Zweck und ist wohl zu gebrauchen (Lissa).
Posen: Es hat die Vorzige und Mangel der Ploetzschen Biicher fiirs
Franzodsische. Es ermangelt der Wissenschaftlichkeit, ist aber praktisch fir
die Erreichung derjenigen Zwecke, welche deutsche Schiiler in der Regel beim
Erlernen der polnischen Sprache verfolgen, und darum fir unsre Verhaltnisse
brauchbar, zumal da es an einem den Anspriichen eines Gymnasiums geni-
genden Buche fehlt. — Die Beispiele sind durchweg inhaltlos und trivial;
zusammenhédngende Stiicke fehlen ganz. Die Anordnung des grammatischen
Stoffes richtet sich nicht nach der latein. Grammatik: die Behandlung des
Adjektivs z. B. geht der des Substantivs voran. Von den syntaktischen Regeln
kdnnten manche als Ubereinstimmend mit dem Lateinischen wegfallen. Der
fur die Schule tberfliissige Abschnitt Gber die Aussprache gehort an den Anfang.
Die Vokabeln sind durchweg den Ubersetzungsbeispielen vorangeschickt, was
nur fur die ersten 10 bis 15 Seiten zu winschen wédre. Der Druck der Vo-
kabeln und besonders der Anmerkungen ist so klein, dais man ihn geradezu
als schadlich fir die Augen bezeichnen muis.

6. Wolinski, J., und K. A. Schéanke, Polnisches Elementarbuch zum Schul-
und Selbstunterricht. 5. Aufl. Posen, Tlrk. 1881.
[Wongrowitz.]
Das Buch, fiir deutsche Schiler bestimmt, ist passend, enthalt aber manche
kurze, inhaltlose Satze.
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Korreferat.

Auch das Korreferat ist von dem Standpunkt aus angefertigt, den der
Herr Referent im Schlufspassus seiner Einleitung bezeichnet hat.

Bei manchen von den zur Verhandlung stehenden 48 Biichern ergab die
Durchsicht des zu Grunde liegenden Materials es als vollig unnétig, dem Referat
ein Wort hinzuzufligen.

Dem Korreferat ist eine Reihe von Thesen angefiigt, zu welchen gleich-
falls nur die Lektire der Einzel-Referate, -Korreferate und -Konferenzbeschliisse
Veranlassung geboten.

I, A 1 des Referats:
Lateinische Grammatik von Ellendt-Seyffert-Buscli.

Ich nehme davon Abstand, die Beméngelung einzelner Regeln und Para-
graphen aus den Referaten und Korreferaten der einzelnen Anstalten zu ver-
vollstdndigen. Dagegen hebe ich folgendes hervor:

I. Nicht weniger als 6 von den 14 die Grammatik benutzenden Anstalten
erklaren unumwunden, teilweise in starken Ausdriicken, dais die Formenlehre
fur VI und V ungeeignet sei, nadmlich Rogasen, Schneidemiihl (Konfer. im
Gegensatz zum Ref.), Tremessen, Ostrowo, Gnesen, Krotoschin.  Zwei von diesen
Anstalten, Gnesen und Ostrowo, haben daher schon einen Auszug aus derselben
eingefuhrt. Seitens anderer Anstalten werden gegen die Art der Behandlung
der Formenlehre so zahlreiche und erhebliche Ausstellungen gemacht, dais der
Schlufs nahe liegt, auch sie wurden einer speciell fur das Bedrfnis der beiden
unteren Klassen vereinfachten Formenlehre den Vorzug geben. Dafs ihnen die
Grammatik fiir alle Klassen, die beiden unteren eingerechnet, Zusage, erkléaren
bestimmt nur Posen F. W.-G., Meseritz und Lissa.

Il. Was die Syntax betrifft, so wird von einer erheblichen Anzahl der
Anstalten (sehr bestimmt z. B. von Rogasen, Ostrowo, Gnesen, Krotoschin,
Tremessen, Schrimm) dariiber geklagt, dafs 1. die Regelfassung sehr oft dem
Verstandnis der betreffenden Klassenstufe nicht angepafst sei, und dafs 2. das
Verstandnis sehr vieler von den Beispielen den Schilern zu grofse Mihe
mache, teils wegen ihres abstrakten Inhalts, teils weil sie nicht geschickt aus
ihrem Zusammenhang herausgehoben seien, teils auch weil zu oft in ihnen

Regeln zur Anwendung kommen, die einem noch nicht durchgenommenen
Posen. 10
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Pensum der Syntax angehdren. Ebenso haufig wird 3. der Vorwurf erhoben,
dafs der Stoff zu wenig auf das Wichtigste beschrénkt sei (so Ostrowo,
Gnesen, Krotoschin, Tremessen, Schlimm, auch Nakel mit der Bemerkung, es
sei das phraseologische und stilistische Material wegzulassen).

I, B, 4 des Referats:
Lateinische Ubungsbiicher von Ostermann.

Im einzelnen ist beziiglich des Ubungsbuchs fiir 111 vielleicht noch der
Erwéhnung wert, dafs ein Abschnitt zur EinGbung des Futurums sowie ein
solcher zur Einlibung der hypoth. Sétze vermifst wird (Bogasen); ferner dafs
die in dem Teil fir IV (bergangenen Regeln von interest und referi auch in
dem fir 111 nur in wenigen Beispielen beriicksichtigt werden.

Was das Buch fir IV betrifft, so stehen sich, abgesehen davon, dafs ge-
rade an diesem von sehr vielen Seiten Ausstellungen gemacht werden, die ab-
schliefsenden Urteile mehrerer Anstalten besonders schroff gegeniiber. Wahrend
Ref. Ostrowo das Quartabuch fur das beste der Ostermannschen Biicher erklart
und auch Rei. Gnesen es ein gutes Buch nennt, halten es Bromberg Ref. und
Konfer. fur wenig brauchbar, und Tremessen und Meseritz stehen diesem Urteil
ganz nahe.

Gegen die Ostermannschen Vokabularien ergiebt sich aus fast allen Gut-
achten der Vorwurf, dafs sie zu viel Stoff enthalten.

I, B, 6 des Referats:
Aufgabensammlung von Ferd. Schultz.

Die mancherlei Ausstellungen, welche Referent Krotoschin an dem Buche
macht, hindern ihn nicht, sein Gesamturteil dahin zusammenzufassen, dafs das
Buch ganz brauchbar sein wirde, wenn zur systematischen Einiibung der ein-
zelnen Paragraphen auch die nétigen Einzelsatze vorhanden wadren. Er schatzt
das Buch wegen seines gehaltvollen und gerade fir Gymnasien geeigneten
Inhalts und wegen seiner fast durchweg musterhaften Form so hoch, wie kein
anderes. Was die Méngel desselben im einzelnen betrifft, so ist auch er der
Meinung, dafs sie sich bei einer Neubearbeitung alle sehr wohl beseitigen
lassen. — Gegeniiber der Forderung von Einzelsdtzen hebt Korreferent Kroto-
schin hervor, der Lehrer werde zur Veranschaulichung und Einibung eben
besprochener Regeln lieber selbst aus dem Kopfe Sétze bilden als die Schiler
ihr Ubungsbuch aufschlagen lassen. Im (ibrigen liege schon in 1V der Schwerpunkt
des lateinischen Unterrichts nicht mehr in dem Ubungsbuche. Von den
9 Stunden k&men mindestens 3 auf die Lektire, 2 auf die Extemporalien; es
blieben 4 zur Durchnahme des grammatischen Pensums und fiir das Ubungs-
buch. Da sei an eine so hdufige Benutzung des letzteren, wie in den vorherigen
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Klassen, nicht mehr zu denken. Aber das Ubungsbuch habe eben auch nicht
mehr allein das Pensum einzutiben, sondern werde dabei wesentlich von der
Lekture unterstiitzt. — Bezeichnend fur den Wert des Buches ist der Schlufs
des Referenten und des Korreferenten Krotoschin. Der Referent schliefst sein
12 Bogen starkes Referat: ,Ich habe zwar das Ubungsbuch von Schultz
in seiner jetzigen Fassung fir nicht recht geeignet bezeichnet, doch sage ich
nicht, welches Buch an seine Stelle zu setzen waére; vielleicht behandelt mein
Korreferent dieses Thema”. Der Korreferent aber schliefst: ,,Das Buch hat
Méngel, aber sie sind nicht so schwerwiegend, dais man es darum fur un-
praktisch erklaren dirfte. Soll es aber darum abgeschafft werden, so mache
man erst das Ubungsbuch namhaft, das bei den gleichen Vorziigen, wie sie
das Schultzsche Buch aufweist, frei ist von seinen Méngeln. Ich meine, es
soll erst noch geschrieben werden”.
I, B, 7 des Referats:
Ubungsbiicher fir VI und V von Spiels.

Von den Ausstellungen an dem Buch fiir Quinta, welche Ref. Krotoschin
macht, dirfen noch hervorgehoben werden, dafs die in VI gelernten Vokabeln
in dem Quintabuch nur sehr wenig zur Verwendung kommen; es miifsten in V
nur solche neue Vokabeln hinzutreten, die sich gerade auf das einzuiibende
grammatische Pensum bezégen. Ferner: Die zu lernenden grammatischen
Regeln werden vielfach nicht hdufig genug angewandt. Dies gilt namentlich
von den besonderen Regeln (ber den abl. auf i (¢) und den gen. pl. auf ium
(um). Die Beispiele beschranken sich auf die wenigen Hauptregeln, die in VI
gelernt sind; von den Adjektiven, die im abl. e haben, findet sich kein einziges
Beispiel, von dem abweichenden gen. pl. auf um der Adj. begegnet nur pau-
perum, divitum, vigilum, veterum, desidum, und zwar vigilum dreimal, die
ubrigen je einmal. Auch die Ubungssitze Uber die Pronomina lassen Bei-
spiele mit einzelnen der Indefinita vermissen; Sétze, in denen quisquam, aliquis
Vorkommen, sucht man vergebens. Auch wichtige Regeln fehlen. So vermifst
man eine Bemerkung Uber den Gebrauch der Reflexiva und namentlich Uber
den Unterschied zwischen eins und suus, der wiederholt als bekannt vorausge-
setzt wird. Bei den Verbis des Sagens, die mit ut verbunden werden, wie
suadere, adhortan, imperare (dem gegeniiber inhere, vetare) wirden wenige
Worte, der Regel auf pag. 56 beigefligt, den Schiler aus seiner Unsicherheit
herausreifsen. — Die Beispiele enthalten sehr oft zu viel Schwierigkeiten und
sind vielfach zu abstrakten Inhalts, so dafs der Schiler sie bei selbstdndiger
Praparation nicht versteht. Sehr mifslich ist, dafs an den Beispielen fort-
wahrend Anderungen vorgenommen werden ohne gleichzeitige entsprechende
Anderungen im Vokabular; dadurch ist dieses bereits an vielen Stellen unvoll-

standig (Korref. Krotoschin).
10*
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I, A, 2 des Referats:
Griechische Formenlehre von Franke-von Bamberg.

Als hauptséchliche Ausstellungen ergeben sich folgende: 1. dafs die tibliche
Folge der Kasus und (beim Artikel und Adjektiv) der Genera aufgegeben ist;
2. dafs der Abschnitt von der 3. Deklination seit der 13. Auflage an Uber-
sichtlichkeit und Verwendbarkeit fiir den Elementar-Unterricht eingetnifst hat;
3. dafs ein Ubersichtliches Verzeichnis der verba anémala fehlt.

II, B, 1 des Referats:
Griech. Lesebuch von Bichsenschiitz.

Das Buch ist nach Einfihrung der neuen Lehrpldne noch nicht wieder
bearbeitet; daraus resultieren manche Unzutraglichkeiten. Hievon abgesehen,
wird im einzelnen besonders folgendes getadelt: Der 1. Kursus beginnt mit
3 Lesestiicken, die ohne Accente gedruckt sind; dem 1. Abschnitt ist ein
Lesestiick vorangestellt, das, statt besonders aus Satzen mit Wortern der
1. Deklination, aus solchen mit lauter Wortern der 2. Deklination besteht; in
den Abschnitten 10—14 Uber die regelméaRige 3. Deklination fehlen Sétze, in
denen einsilbige Worter, der acc. sing, auf v u. a und der voc. sing, zur An-
wendung kommen; der Grundsatz, dafs auf keiner Stufe dem Anfanger Formen
geboten werden dirfen, die er noch nicht versteht, ist nicht konsequent durch-
gefilhrt; die verba pura non contracta sind zu wenig verwendet; die Ubungs-
beispiele fir die verba muta mifsten nach den 3 Klassen der P-, K-, T-
Laute getrennt werden; die Zahl der Ubungssitze fiir die témpora secunda ist
zu gering.

Im ganzen urteilt der Referent Posen F. W.-G., trotz dieser Beménge-
lungen, gunstiger Uber das Buch als die Konferenz. Er ist der Ansicht, dafs
es der Umarbeitung nicht nur bedirftig, sondern auch wert sei, und ihm
erscheinen die Sétze einer grofseren Anzahl von Stiicken dem Standpunkt der
Schuler angemessen, methodisch gut geordnet und darum mit Nutzen ver-
wendbar.

I, B, 5 des Referats:

Ubungsbuch von Spiels.

Was durch die meisten Gutachten unbedingt gefordert wird, ist: 1. Der
1. und 2. Kursus sind angemessen zu vereinigen, um ein nach den neuen
Lehrplédnen geniigendes Pensum flr die 111 zu bieten. 2. Es sind die sicheren
Ergebnisse der Untersuchungen uber den attischen Sprachgebrauch nicht ferner
zu ignorieren. 3. Die schwerverstdndlichen, abstrakt moralisierenden, durch
poetischen, vom gesetzmafsigen vielfach abweichenden Ausdruck fir die 111
ungeeigneten Sétze sind zu beseitigen.
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Il, B, 6 des Referats:
Grieck. Elementarbuch von Wesener.

Der Referent Schrimm kommt in seinem Tadel zu dem Resultat, dafs
das Buch nach Einfuhrung der neuen Lehrpléne ,unpraktisch” sei. Die Kon-
ferenz ist damit einverstanden.

1, 1 des Referats:

Franzosische Schulgrammatik von Knebel.

Eine eingehendere Besprechung giebt Ref. Lissa, der auch eine Anzahl
von EinzelVerbesserungen in Vorschlag bringt. Er verlangt einen Auszug aus
der Grammatik, der den Verhaltnissen und Bedirfnissen des Gymnasiums
Rechnung trégt, und erklért, aus dem Buche, wie es jetzt sei, miisse erst der
eigentliche Lernstoff fur die Schiller durch sorgfaltige Beratung festgestellt

werden.
111, 4 des Referats:

Elementar-Grammatik von Ploetz.

Von 8 Anstalten, welche das Buch benutzen, sprechen sich 2, Referent
Meseritz und Tremessen, entschieden gegen dasselbe aus; die Ubrigen 6 Refe-
renten machen zwar hier und da Ausstellungen, erachten es aber im ganzen
fir wohl brauchbar, Ref. Schrimm allerdings mehr den Kursus fur V als den

fur 1V.
I1l, 5 des Referats:

Elementarbuch von Ploetz.

Das Buch ist in 5 Anstalten eingefiihrt. Ref. Wongrowitz findet es, von
einigen Mangeln abgesehen, ,,durchaus brauchbar und gut”; die Majoritat der
Konfer. Bromberg erklért sich, wenn auch nicht ohne wesentliche Ausstellungen,
gleichfalls fir das Buch; bedenklicher scheint schon Ref. Bromberg. Gegen
dasselbe sprechen die sehr eingehenden Referate (resp. Korreferate) von
Krotoschin und Posen F. W.-G., desgleichen Ref. Posen M.-G. Die Konfer.
Posen F. W.-G. und Krotoschin halten es fir erforderlich, dafs auf Abschaffung
des Buches Bedacht genommen werde.

11, 6 des Referats:
Schulgrammatik von Ploetz.

Das Buch ist an 12 Anstalten eingefiihrt, von 11 Anstalten beurteilt.
Besondere Freundschaft flr dasselbe spricht sich in keinem der Gutachten aus.
Von den 11 Gymnasien erkldren sich 5, bei mancherlei Ausstellungen, nicht
gerade gegen das Buch. Mit vielen Bedenken sprechen sich noch 2 fir die
»vorlaufige” Beibehaltung aus. Eine Anstalt findet das Buch ,,wenig empfehlens-
wert”. Drei Referate und Lehrerkollegien sind fir Abschaffung desselben.
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11, 9 des Referats:
Ubungsbuch von Probst.

Von den 4 Gymnasien, welche das Buch benutzen, giebt eins kein eignes
Gutachten ab, weil das Buch dort erst kurzlich in Gebrauch genommen ist.
Von den 3 (brigen sprechen sich 2 gegen seine Brauchbarkeit aus, eins von
ihnen unter besonderer Hervorhebung, dafs es in seiner jetzigen Gestalt den
revidierten Lehrplénen nicht entspreche. Der Bei. von einer Anstalt erachtet,
trotz wesentlicher Ausstellungen, Teil I (IV, I1IB) fur im ganzen seinem Zweck
geniigend, Teil 11 (IIIA—I1A) dagegen nicht.

IV, 1 des Referats:
Deutsches Lesebuch von Hopf und Paulsiek.

Der schwerste und weitaus von den meisten Anstalten, besonders gegen
I, 1, 2, 3 erhobene Vorwurf ist der, dafs nicht wenige von den Prosastiicken,
vor allem von denen beschreibender und schildernder Art, dem Verstandnis
der Schuler der betreffenden Klassen zu grofse Schwierigkeiten bieten. Eine
Anstalt hat sich daher gendtigt gesehen, I, 1 nicht nur in Sexta, sondern auch
noch in Quinta, I, 2, statt in Quinta, in Quarta und I, 3, statt in Quarta, in
Tertia zu benutzen, eine Einrichtung, die freilich naheliegende andere Ubel-
stdnde, aber doch nicht so schwer empfundene mit sich bringt.

Ein zweiter ziemlich allgemein gedufserter Wunsch ist der nach Kiirzung
vieler Prosastiicke oder nach Ersatz zu langer durch Kkiirzere, zumal in
I, 1 und 2.

Drittens ist die Zahl der Referenten, welche leichte Ubersichtlichkeit und
Disponierbarkeit bei vielen Prosastiicken vermissen, grofser als die derer, welche
diese Vorziige anerkennen.

T hesen.

1. Die Benutzung derselben Lehrbiicher an den Gymnasien ein und derselben
Provinz anzustreben, ist mehr bedenklich als empfehlenswert.

2. In keiner Disciplin darf ein neues Lehrbuch eingefiihrt werden, bevor nicht
konstatiert ist, dafs dasselbe nichts enthéalt, was mit dem Inhalt der sonst an
derselben Anstalt in Gebrauch befindlichen Bicher derselben Disciplin im
Widerspruch steht.

3. In keiner Disciplin darf ein neues Ubungsbuch (Ubersetzungsbuch) eingefiihrt
werden, bevor nicht entweder konstatiert ist, dafs die Anordnung desselben
der Pensenverteilung an der betreffenden Anstalt entspricht, oder eine dem
Gang des Buches entsprechende Abanderung der Pensenverteilung be-
schlossen ist.
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. Es genuigt, wenn in dem Ubungsbuch (Ubersetzungsbuch) fiir Klassen mit

einjahrigem Kursus Material fir ein Jahr enthalten ist.

. Die Ubungsbiicher (Ubersetzungsbiicher) fiir Sexta und Quinta im Lateinischen,

fur Quinta und Quarta im Franzésischen, fur Tertia im Griechischen missen
zur Einlbung derselben grammatischen Abschnitte und derselben Vokabeln
Stiicke zum Ubersetzen sowohl ins Deutsche als aus dem Deutschen enthalten.

. Die Ubungsbiicher (Ubersetzungsbiicher) fur Quarta und Tertia im Latei-

nischen haben nur Stiicke zum Ubersetzen in die fremde Sprache zu bieten.

. Die lateinischen Ubungsbiicher fiir Sexta und Quinta missen zur Einiibung

des grammatischen Pensums vorwiegend Einzelsatze geben. Doch sind da-
neben, besonders zur Repetition ganzer grammatischer Abschnitte, zusammen-
héngende Stiicke fir Sexta winschenswert, fir Quinta erforderlich.

. Die lateinischen Ubungsbiicher fur Quarta und Tertia haben vorwiegend

zusammenhangende Stlicke zu bieten. Einzelsdtze sind daneben nicht unbe-
dingt erforderlich, aber wiinschenswert; sie haben event, den zusammen-
hangenden Stiicken voranzugehen.

. Es ist dringend zu wiinschen, dafs die lateinischen Ubungsbiicher fiir Sexta,

Quinta, Quarta und die franzosischen fir Quinta und Quarta in der Weise
gearbeitet sind, dafs der aufden vorhergehenden Stufen angeeignete Vokabel-
schatz auf den folgenden reichliche VVerwendung findet.

Es ist moglich und dringend zu wiinschen, dafs die lateinische Schulgrammatik
in der Formenlehre wie in der Syntax sich streng auf das Regelmafsige und
auf das fiir die Kompositionen (Ubersetzungen ins Lateinische) Notwendige
beschrankt, etwa in der Weise, wie es in von Bambergs ,,Griechischer Sprach-
lehre” anndhernd geschehen ist.

Es ist ratsam, auch fir das Franzosische eine systematische Grammatik zu
Grunde zu legen. Auch fur diese gilt die Forderung unbedingter Be-
schrankung auf das Regelmafsige und fir die Kompositionen Notwendige.

Eine Schulgrammatik mufs die Regeln in einem Stil ausdriieken, der dem
Fassungsvermoégen der Schiler entspricht.

Eine Schulgrammatik mufs ihre Musterbeispiele durchweg so wahlen, dafs
sie dem Verstandnis des Schulers keine erheblichen Schwierigkeiten bereiten.
Es ist dringend zu winschen, dafs ein und dieselbe Grammatik (lat., griech.,
franz.) in allen Klassen derselben Anstalt gebraucht werde.

Das deutsche Lesebuch der unteren und mittleren Klassen hat nur Stoff zu
bieten fiir den Schulgebrauch, nicht auch fir die Privatlektire.

Im deutschen Lesebuch fiir Sexta und Quinta missen die Prosastiicke in
der Regel kurz genug sein, um in einer Stunde didaktisch erschépfend be-
handelt zu werden.



VI.

Wie sind die Lehrpensen im Griechischen nach Einflihrung
der revidierten Lehrplane vom 31. Marz 1882 zu verteilen?

Referent: Gymnasialdirektor Dr. Kunze.

Referat.

Ich befinde mich in der angenehmen Lage auf Grund der mir vorliegen-
den Referate der samtlichen hoheren Lehranstalten der Provinz Posen konsta-
tieren zu konnen, dafs kein einziges Lehrerkollegium die den griechischen
Unterricht betreffenden Bestimmungen der durch die Cirkular-Verfiigung vom
31. Mérz 1882 angeordneten revidierten Lehrpldne mit Besorgnis und Zweifel
aufgenommen hat. Alle sind Uberzeugt, obgleich die dem Griechischen zu
widmende Zeit fiir jeden Schiler um circa 80 Stunden vermindert worden ist,
dafs an mafsgebender Stelle eine Herabminderung der Forderungen nicht be-
absichtigt worden ist. Ich teile gleichfalls diese Ansicht. Nur mdéchte ich an
dieser Stelle mit dem Referenten von Schrimm die Hoffnung aussprechen, dafs
dieselbe weise Vorsicht und Sachkunde, die in den allgemeinen Bestimmungen
vom 28. Februar 1883 zu dem revidierten Lehrplane fortgesetzte schriftliche
grammatische Ubungen fiir Prima vorschreibt, rechtzeitig eine bedenkliche An-
ordnung beseitigen werde, die, wie es in den Verhandlungen der Direktoren-
Konferenz von Ost- und Westpreufsen 1883 pg. 103 u. 104 mit Recht heilst,
»in schreiendem Widerspruch mit den revidierten Lehrpldnen steht und als
Todesstofs fiir die Hebung des griechischen Unterrichts zu betrachten ist”, der
Gebrauch des Lexikons bei der griechischen Prufungsiibersetzung. Es dirfte
mit Recht die Anweisung erbeten werden, wie man es anfangen soll, die Schiiler
zum freudigen energischen Aneignen und Festhalten des ausreichenden Wort-
schatzes zu bringen, die da wissen, dafs ihnen nach dem sechsjéhrigen Unter-
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richte, wenn sie sich uUber den Besitz eines Vokabelschatzes answeisen sollen,
das bequeme Hilfsmittel des Worterbuches in die Hand gedriickt wird.

Abgesehen von diesem einen Wunsche haben wir uns auf den Boden der
Thatsachen zu stellen und zu fragen: ,Wie sind die Lehrpensen im Griechi-
schen nach Einfihrung der revidierten Lehrplane vom 31. Mérz 1882 zu
verteilen?”

Als das zu erreichende Ziel im Griechischen stellen die revidierten Lehr-
pléne hin:

»Sicherheit” in der attischen Formenlehre;

»Bekanntschaft” mit der Formenlehre des epischen Dialekts;
Kenntnis der Hauptlehren der Syntax;

Erwerbung eines ausreichenden Wortschatzes;

5. eine nach dem Mafse der verfiigharen Zeit umfassende Lektire des
Bedeutendsten aus der klassischen poetischen und prosaischen Litteratur, welche
geeignet ist, einen bleibenden Eindruck von dem Werte der griechischen
Litteratur und von ihrem Einflufs auf die Entwickelung der modernen Lite-
raturen hervorzubringen. Vergleichen wir mit diesen Forderungen, sagt der
Referent fur Lissa, die dazu gegebenen Erlduterungen, namentlich den Satz:
»die Schreibilbungen haben auch in der zweiten Halfte der Unterrichtszeit nur
den Zweck durch Befestigung der Kenntnisse der Formenlehre und durch Ein-
gewohnung in die Grundlehren der Syntax die grammatische Griindlichkeit der
Lektiire zu sichern”, und ferner die Zahl der Lekturestunden,, welche in den
~Allgemeinen Bestimmungen betreffend Anderungen in der Abgrenzung der
Lehrpensa” bestimmt sind, né&mlich 4 von 7 in Obertertia (wenigstens im
2. Semester) 5 von 7 in der Sekunda und 5 von 6 in der Prima, so ist es
klar, dafs die Grammatik nur dazu getrieben werden soll eine griindliche Lek-
ture der Schriftsteller zu ermoglichen. Daraus folgt, dafs von dem gramma-
tischen Stoff dem Schiler nur soviel eingepragt werden soll, als er zu einem
sichern Verstdndnis der ihm auf den verschiedenen Stufen seines Kénnens vor-
gelegten Schriftsteller bedarf, und ferner, dafs ihm dieser grammatische Lern-
stoff in einer Weise zugeflhrt werde, die geeignet ist den Schiiler so bequem
und so schnell als mdglich in die Lekture der Schriftsteller einzufiihren.

Wenngleich nun also der grammatische Unterricht nur Mittel zum Zweck
ist, so darf seine Bedeutung dennoch nicht unterschatzt werden. Er mufs im
Gegenteil, je mehr er an Umfang des zu Lernenden zu beschranken ist, um
so mehr an Vertiefung gewinnen.  Der Stoff mufs dem Schiiler zum sicheren Eigen-
tum gemacht werden, so dafs dieser bei der Lektire durch Unkenntnis der Formen
und der haufigsten Erscheinungen der Syntax nicht gehemmt und von der Er-
fassung des Inhalts nicht abgelenkt werde; denn dadurch kann in ihm nur Un-
lust entstehen (Referent Rogasen), die zuletzt die warnende Stimme des Lehrers,

el N =
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zur Ubersetzung zugreifen, tibertont, inn deriinselbstindigkeit in die Arme fiihrt und
ihn des Hochgeflhls beraubt, das eine selbstiiberwundene Schwierigkeit erweckt.

Fur den Lehrer ist es geboten, beim grammatischen Unterricht das fir
diesen Zweck wirklich Notige und Nutzliche von dem Nebensachlichen zu
scheiden und zu sondern. Es genugt, sagt Referent Gnesen, die grindliche
EinGibung der wichtigsten Paradigmen und Sprachformen und vorldufige Fern-
haltung aller derjenigen Spracherscheinungen, die nur vereinzelt und selten,
vielleicht niemals in der Schullektlire Vorkommen. Der Tertianer braucht z. B.
nichts zu wissen von einer sogenannten dorischen 1. Deklination, die ihm auf
seiner ganzen Gymnasiallaufbahn nirgends in den Schriftstellern begegnet.

Das Kapitel der griechischen sogenannten Anomalieen, welche die sichere
Aneignung des notwendigen grammatischen Lehrstoffes nur aufhalten und er-
heblich beeintréchtigen, werde ich bei der Verteilung der Pensen fir die ein-
zelnen Klassen noch einmal bertihren, und ich werde mir, wie ich hoffe, den
Dank vieler Kollegen verdienen, wenn ich die Formen, welche der Schiler in
den ersten Jahren des griechischen Unterrichts niemals findet und welche in
vielen Grammatiken noch angefiihrt sind, namentlich aufzihle. Zu verlangen
ist, dafs die Lehrer des Griechischen an jeder Anstalt an der Hand der einge-
fuhrten Grammatik genau festsetzen, was in den einzelnen Klassen zu lernen,
was wegzulassen ist. Der Willkiir des Einzelnen die Begrenzung des Stoffes
zu (berlassen ist gefdhrlich. Es wird, schreibt der Referent fur Lissa, jungen
Lehrern, denen die praktische Erfahrung noch fehlt, oft genug beim besten
Willen schwer fallen bei der Auswahl das Richtige zu treffen, und es wird
immer Lehrer geben, die es sich als ein besonderes Verdienst anrechnen, wenn
sie den Schuler dazu bringen koénnen, eine recht grofse Masse von Lernstoff
mit moglichster Précision herzusagen.

In weiterer Konsequenz habe ich mit Dank begrufst die allgemeinen
Bestimmungen, betreffend Anderungen in der Abgrenzung der Lehrpensa in
Folge der Lehrplane vom 31. Marz 1882. Durch diese ist der Willkir der
einzelnen Anstalten vorgebeugt. Wer hier in unserer Provinz den h&ufigen
Wechsel der Beamten mit ihren Kindern kennen gelernt hat, wird zugleich
erfahren haben, in welche Uble Lage die armen Jungen durch den Wechsel
der Anstalten gekommen sind. Genaue, gleichmafsige Abgrenzung der Lehr-
pensa, ja geradezu die Aufstellung eines bindenden Kanons der Schulautoren
halte ich fir notwendig. ,Man spreche nicht”, schreibt Steinmeyer in seinen
vortrefflichen ,,Betrachtungen (ber unser klassisches Schulwesen”. Kreuzburg
1882 S. 54, ,,von Beschrénkung der Freiheit, von Schabionisieren und Uniformieren;
Bestimmungen (ber das, was gelesen werden soll, legen dem Geiste keine
Fesseln an und sind im Interesse unserer Jugend dringend notwendig. Hier
gilt das Wort: ,,in necessariis unitas".
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In einer Fachlehrerkonferenz ist genau zu bestimmen, was von dem in
der eingefiihrten Grammatik gegebenen Lernstoffe von den Schilern wirklich
zu lernen ist, und es ist streng darauf zu achten, dafs keine Ubergriffe geschehen.
Wie soll nun der Unterrichtsstoff nach den neuen Lehrpldnen verteilt werden?
Die ,,Allgemeinen Bestimmungen, betreffend Anderungen in der Abgrenzung
der Lehrpensa infolge der Lehrplane vom 31. Mdrz 1882” bestimmen:

1. Die Formenlehre des attischen Dialekts ist in der Tertia zum Ab-
schliisse und zu sicherer Aneignung zu bringen. Die Lektire des Homer und
die dazu erforderliche Einfuhrung in die Bekanntschaft mit der Formenlehre
des epischen Dialekts ist in Untersekunda zu beginnen.

Es wird empfohlen, in der Untertertia die Formenlehre bis zum Abschlisse
der Konjugation der Verba auf « (pura, contracta, muta, liquida) zu fiihren,
dagegen die Verba auf ju und die unregelméfsigen Verba auf Obertertia auf-
zuschieben.

2. Die Hauptlehren der Syntax bilden unter steter Verbindung mit der
erforderlichen Eepetition der Formenlehre die grammatische Lehraufgabe der
Sekunda.

3. In der Untertertia ist eine Unterscheidung der Lehrstunden fiir Gram-
matik und grammatische Ubungen einerseits, fir Lektiire andererseits nicht
erforderlich. In Obertertia sind jedenfalls vom zweiten Semester an 4 Stunden
wochentlich ausschliefslich der Lekture einer attischen Prosaschrift zu be-
stimmen. Auf Grammatik und die darauf beziiglichen Schreibiibungen sind
in Sekunda 2 Stunden wdchentlich, in Prima 1 Stunde wdchentlich, auf die
Lektiire in beiden Klassen 5 Stunden wochentlich zu verwenden. Ubungen im
schriftlichen Ubersetzen in das Griechische zur Sicherung der Kenntnis der
Formenlehre und der Hauptlehren der Syntax sind auch in Prima anzustellen.
Durch die Erfahrungen, die ich in den zwei letzten Jahren, in denen ich selbst
den griechischen Unterricht in der Untertertia gegeben habe, gemacht habe,
ist mir die Gewifsheit geworden, dafs die ,,empfohlene” Pensenverteilung, (und
vor allem kommt hier die Untertertia in Betracht), eine praktisch leicht aus-
fuhrbare ist. Der Ausfall von 80 Stunden gegen friher wird nicht fuhlbar
durch Weglassung alles Unwesentlichen und durch strenge Konzentration des
Unterrichts.  Auszuscheiden ist in der Grammatik alles, was nur singuldre
Erscheinung ist und bei der Lektire sich nicht hdufig wiederholt; von Voka-
beln sind nur diejenigen zu lernen, welche in der Lektire sich &fter von
neuem darbieten; bei allen Ubungen des Ubersetzens ins Griechische, bei den
Extemporalien, Exercitien und dem mindlichen Ubersetzen ist nur der Stoff
zu verwerten, der dem Schiler in der Lektire h&ufig begegnet. Dabei ist
festzuhalten, dafs Grammatik, VVokabellernen und Lektiire nicht nebeneinander her-
gehen durfen, sondern dafs alle drei in derWeise ineinander greifen mussen, dafs
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die Lektire den Mittelpunkt bildet (cf. Bordelle, Z. f G. 1884 S. 395). Die
hierbei zu befolgende Methode ist es freilich, die, wie Bothfuchs mit Becht
sagt, alles erbliihen oder kiimmerlich mifsraten l&fst. Man fuhre den Schler
gleich anfangs zum Koénnen und nicht blofs zum Kennen. Man sei recht
sparsam und knapp im Erklaren, aber unermidlich im Uben; man lasse jede
Begel aus den Beispielen resultieren. Jedes griechische Wort, welches die
Schiiler in der Lehrstunde zu schreiben haben, présentiere sich ihnen zugleich
an der Wandtafel. Von grofsem Zeitgewinn wére es, Wandtafeln zu besitzen,
welche die Paradigmen in schéner greiser Schrift zeigten. ,,Man treibe ferner
keine Anatomie, Physiologie oder sonstige Theorie der Sprache, Dinge, die
dem Knaben eine das frische und rasche Aneignen erschwerende Gedéchtnis-
fracht sind”. Bothfuchs, Gymnasium 1884 Ko. 3.

Zu verlangen ist ferner, dafs das griechische Alphabet im letzten Quartal
des Quartanerkursus gelernt werde. Dabei sind die Begriffe spiritus lenis und
asper beizubringen, sowie die Begel, dafs ein griechisches Wort nur auf einer
der letzten Silben den Accent hat (Beferent Bogasen).

Nach diesen einleitenden Bemerkungen mdchte ich die Verteilung der
Pensen in folgender Weise fir die einzelnen Klassen vorschlagen.

Unter-Tertia.

Der Lernstoff dieser Klasse, die Formenlehre bis zum Abschlufs der Kon-
jugation der Verba aufm (pura, contracta, muta, liquida) wird in konzentrischen
Kreisen erweitert; man beschranke sich auf das Notwendigste d. h. auf das,
was der Schiler von diesem Lehrstoff zur Lekture der Anabasis nétig hat.

1. Kreis: Accente und Accentregeln; erste und zweite Deklination nebst
Artikel, Contracta der ersten und zweiten Deklination; die attische zweite
Deklination (mit xrjv ion); Adjektiva der 1. und 2. Deklination; Adjectiva con-
tracta der 1. und 2. Deklination; eCzi, daiv, ijvj ri<Sa, die Lehre von den
Enkliticis nach dem Schema:

8 —— ——

edxiv

e —— ecfziv

Das Praesens und Imperfektum des Aktivs und Passivs einiger transitiven Verba
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auf w (die Endungen w, etc, et u. s.w., w, yg, gu. s. w., ot/tt, oig, ot u. s. w.,
lasse man grindlich lernen und im Chor und einzeln ofter hersagen); vné
¢. gen., sr, etg, & (eg); ovx ovx, ov. Fortzulassen ist: der dorische Genetiv;
yew/xéxQtig, ® adelgié (nicht m &0slfe); w d-sog (Vokativ fehlt); avwyswv,
xavowv, nsginlovg.

2. Kreis. Das Futurum und der Aorist der verba pura non contracta
und der verba muta; die 3. Deklination, die Adjectiva nach der 3. und die
nach der 3. und 1. Deklination; das ganze djU (man bilde Satze wie dwcpQoveg
wiiev, et yao GwtpQwv sitjv, tiwygwv inDt).

Fortzulassen ist: das Futurum und der Aorist von dgiioxxw (fir immer),
nXdtzoo (fir den 4. Kreis), dnt'véw flr den 4. Kreis, dwEco fir den 4. Kreis,
uluXci'Qj) fir den 4. Kreis, xlaCw (fur immer), xod'Cw fir den 4. Kreis, oiiiwQm
und dxsvuica fir immer, Gednfaw, RiBdEw und xofiBw fir den 4. Kreis, na'iQw
fur immer; 1> dwxeo, 6aso, rwy wxwy, (pwxwv, ofiwwv, 6déwv, dénag,
YQuvg, adxriq, rjnag, nvv§, Oldinovg fir immer; von den Adjektiven lasse man
weg: aooxjv, naoutpowv, <swn\drig (dafir svri9-rig,), uvxdgxrig.

Zur Methodik: Die analogen lautlichen Erscheinungen in der Konjugation
und Deklination mussen dem Schiler vor Augen gefuhrt werden, wie «ggw,
xoWg, einige xpsvdw. Bei der 3. Deklination lasse man z. B. die Ausnahmen
naiéwv, ndvxwv, nadi in der Weise lernen, dafs der Schiiler hersagt: Trate,
nuiddc, naidi, aber naidwv, naidoiv; nag, navcdg, navzi, aber ndvxwv, nach.
Bei der Bildung der Verbalformen halte man von Anfang an darauf, dafs der
Schiler z. B. in folgender Weise vorgehe: Bilde die 2. Person Plur. Ind. Aor.
Akt. von xwlvw. Der Verbalstamm ist xwlv, der Aoriststamm xwlva, der
Indikativ der Nebentempora hat das Augment: sxwlvd, der Bindevokal ist a:
ixwlvda, die Endung der 2. Pers. Plur. der Nebentempora ist re, also exwlvdaxs,
der Accent tritt soweit vom Ende zuriick, als die letzte Silbe zulafst; hier ist
die letzte Silbe kurz, daher exwlvdaxs ein Proparoxytouon. Wahrend ein Schiiler
die Formen mindlich bildet, schreibt ein zweiter dieselben an die Tafel.

3. Kreis: Das verbum purum non contractual vollstdndig, die Komparation,
die Adverbia, Numeralia ordinalia und cardinalia, die Pronomina.

Anm.: lvw ist durchzunehmen, xaxelevdd-riv, xaxexlsidd-xjv. — Fortzu-
lassen ist: ovw (anodvw, erévw) fir diese Klasse, sxv&riv (findet sich in der
Anabasis nicht); dxovw fir diese Klasse, von xslsvw findet sich das Perf. Act.
und Pass, und der Aor. Pass, nicht in der Anabasis; daher hier nicht zu
lernen; deiw, xqoww (wovon nur exgovdav und xqowwv sich finden), élxvw.

Anm.: navw ist als regelméfsig durchzunehmen, da navoxéov in der
Anabasis sich nicht findet, wohl aber nénavfzai. —

Von unregelméafsigen Komparativen sind zu lernen: ysgaixegog, yzlaixegog,
sggwfxevédxsgog, rjoiotv, -d-addwv, jreigwv, Relxiwv, dieivwy, xgeixrwv. Igiwv,
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xaxiwv, yxigow, rixxwv, XuXXiwv, sXdxxcov, jasiwv, nXsiwv, nXeiov, nXéov, gdonx
ttgétsqoc, VAtEQoe, jidXXov nebst den entsprechenden Superlativen. Von den
Adverbien sind nicht zu lernen die Ortsadverbia und die Adverbia correlativa.

Von den Pronominibus sind fortzulassen: 6, rj, to dstvcc und die correlativa.

Die Pronomina ovzog, sxsXvog sind stets mit dem Artikel zu nennen, also:
ovrog bj sxstvog 8. —

4, Kreis. 1. Das verbum contractual inch Gixprjv, 'Qriv, nsivijv, ygriGd-ai,
die einsilbigen Stamme auf 6w ich binde, tsXw, xah5; nXsw, nvéw, snaivw,
uldoviMU (fj06Gw7]), ysXw, (Jnw, tgsm, Xxdw.

Fortzulassen ist: dndyqrj, ay.qowjxai, Vvéco, uxovpbcu, ccaxw, xXdoo ich breche
und ich weine, ytdw, yow, yeco.

2. Das verbum mutum: a. P-Stamme inch xoinw, tqatpw, GxgécpM.

Fortzulassen ist xXénxco und néfinw, von denen nur die regelméafsig ge-
bildeten Formen in der Anabasis sich finden.

b. K-Stamme incl, nXdxTO), ogvttw.

Fortzulassen ist: (psvfojzca und (psvhovpica, dgpzOTTw, sXéyyw (wovon nur
die regelméfsigen Formen in der Anabasis sich finden).

c. T-Stdmme inch Gnévéw, cdaXdgw, Gmfm, xqd'Cw, y.0iiiCw, RtRdgw,
GaXniqw, Gii'Cw.

Fortzulassen ist: na'iBw, olfiw'Qu), GxsvdCw, y.Xd'Qw.

3. Das verbum liquidum inch uigw, xqivw, rsivoo, RdXXco.

Fortzulassen ist: vyiaivco, negaipw, xoiXaivw, xsqdaivw (nur xsqdaivoi
kommt vor), nXwww, xXivoOj alGyvww, dXXolicu.

4. Die témpora secunda. Zu lernen sind:

1. Aor. Act. u. Medii: fktnov.sBaXov,rjyayop,sxpvyov,ixqandiirjv, xaxxxavov.

Fortzulassen ist: stgccttov, €'xsjjtop (Brapbop), stsxop.

2. Perfect. Il Act: xéxqccya, XéXoma, sygqyoga, nétpsvya, €'oixa, eiw&a.

Fortzulassen sind: dnéxxova, yéyri(tcc, GéGrjna. tstoxk, nércoid-a, rcécpriva,
ji¢ixijpa, néugceya.

3. Aor. Il Pass.:. GvpriXXdyriv, loéaqgrjv, sTdcpijp, sxonriv, GvpsXéyrip,
¢ixdprip, £TcXrjyriv, iGTtdgrjp, tGeqdtpriv, sGepdXrjv, STqd(priv, ¢cpdprip, ecpd-datjp.

Wegzulassen sind: sRdcpgp, eyga(prlv, sxXdnxjv, xaxsxXivxjp, snXdxgp,
tQQicpriPj caanrjij ¢Gxd(pijv, loxdXrjv, eGepdyriv, éxqdnriv, stQiBqv, hpvriv,
hpvyriv.

5. Die Augmentation und Reduplikation.

a. Das Augmentum syllabicum bei konsonantisch anlautenden Verbal-
stdmmen.

b. Augmentum temporale bei vokalisch anlautenden Verben inch ida,
syw, IXyw, Unojtea, iqyd™o/xai; ogaw, otvoiyw.

Auszulassen sind: éXxvw, ¢Ui'Cw, éXiGGeo, étfndw, wdiw. wpéojiai.
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c. Die Reduplikation oder Augmentation der Perfektstimme.

Hierbei: (vvsiXsyficn, aber dvvtXsyrjv.

d. Augmentation und Reduplikation in den Kompositis incl. nseiscpseopj,
TiQovcfcavor, nqoéXvGa, svsqyéxrij(Sa, svxvyovv, idvctxvyrfia, 6sovtixvyijxcc.

Fortzulassen: inuagxri®a, 'jjveiyj)ixriv, inrjv(Aq'Jow, txadiQov, jy.u{Xi'Qujirjv,
sxad-svdovj die Decomposita, die attische Reduplikation.

e. Der Accent der Komposita:

Nur etwa: SXCpsvyco, excpsvys, andXsins, naQstyov, i'Brjyov, XaRoij
avXXuRovj aber avXXaRsads.

Der Unterricht ist in der Untertertia in allen Stunden grammatischer
Natur und die Lektire zur Einprdgung der Formenlehre Satzlektiire nach
einem Ubungsbuch, das freilich so eingerichtet sein muis, dafs die so zuge-
schnittene Grammatik (Referent Lissa) mit dem, was das Ubungsbuch bietet,
nicht kollidiert. Da aber ferner auch der ganze Unterricht in dieser Klasse
nur eine Vorbereitung fir die spater eintretende Lektire sein soll, so folgt
konsequent daraus, dafs auch der Wortschatz dieses Ubungsbuches der Anabasis
entnommen sein mufs. Vorlaufig fehlt es freilich an einem solchen Ubungs-
buche, und es wére nur zu wiinschen, dafs das Bedurfnis sobald als mdglich
ein solches zu Tage forderte.

Fur ein grindliches Lernen von Vokabeln mufs schon hier gesorgt werden.
Ein besonderes Vokabularium halte ich fir diese Klasse nicht fiir nétig; das
Ubungsbuch mufs so eingerichtet sein, dafs die zu lernenden Vokabeln
aus der Arbeit mit diesem gewonnen werden. Dieselben dirfen aber nicht,
wie es z. B. das Ubungsbuch von Spiess thut, vor den einzelnen Ubungssitzen
stehen, sondern sind am Ende des Buches im genauen Anschlufs an die Ein-
teilung der Ubungssatze zu geben.

Die neu aufzugebenden Vokabeln sind stets zuvor vom Lehrer, dann von
einzelnen Schillern oder von der Klasse laut vorzulesen, und hat das Aufsagen
stets in derselben vorgeschriebenen Form zu geschehen rt/mf, rtpjye), wobei
mit dem Zeigefinger der Accent anzugeben ist.

Die schriftlichen Ubungen werden im ersten Monat auf die Klasse be-
schréankt ; die deutschen Satze des Ubungsbuches werden miindlich und schriftlich
in der Klasse Ubersetzt, wéhrend einer der besseren Schiler den Satz an die
Tafel schreibt. Die Exercitien, in denen zu Anfang nur bereits in der Klasse
mindlich Obersetzte Sdtze zur Anwendung kommen, treten hinter die Formen-
extemporalien zuriick; sie sind aber mit Rucksicht auf die Sauberkeit der
Handschrift nicht génzlich zu unterlassen. Die Satzextemporalien dirfen erst
dann zur Anwendung kommen, wenn der Schiler in der Beherrschung der
einzelnen Formen fest ist. Ich habe erst im 2. Semester der Untertertia
Satzextemporalien schreiben lassen und auch in der ersten Zeit nur in der
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Weise, dais der erste Teil des Extemporales, ein Formenextemporale, die
flr das Satzextemporale ndtigen Formen, freilich an anderen Substantiven und
Verben enthielt. Ich hiitete mich, die Schiler von Anfang an durch Fallen
und Schwierigkeiten um das Interesse an dem Griechischen zu bringen. Der
Erfolg war ein recht guter.

Obertertia. (7 Stunden).

Zu Anfang des Schuljahres wird das Pensum der Untertertia repetiert,
sodann werden neu eingeubt die Verba auf jju.  Der Unterricht ist in allen
7 Stunden vorerst grammatischer Natur und die Lektlire nur Satzlektire zur
Einprdgung der Formenlehre und Einibung einiger syntaktischen Regeln im
Anschlufs an ein Ubungsbuch. Ich stimme vollkommen mit Bachof Uberein,
welcher in der Zeitschrift ,,Gymnasium” N. 17. 1883 den Vorschlag macht,
dafs man, um spéater die Lektlre energisch betreiben zu konnen, ohne den
Schuler durch syntaktische Regeln zu belasten, ihn mit dem grobsten Teile der
syntaktischen Erscheinungen 'schon bekannt mache, ehe er die Anabasis in
die Hand bekommt. Manches l&fst sich ohne Milhe ganz gelegentlich mit der
Formenlehre einiiben; im Ubrigen muiste es noch mehr als bisher Sache der
Ubungs- und Lesebiicher sein, auch in dieser Hinsicht auf die Schriftsteller-
lektire planméfsig vorzubereiten.

Die Konjugation der Verba auf pt, welche dem Schiler viel Neues bietet
und erfahrungsméfsig nicht leicht wird, fordert von allen Abschnitten der
griechischen Formenlehre vielleicht am meisten die Aufmerksamkeit und Thatig-
keit des Schilers. Darum ist es notwendig, in der Zeit der Durchnahme dieser
Verba die ganze Kraft des Schilers auf diesem Gebiete zu konzentrieren.

Von den Verbis auf /u sind zu lernen rilhjiu (mit den Kompositis xara—
dt«—6W—Im—¢ va—iv—naoa—zrooffrtdypt).
didwftt (mit den Kompositis iX—ttqog—n00—dt«—¢;no—¢ va--nuQab!Omiii).
(mit den Kompositis ag, xad—av—vyi—di—ow—nag—ngo—nQoit;j[u.
idTtjfu (mit den Kompositis icp—nag—nsgi—dl—dw—icp, av&—ccv—acp—neo—
xad-i(Strijii);
Hieran maogen sich schlieBen: aya”™ai (es findet sich rjya(Sd-rj und ayaame)
Ovpaficu, xQeiictfiai (es findet sich exQéfiaro und x(jéjj>avTca) neiccfica (es findet
sich TtQi.&fiEVOi, noiud'hxL und nQiaifis&a).
(frjixij dvivrjiib ni<iTc/7jjMj ni\mQrjin, sijo, xtTjicu mit den Kompositis
tivy — xaxa — iv — dt« — im — naga — noo — ¢no), sifii (Repetition aus
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Untertertia), xad-ri[xm, oida, d$6ia, Osixwv/u, £svywvju, an6XXviu, xsQUwwfii
(xsQUticn und xsQaad-sic finden sich)
XQS[idvwiM (xQs'fiaticu 1, 2,8 und xQf[iaff&vTse VII, 4,17).
Vorlaufig werden ausgelassen:
aywvfu (erst Anabasis IV, 2,20 xazéa™uv).
[iiyww(u (erst im 3., 4. und 7. Buche finden sich Formen).
ofywiM (nur im 5. und 7. Buche finden sich Formen).
mjypviu (erst im 4., 5. und 7. Buche finden sich Formen).
ofiwfit, (erst im 2., 3., 6. und 7. Buche finden sich Formen).
miapi'Vfu (nur VII, 1,17 avanszuvvvurii).
ffRevpvfM' (im 6. Buche finden sich 2 Formen).
(ixsdavwv[ii (erst vom 3. Buche an finden sich Formen).
Ganz ausgelassen werden:
rifii, xixQtlfu qijywv/ju, dficpiéppvfu, y.o0évwviu, 'Coivwju, GzgoOvpviu,
XQ(¢VVVilL.
Spéter werden gelernt:
sBriv, syvwv, éaXav, séw, anidouv, sqqvtip.
Nicht gelernt werden:
e<fd-tjv, s'aBijv, sBioov, s(fwv.
Hierzu kommen die a verbo von
so/ofiai, Xafjiikavw, aiddavofiai, nimm, (;yjdotiai, yiypofiai, vm-
Gyvov[jhai, arfiy.vov/jca,, 0So/jai, sXavww, 6(jm.

Sind diese Verben grundlich eingetbt, dann wird mit der Anabasis
in der Weise begonnen, dais die Fraparation in der Klasse unter Leitung
des Lehrers geschieht. Die Grammatikstunden werden von nun an auf 3 redu-
ziert, wéhrend fur die Anabasis 4 Stunden anzusetzen sind.

Das grammatische Pensum, welches aus der Formenlehre noch Ubrig ge-
blieben ist, kann in diesen Stunden mit Leichtigkeit absolviert werden. Die
Pronomina und Adverbia correlativa und Prépositionen, soweit sie nicht schon
in Untertertia gelernt wurden, sind in erster Linie jetzt nachzuholen, dabei ist
nijXixog, nrjvixa (aber nicht ijvixu) wegzulassen.

Von den eigentlichen nnregelméfsigen Verben sind nicht zu lernen:
yajxtXv (yeyanrjiiévriv 1l, 5, 24 ist regelmaRig),
6£co, oryoficu (nur Formen des Prasens und Imperfect kommen vor),
ocpsiXoo (nur dltfsXe ist zu lernen),
nszoi.iMi (nur nézopzai und nszdjxspov finden sich),
tvjitm, yuiQco, xafivu) (nur Formen des Présens und Imperfect
kommen vor),
avgdvco (nur rivea) VII, 7, 27),

RXaffzdvoo, xazadccQxXapoo; oG(fQuivo[jMi (nur datfQcévetf&at V 8, 3),
1

Posen.
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D'iyyavm, agicfzoo (nur tigsixs 1, 4, 2),
ItInd()fM, tfRaGxco (nur tj*ccOxovtci VII, 3, 46 tfRdaxovTog VII, 6, 1),

Die am hdufigsten auftretenden syntaktischen Erscheinungen des ersten
Buches der Anabasis sind als syntaktisches Pensum der Obertertia zu be-
trachten und zu lernen (cf. Bordelle Z. f. G. 1884 S. 401).

1. Bei den Verbis zu etwas machen, ernennen, fir etwas halten gesellt
sich zum Objektsaccusativ ein Prédikatsaccusativ:

2. Die Verba dvivavai® mpslsXv, ev noisXv, adiv.iXv. xaxwg rcoisXv regieren
den Aecusativ und bilden ein personliches Passiv.

3. Der Aecusativ steht zur Bezeichnung der Ausdehnung im Baume.

4. Der Dativ steht auf die Frage ,,wann?", wenn mit dem Substantiv, das
den Zeitabschnitt bezeichnet, eine Ordinalzahl verbunden ist.

5. Der Genetiv steht bei den Verbis des Herrschens und Anfilhrens:
aoyfiv, 'jjytXB-lca, (izoazrijy&Xv.

6. Dem lateinischen Ablativ der Trennung entspricht der griechische
Genetiv der Trennung (xwlvsiv, 6Giéysiv, navtaSai):

7. Bei den Verben und Adjectiven des Mangels und Uberflusses steht der
Genetiv: déopica, nit.iniraii, arzoow, jznfizéc, nlijezig, GV[x,nXscog, sorjp.og, Xxsvog).

8. Die Stadtenamen werden mit den Prapositionen konstruiert (&, ete, $9).

9. Der Optativ ohne &v steht zum Ausdruck eines erfillbar gedachten
Wunsches. Negation ist jzrj: (etd-e) jxrj yiyvoizo. Der Optativ mit uv steht zum
Ausdruck einer gemilderten Behauptung. Negation ist ov: ovx &v Xéyoig non
dicas (Potentialis).

10. Die Finalsitze werden eingeleitet durch Smog, ¢og, Iva (Smog fiij,
iva (ly). Der Konjunktiv steht in den Finalsatzen nach einem Haupttempus,
der Optativ nach einem Nebentempus.

11. ich firchte, dafs
(JoRoVFltU «r die Konstruktion wie bei
ich flrchte, dafs nicht den Finalsétzen.
(poRoifvca jttiy ov
12. Die Infinitivkonstruktion steht als Objekt
a) bei den Verbis des Sagens und Meinens;
b) bei allen Verbis, die eine Absicht bezeichnen {xeleveiv, nagay-
yéllfivj 6éofiai).
13. Das particip. fut., hdufig mit wg verbunden, hat finalen Sinn.
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14. nuQodv ¢Ti'Yxctvs er war gerade zugegen.
fi.uQov dneX&oov ich ging unbemerkt fort.
(fd-avco XctfjiRcivwy ich nehme friher.

0ijXdc (fai'i-oog tiijij (jaivojien smfBovXsvcov es ist offenbar, dafs
ich Nachstellungen bereite.
s'xcov ,,mit”,

15. Bei den Verben der sinnlichen und geistigen Wahrnehmung:
oqetVj cr/.ovsiv, ala&avsod-cu, nvvdavuesdcu, sl6évcu steht das Partizip
auf das Objekt bezogen: el6é zig KXéagyov GisXavvovzcc.

16. coots = und so, itaque, cum indicativo;

wars: ,s0 dafs” mit dem Infinitiv bei gleichem Subjekt, mit dem
Acc. c¢. Inf. bei verschiedenem Subjekt, um zu bezeichnen, dafs die
Folge eintreten kann oder mufs.

Uber die Methode, wie die Anabasis zu betreiben ist, mich hier zu aufsern,
muis ich unterlassen, da eine solche Besprechung aufserhalb der gestellten
Aufgabe liegt. Nur auf einen Punkt, auf die Erwerbung eines ausreichenden
Wortschatzes, will ich noch ndher eingehen, da die Lehrpléne diese ausdriicklich
als eine Lehraufgabe im griechischen Unterricht bezeichnen. Hierbei ist vor
allem der Grundsatz festzuhalten 1. unndétiger Wortvorrat (d. h. ein solcher,
der in der Schullektiire nicht gefunden wird) ist nicht erst zu erwerben, 2. der
notige ist so rasch als moglich zu erwerben und 3. der erworbene ist mdglichst
zu erhalten (cf. Rothfuchs). Ich mache mit Bothfuchs (Gymnasium 1884 No. 4)
den Vorschlag: Um diese copia verborum so schnell als mdglich zu erwerben,
darf der Schiler sich diese in den ersten 2 Jahren nicht auf den zeitraubenden
und unsicheren Wegen des Aufschlagens und Aufschreibens aneignen. Im
Elementarunterricht einer Sprache ist alles Schreiben, welches vom Lehrer nicht
korrigiert wird, vom Ubel. Vielmehr kann in der genannten Zeit durch
ein  Vokabular im engen Anschlufs an die Lesesticke der Wortvorrat
der Anabasis viel schneller und viel sicherer gelernt werden als durch ein
Lexikon. Auf diese Weise werden falsche Wege der Analyse vermieden, das
so hédufige Mifsverstdndnis des Lexikons beim Aufschlagen und Fehler im
Aufschreiben sind ausgeschlossen, Uberall wird die richtige Bedeutung (wo es
notig, die urspringliche und abgeleitete nebeneinander) gelernt, und endlich wird—
ein nicht zu unterschatzender Vorteil — allen Schilern genau dasselbe Wort-
material gegeben, so dafs es sich methodisch repetieren lafst. Bei Schiler-
préparationen ist dies fast unmdglich, wenigstens sehr erschwert, weil ihr
Inhalt nicht Obereinstimmt. Aus dem gedruckten Vokabular aber kann der
Lehrer Abschnitte zum Repetieren aufgeben. —

Was die schriftliche Ubung anbetrifft, so wird es sich empfehlen, schon

um den Schuler moglichst von héuslicher Arbeit zu entlasten, hier noch die-
It*
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selben zum grofsen Teile in Extemporalien bestehen zu lassen, welche im
ersten Semester meistens Formenextemporalien sind und erst dann,, wenn
der Stoff der Anabasis Gelegenheit zu Sdtzen bietet, zu Satzextemporalien
werden. Die Forderung, den Stoff fir die Extemporalien einzig und allein
nur der jedesmaligen Lektlre zu entnehmen, ist unerfullbar. Hauptsache bleibe
bei der Komposition der Extemporalien und Exercitien, dais die in den gram-
matischen Stunden befestigten Formen und Kegeln zur schriftlichen Anwendung
kommen.

Untersekunda.
I. Grammatik: 2 Stunden.

Als grammatisches Pensum zunéchst fallt der Sekunda die systematische
Durchnahme der Syntax zu. Dieselbe ist, wie die Erlduterungen zum revidier-
ten Lehrplan fordern, auf die klare Einsicht in die Hauptgesetze und auf deren
feste Einprdgung zu beschrénken. Fir die systematische Durchnahme des
Stoffes in besonderen Grammatikstunden wird man am besten dem Gange der
Grammatik folgen, indem man dem Bedirfnisse der Lektlre zu jeder Zeit dabei
Rechnung tragen kann (Bef. Lissa).

Es wird also der Untersekunda zufallen die Lehre vom Artikel und den
Pronominibus, die Kasuslehre und im Zusammenhdnge mit dieser das Wich-
tigste aus den Prapositionen. Von allen diesen Regeln wird der Schiler beim
Eintritt in die Untersekunda schon eine ganze Masse wissen. Nicht zu unter-
lassen ist die Repetition der Formenlehre. Von Zeit zu Zeit nehme man ein-
zelne Abschnitte derselben durch und lasse dann (ber das repetierte Pensum
ein Formenextemporale schreiben. Auf diese Weise wird es mdoglich sein, den
in der Tertia erworbenen Schatz zu hiuten. Auch hierbei meide man alle
Formen, die der Schiler in der Lektiire wahrend seiner Schulzeit niemals findet.
Zu wiederholen ist fortgesetzt das fur die Ober-Tertia aufgestellte syntaktische
Pensum, dem man hinzufigen wird, um dem Schiler bei der Lektire wesent-
lich zu helfen, die Regeln {ber den Gebrauch des Mediums, das Wichtigste
Uiber den Gebrauch der Negationen (Unterschied zwischen ov und (jA), den
irrealen Fall.

Il. Lekttre: 5 Stunden.

1. Prosa: 2 Stunden im 1, 3 Stunden im 2. und 3. Tertial. Fur die
Untersekunda ist eine Lektlire zu wahlen, die der Obertertianer-Lektiire mog-
lichst gleichartig ist, d, h. man wéhle die Anabasis. ,In die Anabasis soll
man (Korreferent Oberl. Muller-Wongrowitz) die Schiiler griindlich einfiihren
und lasse sie mdoglichst viel davon lesen. Sie ist fir sie interessanter, als die
anderen Schriften dieses Autors. Hier zeigt sich Xenophon als das, was er
ist, als ein sehr gediegener, die praktischen Bedirfnisse der Gegenwart scharf
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ins Auge fassender Soldat.” Xenophons Memorabilien mochte ich als Schul-
lektire nicht empfehlen. Xenophon ist zwar ein tuchtiger Feldoffizier, aber
ein schlechter theoretischer Pddagog und ein noch schlechterer Philosoph, der
seinen Lehrer Sokrates nicht verstanden und ihn zu einem nichternen, allen
Idealismus baren Utilitarier gemacht hat.

2. Dichter. (Im ersten Tertial 3 Stunden Odyssee, im zweiten und
dritten 2 Stunden.) Der Schiler wird im langsamen Tempo in die Homer-
lektire eingeflihrt, alle epischen Formen, welche ihm begegnen, werden erklart
und von ihm gesammelt und gruppiert unter gewissenhaftem Memorieren des
Erklarten. Diesem Verfahren ist nicht entgegen die von mir gelbte Praxis,
unter Zugrundelegung eines kurzen Abrisses, etwa des Kochschen, bei der
Repetition der attischen Formenlehre die wichtigsten Erscheinungen des epischen
Dialekts lernen zu lassen. Hat der Schiler einen solchen Abrifs zur Hand,
dann kann er sich darin spéter bei seiner der Hilfe des Lehrers mehr entbeh-
renden Praparation Bat holen. —

Warnen will ich in Bezug auf das Mafs der Dichterlektiire vor der Forde-
rung, die Odyssee und Ilias ganz lesen zu lassen. Nur der greisere Teil dieser
Gedichte werde gelesen, alles Bedeutende. Der Schiiler erhalte zugleich einen
klaren Uberblick iiber den Gang der Begebenheiten von Anfang bis zu Ende.
»Sicherlich werden, sagt Referent Lissa, die Schiler von der Art und Weise
homerischer Dichtung und homerischer Sprache eine bessere Einsicht erhalten,
wenn man sich Zeit 1&fst zur ruhigen Interpretation, als wenn man sie durch
die ganzen grofsen beiden Dichtungen hindurchhetzt.” Sechs bis acht Blicher
der Odyssee dirften geniigen in der Untersekunda. Bei der Homerpréparation
erspare man dem Schiiler das zeitraubende Aufschlagen und unvermeidliche
Fehlermachen durch ein etwa an die halbe Odyssee sich anschliefsendes Voka-
bular mit einem angehéngten alphabetischen Verzeichnis von Hinweisen auf die
Fundstellen.

»ES ist ungemein wichtig, die Homerlektlre der beiden ersten Jahre nicht
durch selbstgefertigte Schulerpréparationen zu wirgen.” (Rothfuchs.)

Obersekunda.

1. Grammatik: 2 Stunden.

Genus Verbi, Tempus und Moduslehre. Lehre vom Infinitiv und vom
Partizip. Das Wichtigste (ber den Gebrauch der Partikeln. Repetition der
Formenlehre und Formenextemporalien. Das grammatische Pensum ist wo-
moglich bis Weihnachten zu absolvieren, um im letzten Vierteljahr neben einer
Repetition des Pensums der Untertertia recht zahlreiche schriftliche Ubungen
zu veranstalten und zwar jetzt besonders ohne Anlehnung an die Klassenlektiire,
damit auf diese Weise der Schiler eine Art Vorbereitung auf die Versetzungs-



166 Wie sind die Lehrpensen im Griechischen zu verteilen? — Referat.

arbeit habe, welche so einzurichten ist, dais die Vokabeln den Schiilern bekannt
und dais alle in ihr enthaltenen syntaktischen Begeln mehrfach auch schriftlich
im Laufe des letzten Jahres gelibt worden sind.

2. Lekture: 2 Stunden Prosaiker, 3 Stunden Odyssee (im 1. und 2. Tertial,
im dritten 3 Stunden Prosaiker, 2 Stunden Odyssee).

In dieser Klasse, wo das Pensum der griechischen Geschichte absolviert
ist,- empfiehlt es sich in erster Linie Lysias lesen zu lassen. Die Geschichte
des peloponnesischen Krieges und der néchsten darauf folgenden Jahre mufs
den Schilern bekannt sein, wenn sie an den Lysias herantreten und an ihm
Freude haben sollen. Die schlichte, reine und leicht verstdndliche Sprache des
Lysias empfehlen diesen Schriftsteller ganz besonders zur Lekture fur die Ober-
Sekunda. ,,Seine Beden, ausgezeichnet durch die lebensvolle Charakterzeichnung
der sie haltenden Personen, geben uns ein lebendiges Bild von dem bewegten
politischen Leben in der letzten Zeit des peloponnesischen Krieges und nach
demselben, ebenso aber auch treffliche Bilder und Typen des Privatlebens der
Athener” (Korref. Wongrowitz).

Die 12., 13, 16., 7. und 2. Bede eignen sich vortrefflich fir diese Klasse.

In zweiter Linie empfehle ich ganz besonders die 4 letzten Blcher von
Herodot. Man befiirchte nicht, dafs durch ihn die attische Formenlehre in den
Schulerkdpfen in Konfusion geraten kdnnte. Man weise in der Stunde sorg-
faltig auf die attischen Formen hin, und ich glaube, dafs gerade diese Ver-
gleichung der Dialekte den Schiler in den attischen Formen nur sicherer und
fester machen wird. ,Begegnet aber wirklich hin und wieder einmal in
den Extemporalien eine jonische Form — was schadet denn das?” (Lissa
Referent). Gegen Xenophons Memorabilien wie gegen die lederne, langweilige
Cyropaedie erklare ich mich ganz entschieden.

Von Prosaikern eignet sich fur diese Stufe noch Isocrates, dessen Sprache
rein und Klar ist. Aber von ihm kann nur der Panegyricus und Euagoras in
Frage kommen.

Schriftliche Ubersetzungen aus dem Griechischen ins Deutsche sind von
der Obersekunda an ex tempore am Schliisse eines jeden Vierteljahres vornehmen zu
lassen, um sich zu Uberzeugen, wie weit die Schiler es in der Fahigkeit ge-
bracht haben, griechische Schriftsteller ohne den Gebrauch von allerhand
Eselsbriicken zu verstehen.

Prima.

Grammatik: 1 Stunde. Auch in dieser Klasse sind, freilich hier greisere,
Abschnitte aus der Formenlehre zur Repetition aufzugeben; die genaue Er-
lernung derselben wird darauf durch etwa 3 Formenextemporalien nachgewiesen.
Auf diesem Wege wird der Abiturient im Besitz der ,,Sicherheit in der attischen
Formenlehre” bleiben, die er beim Eintritt in die Sekunda hatte.
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In den vorgeschriebenen Schreibiibungen ist fir Prima das Hauptmittel
geblieben, ,,Kenntnis (d. h. Sicherheit) der Hauptlehren der Syntax” zu er-
halten. Damit ist vorgeschrieben, dafs in dieser Klasse neuer grammatischer
Stoff nicht hinzukommen soll, sondern dafs nur das bisher angeeignete gram-
matische Wissen bewahrt werde. Es wird sich empfehlen, einen bestimmten
Abschnitt zur Repetition aufzugeben und dann Uber diesen ein Scriptum an-
fertigen zu lassen.

Lektire: 5 Stunden. Fur die llias sind 2 Stunden anzusetzen. In den
tbrigen 3 Stunden lese man abwechselnd Plato (Apologie, Kriton oder Prota-
goras oder Gorgias oder Ph&don in Auswahl), von Demosthenes einige Philip-
pische Reden und Sophokles (Antigone oder Konig Odipus), und zwar mit der
Verteilung, dafs jeder Abiturient die drei genannten Autoren kennen gelernt
hat. Thukydides génzlich aus dem Kanon zu streichen kann ich mich nicht
entschliefsen. Mit einer guten Schilergeneration ihn zu lesen, empfehle ich
dringend. Die llias ist nicht ganz zu lesen, wohl aber alles Bedeutsame teils
in der Schule, teils privatim, wobei ich bemerke, dafs ich die griechische Privat-
lekture allein auf die Ilias beschrankt wissen will. Die in der Kilasse
gelesenen Schriftsteller der Alten und die Kenntnis Homers sind fir jeden
studierten Mann Mitgabe genug ins Leben. Durch eine Vermehrung der
Privatlektire, wie sie z. B. der Referent fir Wongrowitz will, mifste die zur
allseitigen geistigen Ausbildung so notwendige Privatlektire der deutschen
Klassiker und der bedeutenderen Geschichtsschreiber allzusehr eingeschrénkt
werden. —

Zur Vorbereitung auf die Ubersetzung aus dem Griechischen ins Deutsche,
wie sie flr die Abiturientenpriifung vorgeschlagen ist, empfiehlt es sich min-
destens viermal im Jahre eine solche in der Klasse anfertigen zu lassen. Der
Text hierzu ist nicht diktiert, sondern hektographiert den Schilern zu geben.

Thesen.

1. In der Quarta sind fur die Erlernung der griechischen Schrift einige Stunden
im letzten Quartal anzusetzen.

2. Das Pensum der Untertertia bildet die attische Formenlehre mit Ausschlufs
der Verba auf /u und der sogenannten unregelmaéfsigen Verba. Es ist auf
das zu beschranken, was unbedingt notwendig ist zur Lektire der Anabasis.

3. Das in der Untertertia eingefiihrte Lesebuch mufa seinen Wortschatz der
Anabasis entnehmen und muis auch Ubungsstiicke enthalten, die fur die erste
Zeit in Obertertia (etwa ein Vierteljahr) ausreichenden Stoff bieten.

4. Die Verba auf ju und die anémala sind in der Obertertia zu lernen. Aus-
zulassen sind diejenigen, welche in der Anabasis sich nicht finden. Aufser-
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dem sind die einfachsten syntaktischen Regeln, soweit sie fur das VVerstandnis
der Anabasis unbedingt erforderlich sind, einzuiiben.

. Von der Eindlbung durch die schriftlichen Arbeiten ist in der Tertia und

in der Untersekunda alles auszuscheiden, was die Anabasis nicht bietet.

. Die Lektlire in der Anabasis hat in Obertertia erst dann zu beginnen, wenn

die regelmafsigen Verba auf /u gelernt und die Schiiler auch sonst im Grie-
chischen ausreichend gefdrdert sind.

. Das grammatische Pensum der Untersekunda ist die Syntax des Nomens, das

der Obersekunda die Syntax des Verbums.

. Die Anabasis bleibt die Prosalektiire der Untersekunda.
. Die Lekture des Homer beginnt erst in der Untersekunda.
10.

11.

Die Odyssee ganz zu lesen ist nicht zu fordern.

Die Formenlehre des epischen Dialekts ist in der Sekunda anfanglich nicht
systematisch einzuiiben.

Den Kanon der Lektiire in der Obersekunda bilden, abgesehen von der
Odyssee, Lysias, Herodot u >d Isocrates.

Die Prima hat das in den Vorklassen erworbene grammatische Pensum durch
Repetitionen zu erhalten.

Den Kanon der Lektire in der Prima bilden, abgesehen von der llias, Plato,
Demosthenes, Sophokles und bei einer guten Schilergeneration auch
Thukydides.



VII.

Beurteilende Ubersicht tiber die in den vier unteren Klassen

der hoheren Lehranstalten hiesiger Provinz eingefiihrten

sprachlichen Lehrmittel auf Grund der bisher mit den-
selben gemachten Erfahrungen,

b) fur die Realgymnasien.

Referent: Realsymnasialdirektor Dr. Geist in Posen.
Korreferent: Realgymnasialdirektor Dr. Liersemann in Rawitsch.

Referat.

In dem vorliegenden Referat wird die Einrichtung der betr. Schulbiicher
als bekannt vorausgesetzt und lediglich die Brauchbarkeit nach Angabe der
eingereichten Gutachten behandelt.

Es liegen die gutachtlichen Referate seitens der Realgymnasien zu Brom-
berg (B.), Fraustadt (F.), Posen (P.) und Rawitsch (R.) vor.

Im Deutschen wird fir den grammatischen Unterricht Dr. W. Schwartz
,Leitfaden fir den deutschen Unterricht auf hdheren Lehranstalten” in B. von
Untertertia bis Prima, in R. durch alle Klassen benutzt. Die Regeln haben
meist eine pracise Fassung, doch bedarf die Satzlehre noch einiger Ergénzung
und Durcharbeitung; in der vorliegenden Form zwingt sie die Lehrer, manche
Partien in genauerer Anordnung den Schilern zu diktieren. Der Lehrstoff des
Anhangs ist fur Tertia ausreichend. Der Referent macht darauf aufmerksam,
dafs der Titel des Buches. Leitfaden fur ,,den deutschen Unterricht” zu weit-

greifend ist.
In F. wird die dem Kehreinschen Lesebuch fir VI und V angehéngte,
ziemlich umfassend behandelte Grammatik, sowie die fir IV und Il be-

stimmte Ubersicht der deutschen Verskunst, Dichtungsarten, Figuren und
Tropen benutzt. Der grammatische Anhang enthalt zum Theil termini technici,
welche Uber den Standpunkt der VI und V hinausgehen. Auch die Ausfiih-
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rangen Uber die Verskunst und die Dichtungsarten gehen ber den Bedarf und
die Fassungskraft der Schiler wenigstens der mittleren Klassen hinaus.

In Posen ist vor langer Zeit Breysigs Auszug aus der Grammatik
eingefiihrt worden. Die Abschaffung desselben wird gewinscht; er ist teil-
weise zu grundlich, oft unpraktisch.

Der grammatische Anhang in den Lesebiichern von Hopf und Paul-
siek verdient besonderes Lob (B., 3.). Die Darstellung der Flexion und Satz-
lehre enthalt alles, was man gebraucht; die Regeln Uber die Interpunktion
sind précis und genau gefafst, Uberall erschépfend und mit Beispielen ver-
sehen (B.). Mehrfach jedoch bedarf der dargebotene Stoff der Vereinfachung
und Kirzung; das allzu grofse Streben nach Klassifikation und Ubersichtlich-
keit ist gerade der Klarheit der letzteren schadlich gewesen (P.).

Die Lesebucher von Hopf und Paulsiek fir VI bis 11l werden in B.,
P. und 3. als durchaus bewdhrte Lehrmittel anerkannt. Sie bieten eine ge-
eignete und reiche Auswahl von prosaischem und poetischem Lese- und Lern-
stoff (B., P.), Stiucke von ganz verschiedenartigem Charakter, so dafs die
Schuler jedesmal durch neue eigenartige Beize der Darstellung gefesselt
werden und ihren Anschauungskreis bedeutend erweitern. Doch sind die Er-
zdhlungen aus der deutschen Sage ziemlich reizlos gehalten und fur die Lektire
durchaus unfruchtbar befunden worden; die geschichtlichen Darstellungen gehen
sehr oft Uber das Verstandnis des Schilers hinaus (B.). Die beschreibenden Stiicke
naturwissenschaftlichen Inhalts bleiben ohne Anschauungsmittel wirkungslos;
auch Stucke geographischen Inhalts voll statistischer Angaben sind zu Uber-
gehen (B., P.), zumal es sich im deutschen Unterricht nicht principie!! um
Vermehrung realer Kenntnisse handelt (P.). Haufig bieten die prosaischen
Stiicke keine in sich abgerundete Einheit, kein kinstlerisches Ganzes (P.).

In Fraustadt ist das Lesebuch von Jos. Kehrein im Gebrauch, doch
wird es als ein im allgemeinen nicht zu empfehlendes Lehrmittel bezeichnet.
Beide Teile haben in den letzten Ausgaben nicht unerhebliche Anderungen
resp. Erweiterungen erfahren. Die Reichhaltigkeit und Mannigfaltigkeit des
Inhalts des ersten Teils, nicht so des zweiten, in welchem der prosaische Lehr-
stoff das Bedurfnis des Unterrichts noch nicht ausreichend befriedigt und ofters
das Fassungsvermdgen der Schiiler Ubersteigt, ferner das Streben, dem sittlich
religidsen Geist Geltung zu verschaffen, wird anerkannt. Doch driickt sich in
beiden Teilen deutlich eine specifisch katholisierende Richtung aus, wie die
grofse Zahl der als Lesestoff herbeigezogenen Legenden, manche Lieder und
andere Lesestiicke zeigen. Zu erwdhnen ist auch, dafs das in Oesterreich viel
verbreitete Buch eine nicht geringe Anzahl von Sticken enthélt, welche dem
einseitigen osterreichischen Interesse dienen. —

Im Lateinischen wird in B., P. und R. die kleine Sprachlehre von
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Ferd. Schultz gebraucht. Sie hat sich, wenn sie auch nicht frei von Méangeln
ist und an die methodische Behandlung seitens des Lehrers besondere Anforde-
rungen stellt, Streichung von Uberfliissigem, einzelne Ergénzungen, bessere
Gruppierungen, Vereinfachung der Regeln bisweilen nétig macht, doch als ein
gutes Lehrbuch bewdhrt. Sie ist hinsichtlich der Anordnung leicht 0ber-
schaulich und riicksichtlich des Inhalts und des Ausdrucks kurz, klar, bestimmt,
leicht fafslich. Sie bietet alles Notige, d. h. dasjenige, was fir clas Lernen
und Begreifen der wesentlichen Eigentimlichkeiten des lateinischen Idioms
unentbehrlich ist (B., P., R).

Die Grammatik von Putsche-Schottmuller wird vom Referenten F.
als nur im ganzen brauchbar bezeichnet. Bisweilen fehlt den syntaktischen
Regeln eine knappe Form; doch sind sie klar gefafst. Die Resultate der
Sprachwissenschaft sind verwertet, um die Formenbildung verstandlicher zu
machen, syntaktische Gesetze erkldren zu helfen und einen Einblick in den
Zusammenhang von Reihen sprachlicher Erscheinungen zu gewéhren. Jedoch
benachteiligt auch die sprachwissenschaftliche, zum Teil auf Hypothesen be-
ruhende Systematik innerhalb der Syntax bisweilen die klare Verstandlichkeit
der Regeln (z. B. beim Ablativ, noch mehr beim Conjunctiv), welche in der
Schule erstes Erfordernis ist.

Das Ubungsbuch und die Aufgabensammlung zur Einiibung der
Syntax von Ferd. Schultz haben manche treffliche Seiten, bieten einen reichen
Vokabelschatz, geschickt gewahlte Beispiele, eine gute Verarbeitung der friiher
gelernten Vokabeln, der Reihen der unregelméRRigen Verba, gelegentlich in
den Sétzen zur Formenlehre Anwendung und Einprdgung syntaktischer Er-
scheinungen (R.). Dagegen erscheint das Ubungsbuch von Ferd. Schultz
den Referenten in B. und P. weniger brauchbar. Die Verteilung des gram-
matischen Lehrstoffes ist nicht zweckmafig. Die Sichtung des RegelméRigen
und Unregelméafigen ist nicht ausreichend genug vollzogen; die unregelméaRige
Formenlehre kommt zu frih, die erste Conjugation zu spat, nach dem Pro-
nomen und Numerate; die Schwierigkeiten hdufen sich zu sehr (B.). Es fehlt
die Einfachheit des Fortschritts vom Leichteren zum Schwereren, von der
genauen Einprdgung und ldngeren Verarbeitung des Regelmé&Rigen zu der
Erlernung des UnregelméRigen und Komplizierten. Die UnregelmaRigkeiten
mussen von dem Sextanerpensum moglichst génzlich ausgeschlossen werden;
ebenso die Distributiv- und Multiplicativzahlen und ein Teil der Pronomina.
Auch das Vokabelguantum der Sexta ist in dem Buche sehr ungleich auf die
beiden Halbjahre verteilt. FUr das erste betrdgt es etwa das Doppelte von
dem im zweiten zu lernenden Wortschatz. Manche- Vokabeln sind ganz (ber-
flussig und ein unniitzer Ballast. Die Uberschriften der einzelnen Kapitel,
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welche die Art der Beispiele bezeichnen, (berheben den Schiler des eigenen
Denkens. Es sind zu wenig gemischte Beispiele vorhanden (P.).

Schonborns latein. Lesebuch, erster Kursus fur VI wird von F.
als im ganzen brauchbar bezeichnet. Das Buch hat in der letzten Zeit durch
Kihner manche Verbesserungen erfahren. Dazu gehort namentlich die Bei-
gabe eines Vocabularium. Doch ist die Verteilung des Lehrstoffes unzweck-
méfsig geblieben. Die unregelméfsige Formenlehre misse grofstenteils der V
Vorbehalten bleiben, wéhrend dagegen die Ausnahmen von den Genusregeln in
die VI gehéren. (Der Korreferent in F. dagegen winscht, dafs auch die Bei-
spiele, welche die Ausnahmen vom Genus enthalten, aus dem Lesebuch beseitigt
wirden). Der Kursus fur V ist weniger zweckméfsig. Er enthélt eine Reihe
der wichtigsten syntaktischen Regeln mit Ubungsstiicken und einem Anhénge,
der zugleich zur Einibung der unregelméRigen Verba dient. Die Regeln sind
zuweilen nicht bestimmt genug begrenzt; die Beispiele, auch in den letzten
Abteilungen des Buches, konnten leichter in Ausdruck und Konstruktion ge-
halten sein. Die Zahl der angegebenen Vokabeln und sonstigen Anmerkungen
ist noch zu gro3. Ein Teil der syntaktischen Regeln gehért nach 1V; auch
die Lekturestiicke lassen sich dort gut vor dem Gebrauch des Cornelius Nepos
verwenden.

Tischers Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Deutschen ins
Lateinische, in P. gebraucht, gewahrt durch sein reichhaltiges Material und
seine Einrichtung, welche einen zweckmaRigen Wechsel von Einzelsatzen und
zusammenhéngenden Stiicken bietet, ein treffliches Hilfsmittel zur sicheren
Einubung der Syntax. Zugleich fordert die Art der sehr zweckmdRig die Vor-
bereitung unterstiitzenden Anmerkungen allenthalben zum Nachdenken heraus,
ohne Uber den geistigen Horizont des Schilers hinauszugehen.

Grobels Praktische Anleitung zum Ubersetzen aus dem Deutschen
ins Lateinische wird in F. in 11l benutzt. Das Buch bringt die syntaktischen
Regeln in einer durchaus verstandlichen Sprache; doch ist die Form derselben
nicht knapp genug und sie sind durch ein Beiwerk bereichert, dessen gelegentliche
Erlernung der Lektire tberlassen werden konnte. Die Beispiele enthalten eine
zweckmdRige Verarbeitung des fraher Gelernten, sind aber ihrer Mehrzahl
nach zu leicht gewdéhlt (im allgemeinen sogar wesentlich leichter als die in
den spéteren Abschnitten des auch in F. und zwar in V und IV gebrauchten
zweiten Kursus von Schoénborns lat. Lesebuch), und weisen zum Teil recht
fern liegende Worter auf. Leider fehlen lateinische Beispiele ganz. Auch wird
die Angabe der Vokabeln am unteren Rande der Seiten gemifsbilligt, weil dies
die Schiler fast aller Praparation (berhebe. Das Buch steht in keinem engen
Zusammenhang mit der eingefiihrten Grammatik von Putsche, bringt die Kasus-
regeln in einer ganz anderen Fassung, als in welcher sie schon in IV von den
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Schulern gelernt worden sind, und ist namentlich zu einem auf 111 beschrénkten
Gebrauche nicht zu empfehlen.

Weilers Lesebuch, Erzdhlungen aus Herodot, hat sich als ein
vortreffliches Lehrmittel fir IV zur Einflhrung in die Lektire der Autoren
bewéhrt (P.). —

Im Franzosischen wird von Pl6tz in B. die Elementargrammatik
und die Schulgrammatik, in P. das Elementarbuch und die Schul-
grammatik gebraucht. Uber die Méngel der beiden in B. gebrauchten Biicher
urteilt der dortige Referent folgendes: In den Ubungsbeispielen beider Werke
sind die Regeln der friiheren Lektionen nicht genligend verarbeitet; gewdhnlich
behandeln die Ubungsbeispiele ausschliefslich die Regeln der beziiglichen Lektion.
Eine Anzahl recht gewdhnlicher Worter und Phrasen, deren man sich bei
mindlichem Gebrauch der Sprache alltdglich bedienen muiste, ist nicht in dem
Ubungsstoff verwertet, ein Ubelstand, der namentlich auf Versuche, mit den
Schilern kleine Sprechilbungen anzustellen, 1ahmend einwirkt. Bereits gelernte
Worter werden oft als neue Vokabeln wiederholt. In Vergleichungen mit der
lateinischen Sprache hétte P16tz noch weiter gehen kénnen (B.). Trotz der
berlihrten Mangel sind die Pl6tzschen Biicher sehr brauchbar. Es findet ein
besonnenes und gut methodisches Fortschreiten vom Leichteren zum Schwereren
statt; die Regeln Uber die Aussprache sind einfach, klar und zuverlassig;
Formenlehre und Syntax sind pracis und leicht fafslich entwickelt und die
neuesten Wandlungen des Sprachgebrauchs sind gewissenhaft bertcksichtigt.
Die Ubungsbeispiele — deutsche und franzésische — zeichnen sich durch
korrekte Form und verstandigen Inhalt aus (B., P.). Der Referent in P. giebt,
nach einer sorgféltigen Vergleichung mit der Schulgrammatik von Knebel, dem
Ubungsbuch (Vorschule) von Probst, der Schulgrammatik von Beneke, den
Steinbart-Wullenweberschen Lehrbiichern, doch dem Elementarbuch und der
Schulgrammatik von Pl6tz den Vorzug. In der sogenannten ,Zerstiickelung”
des grammatischen Stoffes wird kein begriindeter Vorwurf gefunden; vielmehr
zeigt sich in ihr gerade eine praktische Auswahl, Verteilung und Verwertung
des grammatischen Materials, und es gelangt der Schiler mit Benutzung
dieser Plotzschen Bicher viel leichter zur sicheren Beherrschung der
Formen als bei einer mehr systematischen Behandlung der Grammatik.
Es ist Sache des Lehrers, den im Buch methodisch verteilten Stoff bei
Repetitionen methodisch zusammenzufassen.  Dabei werden dem Lehrer
die Repetitionen noch erleichtert durch einen Anhang, in welchem das
grammatische Material Ubersichtlich geordnet ist. Der Vokabelschatz, welchen
der Schiller sich anzueignen hat, ist méfsig, aber gentgend. Die Sétze
sind im greisen und ganzen nicht trivial, sondern sinnreichen und an-
regenden Inhalts. Die unregelmé&Bigen Zeitworter sind in althergebrachter
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Weise schematisch zur Einprédgung aufgefiuhrt. Der Verfasser hat sich nicht
wie Beneke und Steinbart der Mihe unterzogen, die unregelméfsigen Formen
in grofsere Gruppen zusammenzureihen, dieselben aus den regelméfsigen Verben
herauszukonstruieren und dadurch den Schiiler geistig anzuregen; es fehlt eine
ubersichtliche, durchgreifende Begrindung. Auch ist das Kapitel von den
Prépositionen nicht ganz richtig besprochen; es fehlt die Einteilung in eigent-
liche Préapositionen und locutions prépositives; dieselbe ist wenigstens nicht
klar ausgesprochen. Manche Regel ist nicht précis genug und zuweilen ohne
Grund negativ ausgedriickt. Der Lehrer mufs hier und dort methodisch nach-
helfen. Gleichwohl haben sich die Pl6tzschen Bucher, ihre Art der Verbindung
der Grammatik mit den Ubungsstiicken durchaus als vorziigliche Lehrmittel
bewéhrt.

Zur Ergénzung ist bei Benutzung der Plotzschen Lehrblcher allerdings
schon in Untertertia ein eigentliches Lesebuch erforderlich. Das bisher in P.
gebrauchte Lesebuch von Eisenmann hat sich nicht als zweckméfsig be-
wéhrt. Es enthélt viel berflissigen Stoff, da in dieser Klasse lediglich Stiicke
historischen Inhalts zu empfehlen sind; der unnitze Ballast mufs von den
Schilern allzu teuer mit drei Mark bezahlt werden. Daher wird zur Lek-
tire, entsprechend dem Cornelius Nepos und Caesar im Latein, der Auszug
von Rollin: Hommes jllustres de I'antiquité empfohlen. Fir Obertertia behalt
der Charles XII seinen Wert. Als Worterbuch reicht fiir die ganze Schule
das vorzulgliche Lexikon von Sachs aus.

In F. wird in dem grammatischen Unterricht der Quinta, Quarta und der
beiden Tertien die Elementargrammtik von Steinbart, daneben in Quarta
und Tertia das franzosische Lesebuch von Lideking gebraucht. Der
dortige Referent macht darauf aufmerksam, dafs nach Dir. Steinbarts Wunsch
und Plan die Elementargrammatik vornehmlich in einer Anstalt Verwen-
dung Anden solle, in welcher wdchentlich 6 Stunden franzdsisch gegeben werden.
Obgleich das Buch infolge seiner breiten, mitunter sogar weitschweifigen
Behandlung des Lehrstoffes (vgl. das Kapitel vom Pronomen) ungewodhnlich
hohe Anforderungen an das Denk- und Lernvermégen der Schuler stellt, so hat
dasselbe doch seine greisen Vorziige, und es hat sich im greisen und ganzen
unter der erforderlichen Vereinfachung und Modifizierung des Stoffes in F. be-
wéhrt. Doch fiihrt die Notwendigkeit, in einem eingefilhrten Buche viele Ab-
anderungen treffen zu missen, mancherlei Ubelstande mit sich. Es wird der
Waunsch ausgesprochen, der Verfasser mochte selbst die Vereinfachung bei einer
neuen Bearbeitung tbernehmen, .die einzelnen Lektionen durch eine kiirzere
Fassung der Regeln etc. bestimmter abgrenzen, die Schwierigkeiten, zu deren
Lésung ein vorgeschrittenes Alter gehort, ganz beseitigen, die langen Ubungs-
stiicke mit den oft recht schwierigen Sétzen und der dazu gehdrenden, bis-
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weilen geradezu erstaunlichen Menge von Vokabeln, deren Erlernung selbst-
verstindlich eine sehr grofse Anstrengung der Schuler verlangt, zweckméfsig
teilen. Die Lautgesetze hatten fur die Schiler keinen rechten Wert und
konnten ohne Bedenken fortfallen.

Das Lesebuch von Ludeking hat sich in F. bewéhrt. Die Auswahl
der Erzdhlungen und Parabeln, sowie der Kapitel aus der Geschichte ist als
gelungen zu bezeichnen. Wenn dieselbe noch um einige vermehrt und dafir
die Gesprache, Briefe und ein Teil der naturgeschichtlichen Abhandlungen aus-
gelassen worden waére, so hatte es dem Buche jedenfalls nichts geschadet. Der
Schiller hat wegen der Leichtigkeit des gegebenen Stoffes Interesse an dem
Buche und arbeitet gern und mit gentigendem Verstandnis darin.

In E. ist das Elementarbuch von Steinbart eingefiihrt. Der dortige
Eeferent erhebt Bedenken uber die Einrichtung des Buches. Auf das erste
Semester des franzdsischen Unterrichts in V entfalle allein die Lehre von
der Aussprache, wobei allerdings gleichzeitig das Einfachste von der Formen-
lehre gegeben werde. Die fur den Anfénger allzu ausfihrliche Darstellung der
Aussprache dirfte wohl diesem die franzdsische Spréche verleiden; denn es sei
wohl kaum zu verkennen, dafs sich die allgemeinen Regeln Uber die Laute
sehr schwer dem kindlichen Gemit einprdgen. Das Elementarbuch stelle zu
hohe Anforderungen an die kindliche Auffassung und das Schlimme dabei sei,
dafs der Lehrer absolut an den vorgezeichneten Lehrgang gebunden ist. Das
Buch sei viel zu doktrindr gehalten und lasse die gerade fir den Anfénger so
unerlafsliche klare, scharfe Ubersichtlichkeit vermissen. Sicherheit in der Aus-
sprache lasse sich ohne die labyrinthisch-systematische Methode Steinbarts er-
reichen. Es seien ferner im einzelnen mancherlei Ausstellungen zu machen
hinsichtlich der Behandlung der Ausspracheregeln und der Verteilung des
Stoffes. Ein besonderes Bedenken errege Steinbarts Bestreben, vom Verbum,
bei welchem er an 4 regelméfsigen Konjugationen festhalte, dem Schiler eine
mdoglichst wissenschaftliche Auffassung beizubringen; es durfte wohl mit dieser
Methode mehr Unheil als Gutes gestiftet werden, da fur derartige Lehren die
ndtige Fassungskraft und das rechte Verstandnis bei Anfangern nicht voraus-
zusetzen sei. Vom péadagogischen Standpunkte aus betrachtet sei es bedenklich,
statt mit den einfacheren Formen von aimer und finir, mit einem Verbum
der vierten Conjugation (rompre) deshalb zu beginnen, weil an ihm die Bil-
dung der Formen am Klarsten hervortrete. Ferner errege hierbei nicht blofs
die Wahl des ziemlich vereinzelt bleibenden rompre Bedenken, sondern auch
die Einteilung der Verba der vierten Konjugation, fiir welche der Quartaner
statt eines Paradigmas deren drei zu lernen habe. Es sei das eine geradezu
unfruchtbare, den Schiiler (berlastende Arbeit; denn nach der alten Methode,
welche alle diese Zeitworter als unregelméfsig auffiihrt, lerne der Schiler die
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Ubereinstimmung einzelner Gruppen deshalb doch genau genug kennen, und es
sei doch der historischen Methode fur den Schulzweck nur ein beschrankter
Baum zuzugestehen, um so mehr, als gerade auf dem Gebiet der romanischen
Philologie sich noch ein bestdndiges Schwanken geltend mache. Es sei ferner
ein Ubelstand, dais das tiberaus schwierige Kapitel von den Firwortern in
solcher Ausfuhrlichkeit in Quarta vorgetragen werde, wahrend wesentlich leich-
tere, z. B. von den Zahlwortern, nach Tertia verlegt werden. Das allzu haufige
Hineinziehen von SprichWértern, welche in ihrer Fassung oft Unregelméfsig-
keiten enthalten, in die Ubungsstiicke von Lektion 11 an, sei nicht zweck-
maRkig. An manchen Stellen seien Satze gewéhlt, welche zahlreiche Winke in
Parenthese notig gemacht haben. Sonst bieten die Ubungsbeispiele ein sehr
reiches Material zur Einubung des grammatischen Stoffes; nur waére eine
groRere Zahl von zusammenhdngenden Stiicken erwiinscht. Dafs im allge-
meinen die Ubungsstiicke von dem Lehrbuche selbst getrennt sind, wird lobend
hervorgehoben. Das Lesebuch sei recht brauchbar. Als Vorzug des Buches
sei hauptsachlich anzufiihren, dafs der Verfasser von vornherein bemiht ist,
schon bei den blofsen Wortformen dem Schiiler Syntaktisches beizubringen,
und dafs er die allgemeinen grammatischen Begriffe erldutert. Auch ist anzu-
erkennen, dafs, wenn auch die grammatische Darstellung allzu diskursiv sei, das
Elementarbuch die Formenlehre doch ganz bringe. Der sich an das Elementar-
buch anschliefsenden ,,Methodischen Grammatik® von Steinbart stimmt
Referent bei; namentlich sei die Moduslehre durchaus geeignet, dem Schuler
ein klares Verstandnis fur das ,Warum® zu geben. Nur sei fur diese Gram-
matik seiner Meinung nach ein Fehler, dafs sie in Obertertia beginne.

Dem grammatischen Unterricht im Englischen wird in den beiden Tertien
von F. das Lehrbuch von Foeising, der Einfihrung in die englische Lek-
tire das Lesebuch von Brenneclce zu Grunde gelegt. Foelsing wird von
dem Referenten und Korreferenten nicht fir zweckméfsig erklart. Die wenigen
Aussprache- und Lautregeln sind nicht klar und verstandlich ausgedriickt und
exemplifiziert worden. Es ist nicht mdglich, an den gegebenen, zum Teil ver-
kehrten Musterwdrtern dem Schiiler eine richtige Kenntnis der englischen Aus-
sprache zu lehren. Erschwert wird der Unterricht dadurch, dafs die Laut-
bezeichnungen nach keinem bestimmten System geregelt, sondern ganz will-
kirlich gemacht worden sind, ein Vorwurf, der in noch héherem Mafe das
Lesebuch von Brennecke trifft, in welchem die Bezeichnung von derjenigen
der Grammatik ganz abweicht. Der grammatische Lehrstoff ist bei Foelsing
so dirftig, dafs man eigentlich nur von grammatischen Umrissen sprechen
kann. Die Folge davon ist, dafs der Lehrer, um den Schiilern die Ubersetzung
der mitunter recht schwierigen Erzahlung, durch deren Verarbeitung der Ver-
fasser das Interesse der Schiler zu erweitern und ihre Phantasie anzuregen
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hofft, zu erleichtern, grammatische Regeln in Menge hinzufiigen mufs. Die
Anordnung des grammatischen Stoffes ist nicht praktisch, insofern der Schwer-
punkt auf das Verb, den Nerv des Satzes, zu legen und dasselbe mdglichst an
den Anfang jeder Elementargrammatik zu bringen ist. An das Verb aber
sollen sich Regeln Uber Wortstellung etc. anschliefsen. Das verarbeitete Lese-
stiicb findet Referent, entgegen der Ansicht des Verf., fur die Anfangsgriinde
zu schwierig. Das grammatische Lehrbuch ist im ersten Semester darum nicht
recht zu brauchen, weil die Schiiler durch die Ubersetzungsiibungen vorzeitig
schon mit einer ermidenden Masse von Vokabeln Uberschuttet werden. Die
deutschen Ubungssatze schliefsen sich in Wort, Grammatik und Konstruktion
mdoglichst eng an die englischen Sticke an. Der Verf. setzt den Haupterfolg
seines Buches in das Auswendiglernen des Sprachstoffes. Der den Lesestiicken
zur Erleichterung beigegebene Schliissel verfiihrt die Schiler gar zu leicht zur
Tragheit, hat also gar keinen rechten Zweck. — Das Lesebuch von Brennecke
ist praktisch eingerichtet und bewéhrt sich im allgemeinen gut, nur darf der
Lehrer keine Rucksicht auf die willkirliche Laut- und Tonbezeichnung nehmen.
Dieselbe ist nur storend und sollte ganz fehlen. Der Lese- und Ubersetzungs-
stoff ist gliicklich und geschmackvoll gewdéhlt und bereitet dem Schiler gar
keine Schwierigkeiten.

In B. und R. wird das Elementarbuch von Gesenius gebraucht. Es
hat sich trefflich bewéhrt (B., R.). Eslafst in seiner Anlage dem Lehrer mdg-
lichste Freiheit des Lehrganges. Der Lehrer arbeitet mit Liebe und gutem
Erfolg nach ihm (R.). Die Scheidung zwischen Lehrbuch und Ubungsbuch
ist fir die Ubersichtlichkeit und Einheit des Ganzen zweckmafsig (R.). Es
bietet das rechte Mafs und einen sicheren Anhalt fir die Aussprache (B., R.).
Die Fassung der grammatischen Regeln in den Redeteilen lafst zwar an
manchen Stellen zu winschen dbrig, und die wissenschaftliche Grammatik ist
hie und da, wo von ,,Unregelméfsigkeit” gesprochen wird, nicht genug beriick-
sichtigt (B.); doch steht das Lesebuch im wesentlichen durchaus auf der
Hohe der heutigen Wissenschaft (R.), und es kann in dieser Beziehung, wo
wirklich einmal gréfsere Wissenschaftlichkeit von praktischem Nutzen ist, der
Lehrer nach Bediirfnis und Gelegenheit leicht nachhelfen (Korreferent B.). Das
Buch vermittelt unter Benutzung der im deutschen und fremdsprachlichen
Unterricht bereits erworbenen Kenntnisse eine reiche materielle Sprachkenntnis
in kurzer Zeit, bevor die specifischen Eigentimlichkeiten des Idioms dem
Schiler Schwierigkeiten bereiten. Die grammatischen Regeln geben Beob-
achtungen tber den Sprachgebrauch, welche trefflich zur Induktion anleiten
(Korreferent B.). Die Methode, nach welcher der Ubersetzungsstoff dar-
geboten wird, ist durchaus zu billigen und ein Hauptvorzug des Buches. Die

Schiler werden durch sie mitten in die lebendige Sprache zu einem freieren
Posen. 12
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Gebrauch derselben, ihr Wissen durch planvolle Verarbeitung des Materials
zu fester Aneignung desselben gefiihrt (B.). Durch die der lebendigen Sprache
entnommenen Ubungsstiicke wird ein Schatz von Anglicismen kennen gelernt
und praktisch angeeignet, ehe eine theoretische Belehrung eintritt, welche nun
sehr zweckméfsig an die bereits bekannten Wendungen und Beispiele in den
Lesestiicken anknupft (Korreferent B.). Das Buch enthdlt eine geeignete,
reiche Auswahl von Binzeisitzen, zusammenhdngenden Lesestlicken und
Memorierstiicken, welche des Interessanten und Fesselnden fur das jugendliche
Alter viel bieten und ein besonderes Lesebuch ersetzen (B.). Es werden vom
Beferenten B. Dialoge tiber Verhaltnisse und Dinge des alltaglichen Lebens in dem
Elementarbuch vermifst, welche nétig seien, um die Schiiler zu freiem mindlichen
Gebrauch der fremden Sprache im Verkehr anzuregen und sie dafur mit einer ge-
niigenden Anzahl alltéglicher Wérter und Bedensarten auszuriisten.  Doch wird in
der Konferenz dagegen bemerkt, dafs darunter der wissenschaftliche Charakter
des Unterrichts leiden kénne und es sich vielmehr empfehle, fiir den bezeich-
neten Zweck die gegebenen Lesestiicke als Stoff zu praktischen Sprechiibungen
zu benutzen. Auch bemerkt B., dafs die Konversationsform in den Anekdoten,
Binzeisatzen und zusammenhéngenden Stucken in reichem Mafse beachtet sei.
— Das angehéngte VVokabular ist fur den Anfangsunterricht in Untertertia
zweckmafsig (B., B.). Doch sind die Schiiller mdglichst bald zum Gebrauch
eines eigentlichen Worterbuches anzuhalten, welches ohnedies in Obertertia
fur die Lektire erforderlich ist (B.).

Far Tertia ist in P. Mefferts Elementarbuch eingefihrt. Der
Beferent, mit welchem der Korreferent ubereiustimmt, fafst seine ausfiihrlich
motivierte Ansicht ber dasselbe in folgende Bemerkungen zusammen: Bezlg-
lich der Aussprache hélt Bef. die Vokaltabelle p. 2 fir knapp und Uber-
sichtlich; die angegebenen Zeichen genligen fir die Unterscheidung der Laute.
Doch bezeichnet der Verf. leider die Aussprache nur in dem Abrifs der Aus-
sprache § 1—24, in den Fufsnoten und im Worterbuche. Da es unmdglich
ist jene 24 Paragraphen mit dem Anfanger sogleich hintereinander durchzu-
nehmen, da es ferner wiinschenswert ist, eine Zeit lang mit den Anfangern in
der Klasse zu préaparieren, weil dieselben einer grofsen Menge von formalem
Lehrstoff gegeniiberstehen, so héatte die Aussprache etwa bis § 27 bezeichnet,
die stummen Konsonanten durch kursiven Druck kenntlich gemacht werden
missen. Auch dann wirde dem lebendigen Wort des Lehrers noch genug zu
thun Ubrig bleiben. — Bef. ist der Ansicht des Verfassers, dafs die Durch-
arbeitung der fur die Lektlre gegebenen Abschnitte der Beschaftigung mit
kleinen, mehr oder weniger inhaltslosen Sétzchen vorzuziehen ist. Doch
wiinschte Bef., es sei in den ersten Kapiteln etwas gekirzt, und in dem An-
fangspensum fiir Untertertia (bis § 30 inch) eine Anzahl idiomatischer Wen-
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diingen gestrichen, die vom Ausdruck in anderen Sprachen abweichen und die
vom Schiler nur mechanisch nachiibersetzt werden. Die Texte der an die
Lektureabschnitte angeh&ngten deutschen Exercitien schliefsen sich zu eng an
die englische Vorlage an; diese Ubungen konnen durch einfache Retroversion
ersetzt werden. Fir einige Regeln der Grammatik sind leider zu wenig
Ubungssétze vorhanden, so fiir den verkiirzten Dativ, das Fron, reflex, und
recipr., fur die Komparation und die unvollstandigen Hilfsverba. Ref. kann
die Anlage der Grammatik des Elementarbuchs nur gut heifsen; er billigt
im allgemeinen auch das Princip einer moglichst knappen, grammatischen
Darstellung; doch ist das vom Verf. gegebene grammatische Material nicht
ausreichend gegenuber dem Reichtum sprachlicher Erscheinungen in den
Lekturestoffen. — Trotzdem das Elementarbuch in Bezug auf ein ausreichendes
Mals des grammatischen Stoffes und eine genauere, sorgféltigere Bearbeitung
zu winschen ubrig lafst, mufs sich Ref. fir die Brauchbarkeit des Buches im
Unterrichte erklaren. Ist auch nicht zu leugnen, dafs manchen Schilern beim
Beginn des Erlernens der Sprache durch die Masse der Lektirestoffe und die
Menge der Vokabeln in den verschiedensten Ausspracheniancen nicht geringe
Schwierigkeiten bereitet werden, so ist doch andererseits der gewéhlte Lese-
stoff eine gute Vorschule fur spétere Beschéftigung mit englischer Lektire. —

Im polnischen Unterricht, welcher den polnischen Schilern erteilt wird,
istin P. die kleine Grammatik von Matecki, welche ebenso den Forderungen der
Wissenschaft, wie durch meist klare Fassung der Regeln dem Bedirfnis des
Unterrichts im ganzen entspricht, von VI bis Il mit gutem Erfolg benutzt
worden. Das Lesebuch von Molinski und Spychatowiez, in zwei Teilen
fur VI, V und 1V, Il vorhanden, ermangelt noch der sorgfaltigen Durch-
arbeitung in Bezug auf Korrektheit der Form und Sichtung der Lesestiicke,
welche sich gegenwartig ofters Uber den Standpunkt der Mittelméfsigkeit nicht
erheben. In seiner gegenwadrtigen Gestalt ist das Buch wenig brauchbar. —
Dem Unterricht der deutschen Schiler im Polnischen wird von VI—III das
Elementarbuch von Wolinski und Schonke zu Grunde gelegt. Der Ref.
tadelt den Mangel an systematischer Behandlung des Lehrstoffes, das Fehlen
von zusammenhangenden deutschen Ubungstiicken und von Ubungsstiicken fiir
die Gesprachsform, die unpraktische Anlage des beigegebenen Woérterbuchs.
Der Korref. dagegen erklart das Buch, welches auf kiirzestem und leichtestem
Wege dem Schiiler zu geldufigem mindlichen und schriftlichen Ausdruck ver-
helfen soll, als ganz geeignet. Es giebt dem Lernenden einen reichen, voll-
kommen ausreichenden Vorrat von Vokabeln und Redensarten fir den Ge-
brauch des taglichen Verkehrs und (ber das ganze Gebiet der Sprach-
erscheinungen Auskunft. Auch in der Konferenz wird geltend gemacht, dafs

die von dem Referenten gemachten Ausstellungen sich grofstenteils auf eine
12~
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Einrichtung des Buches bezdgen, welche von dessen Verfassern wegen des
praktischen Zweckes raschen Sprechenlernens geradezu beabsichtigt ist. Fir
diesen Zweck, welcher dem fakultativen polnischen Unterricht in der That zu
Grunde liegt, ist das Buch sehr wohl zu gebrauchen, doch ist eine Sichtung
des Ubersetzungsstoffes, welcher bisweilen trivial ist, wiinschenswert. Gleich-
wohl entschied sich die Majoritat der Konferenz daftr, das Buch in seiner
gegenwaértigen Fassung fir unbrauchbar zu erklaren. —

Der Eeferent erlaubt sich zum Schlufs folgende These zu stellen:

Die Sprachen gehéren auf der Schule als Unterrichtsobjekte nicht zu den
Wissenschaften.

Deshalb haben die sprachlichen Lehrmittel der Schule lediglich den prak-
tischen Zweck der formalen Bildung, der Aneignung und korrekten An-
wendung des Sprachmaterials, behufs Vorbereitung fur das Verstandnis und
eine moglichst ausgedehnte Lekture der klassischen Litteratur und — bei den
modernen Sprachen — auch fur das Sprechenlernen, die freie Beherrschung
der Rede, zu erfullen.

Diesem praktischen Zwecke der sprachlichen Lehrmittel hat sich in jeder
Hinsicht die wissenschaftliche Systematik unterzuordnen, und es ist deshalb
streng wissenschaftliche Form der sprachlichen Schulbicher, resp. der Regeln,
teils indifferent, teils schadlich. Die praktische Verwertung der Resultate
der Wissenschaft ist, soweit sie moglich ist, immer erforderlich. —

Korreferat.

Dem Referat des Herrn Direktor Dr. Geist habe ich, da dasselbe, was
in den eingereichten Gutachten irgend von Wichtigkeit fur die uns beschéftigende
Frage ist, vollstdindig und in Gbersichtlicher Anordnung auffiihrt, nur dufserst
wenig hinzuzufiigen gefunden. Meine Zusétze enthalten im wesentlichen nicht
mehr als die aus den Gutachten abgeleiteten oder auch in denselben aufgestellten
Thesen Uber die einzelnen Lehrmittel: ohne solche Thesen wirde eine Beschlufs-
fassung der Konferenz eines festen Untergrundes entbehren und thatséchlich
unmoglich sein.

Die These, welche der Herr Referent seinem Berichte angefiigt hat,
durfte sich wohl zur Beratung und Abstimmung vor den meinigen empfehlen,
da, je nachdem man derselben zustimmt oder sie ablehnt, die Anforderungen,
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welche an die (fremdsprachlichen) Lehrmittel zu stellen sind, andere und
andere sein werden. Ich glaube betreffs derselben nur darauf aufmerksam
machen zu sollen, dafs das in dem ersten Absatz der These enthaltene ganz
allgemeine Urteil in den folgenden Absétzen wesentlich eingeschrankt wird,
enthalte mich aber im Gbrigen, obwohl die These es sehr nahe legt, hier eines
weiteren Eingehens auf dieselbe.

Im Anschlufs hieran dirfte es sich vielleicht auch empfehlen, die These
vorweg zu beraten, welche von dem Referenten fiir die Franzdsischen Lehrmittel
am Realgymnasium zu Posen seinem eingehenden und umfassenden Gutachten
angeflgt, und von mir unter No. 13 aufgenommen worden ist, auf den ganzen
neusprachlichen Unterricht, jedenfalls im Sinne des Verfassers, ausgedehnt.

Es folgen nun zunéchst einige wenige Zusdtze zu dem voraufgehenden
Referate.

Die deutschen Lesebiicher von Hopf und Paulsiek sind zwar in
dem Referate auf Grund der Gutachten als ,,durchaus bewahrte Lehrmittel”
bezeichnet: wenn man aber einen Blick auf die folgenden zur Begrindung
dienenden Angaben wirft, so findet man leicht, dafs des Tadelnden Giberwiegend
mehr angeflhrt ist, als dessen, was fur jene Lesebiicher spricht. Ich erlaube
mir daher aus den Gutachten noch auszuziehen, dafs die Darstellungen der
klassischen Mythologie und Geschichte zumal auf den beiden untersten Stufen
einen aufserordentlich tiefen Eindruck machen und den Anschauungskreis des
Schilers bedeutend erweitern. Die beschreibende Prosa enthalt neben den als
verfehlt zu bezeichnenden Aufsdtzen naturwissenschaftlichen und geographischen
Inhalts recht interessante Beschreibungen und héchst stimmungsvolle Schilde-
rungen, namentlich die aus dem Seeleben fesseln aufserordentlich. B.

Da aber fiir jede Klassenstufe eine besondere Abteilung des Lesebuches
erschienen ist, so koénnte ohne Schaden jede der beiden unteren Abteilungen
bedeutend, vielleicht um die Hélfte gekirzt werden: es werden z. B. in Sexta
in den 42 Schulwochen gewifs nicht 260 Seiten, ja kaum 130 von dem Lehrer
mit den Schulern gelesen. Auch fur Tertia kdnnte eine Herabminderung er-
folgen, da hier schon klassische Werke neben dem Lesebuch gelesen werden.
Die geschichtlichen Lesestiicke kénnen statt in der deutschen in der Geschichts-
stunde gelesen werden; es empfiehlt sich dies besonders, wenn die eine Ge-
schichtsstunde in Sexta bezw. Quinta dem Lehrer des Deutschen Ubertragen
wird. Aus den beiden untersten Abteilungen konnten ferner die beschreiben-
den Stiicke bis auf sehr wenige in Wegfall kommen. In dem Teile fur Quarta
sind die naturwissenschaftlichen und geographischen Schilderungen, die meistens
Stimmungsbilder sind, als zu schwierig fiir diese Klasse zu bezeichnen. P.

Die poetische Abteilung wird in allen vier Teilen als fast durchweg recht
gut gewdhlt anerkannt; sie ist auch entsprechender in Bezug auf den Um-
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fang. P. Wenn bei einzelnen der aufgenommenen Gedichte nicht mehr als
die Tendenz zu loben ist, so bei manchen vaterlandischen Dichtungen aus der
neuesten Zeit, so fesselt doch der Stoff die Knaben, und sie lernen die Ge-
dichte gern. B.

Betreffs des Ubungsbuches von Ferdinand Schultz, welches in den
Gutachten von B. und P. eine ablehnende, in dem von R. eine warm em-
pfehlende Beurteilung gefunden hat, glaube ich aus diesen Verhandlungen noch
anfiihren zu sollen, dafs die fur unzweckmafsig befundene Verteilung des gram-
matischen Lehrstoffes ihre Erkliarung darin findet, dafs das Ubungsbuch sich
der Grammatik desselben Verfassers eng anschliefst, was wohl nicht anders
sein kann, da das umgekehrte Verhéltnis, wonach sich die Grammatik dem
Gange eines methodisch und praktisch angelegten Ubungsbuches anbequemt,
wie in den Plotzschen Bichern, fir den lateinischen Unterricht wohl kaum
jemand angemessen erscheinen durfte. Immerhin sind die Ausstellungen,
welche P. und namentlich B. macht und mit Beispielen belegt, erheblich genug,
um die dem Korreferat angefligte These 8 zu begrinden. Auch ist nicht zu
unterschétzen, dafs die 9. Direktoren-Versammlung der vereinigten Provinzen
Ost- und Westpreufsen 1880 einige Ausstellungen gemacht hat, welche, da
sie als gerechtfertigt und nicht unbedeutend anerkannt werden missen, das
Urteil der genannten beiden Realgymnasien unterstiitzen. Allerdings ist nicht
auiser Acht zu lassen, dafs einige der in den Gutachten von B. und P. sowie in den
Verhandlungen der preufsischen Direktoren-Versammlung angefuhrten Méngel
in den neuesten Auflagen sich nicht wieder vorfinden.

Entschieden scheint der Referent fur P. zu weit zu gehen, wenn er mit
dem Ubungsbuch auch die Grammatik von Schultz fallen lassen will, eine
Folgerung, welcher ibrigens die Lehrerkonferenz jener Anstalt nicht beige-
treten ist.

Uber das Steinbartsche Elementarbuch enthalt auch das von dem
Realgymnasium zu P. eingereichte Gutachten beachtenswerte Angaben, die der
Herr Referent wohl nur um deswillen nicht mit aufgenommen hat, weil das
betreffende Buch an jener Anstalt nicht im Gebrauch ist. Ich erlaube mir
daraus folgendes hier anzufiihren:

Steinbart ist der Ansicht, dafs das Ubungsbuch von der eigentlichen
Grammatik getrennt sein misse*), um dem Lehrer freie Hand zu lassen, zu-
nachst grofsere grammatische Pensen hinter einander zu absolvieren und wieder
langere Zeit das Ubersetzen zu (ben; dadurch soll eine grofsere Selbstandig-
keit des Schiilers erzielt werden. Es sind daher zur Einibung der Grammatik

*) Dem stimmt das Gutachten von R. sowohl Uber Steinbarts Elementarbuch, wie
auch Uber Gesenius, englisches Elementarbuch, voéllig bei, wenn auch mit ganz anderer
Begrundung.
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Ton Steinbart drei Teile ,,Ubungsbiicher von Dr. Wiillenweber” erschienen.
Hiergegen bemerkt der Referent in seinem Gutachten: Dafs der Schiler der
oberen Klassen zu einer gewissen Selbsténdigkeit anzuleiten sei, kodnne nicht
bestritten werden; aber fir geféhrlich wirde er es erachten, die Selbstandig-
keit nach unten zu weit auszudehnen. (Ubrigens entspricht jene Angabe, so-
weit ich die betreffenden Bicher kenne, nicht der Wirklichkeit. Es ist nur
ein Teil Willenweber mit den Ubungsstiicken fiir die Oberklassen — Obertertia
bis Prima — herausgegeben; fiir die tbrigen Klassen sind die Ubungsstiicke
in dem Steinbartschen Elementarbuch enthalten.)

In der darauf folgenden Beleuchtung, welche in dem Gutachten die Be-
handlung der Konjugation gefunden hat — sie beriihrt sich vielfach mit dem
von R abgegebenen Gutachten — wird an diesem Beispiele nachgewiesen,
dafs die Steinbartsche Bearbeitung des grammatischen Stoffes eine durch und
durch selbstandige ist und auf der historischen Entwickelung der Sprache und
den Gesetzen der Lautumwandelung beruht. Wahrend aber P. diese Beleuch-
tung mit den Worten schliefst: ,,Das ganze Kapitel von dem Verbum ist klar,
ubersichtlich und leicht fafslich behandelt”, sprechen sich B., teilweis auch F.,
welche das Buch aus langerer Verwendung im Unterrichte kennen, gerade ent-
gegengesetzt dahin aus, dafs dasselbe ,die fiir den Anfénger so unerléfsliche
klare und scharfe Ubersichtlichkeit vermissen lafst.”

Die Terminologie ist an vielen Stellen einer Anderung zu unterziehen.

Wenn die von dem Herrn Referenten verfafste Ubersicht (ber die ein-
zelnen Gutachten erwahnt, dafs R. an der Steinbartschen Elementargrammatik
u. a. ,Ausstellungen macht hinsichtlich der Behandlung der Aussprache-
regeln, so mdochte es dem, was R. an der betreffenden Stelle anfiihrt, mehr
entsprechen, wenn gesagt wirde: es wird an einzelnen Beispielen (u, i, —bre,
—tre, Nasenlaut) eingehend nachgewiesen, dafs die von Steinbart gelehrte Aus-
sprache in mehreren Féllen ungenau, ja fehlerhaft ist.

Der Steinbartschen Lehre von den unregelmafsigen Verben wird in dem-
selben Gutachten der ,,schwere Vorwurf der Unvollstandigkeit® gemacht, indem
es zur grundlichen Einibung der franzésischen unregelméfsigen Zeitworter
vollig ungenugend sei, nur vier Formen a verbo sagen zu lassen.

Die Konferenz in F. fligt dem Gutachten iber die Steinbartsche Elementar-
grammatik noch hinzu, dafs sie sich auch darum nicht empfehle, weil die for-
male Seite in ihr zu sehr hervortrete; die Ausbildung im formalen Teil der
Grammatik werde jetzt auch auf Realgymnasien durch den lateinischen Unter-
richt erreicht. Uberdem sei sie schon zu der Zeit, wo das Lateinische in den
realen Lehranstalten noch nicht so hervortrat wie jetzt, fiir die Schiler zu
schwor gewesen. Allgemein wurde die grofse Fiille des Stoffes ganz besonders
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auf Quinta, wo dev franzdsische Unterricht beginnt, und die daher sich er-
gebende Uberlastung der Schiiler beméangelt.

An dem englischen Elementarbuch von Gesenius wird unter den
zahlreichen Vorzigen, welche das Referat auf Grund der Gutachten von B.
und R. auffuhrt, die Behandlung der englischen Aussprache anerkennend, aber
nur sehr kurz erwdhnt. Da die Aussprache ein ganz besonders wichtiges Ka-
pitel in jeder lebenden Sprache, zumal in der englischen ist, so fihre ich aus
den Gutachten noch folgendes dariiber an. Um das greise Interesse, mit
welchem im allgemeinen der Untertertianer an das Englische herantritt, wach
und rege zu erhalten, ist die Aussprache verhéltnisméafsig kurz behandelt
worden, ohne lange bei der allgemeinen Theorie zu beharren. (R.) Die Er-
fahrung hat gezeigt, dafs der Schiler, auch ohne die an Ausnahmen so reichen
Regeln der englischen Aussprache zu kennen, mit Hilfe der von Gesenius an-
gewandten Zeichen bald im stdnde ist, das vom Lehrer Vorgelesene richtig
wiederzugeben, und dafs ihm auch fir die Folge ein bequemer und sicherer
Anhalt fir die Aussprache der Worter gegeben ist. (B.) Es wdére nur zu
wunschen, dafs die von Gesenius befolgten Grundsatze im ganzen neusprach-
lichen Unterrichte als richtig allgemein anerkannt wirden. Hat der Schiler
es in seinen englischen Kenntnissen erst zu einem gewissen Zusammenhdnge
gebracht, so prégen sich die allgemeinen Regeln uber die Aussprache leicht
und sicher ein. Die sorgfaltige Bezeichnung der Aussprache, welche Gesenius
in seinem Elementarbuche durchweg durchfiihrt, ist nicht genug zu loben.
Gerade in Bezug auf die Aussprache ist rickhaltlos anzuerkennen, dafs er den
hdchstgespannten Anforderungen genigt. (R.)

In betreff des Meffertschen Elementarbuches hingegen fafst das
Gutachten von P., was der Herr Referent daraus mitteilt, zum Schlufs dahin
zusammen, dafs ,,der Verfasser in Bezug auf Aussprache, dieses so wichtige
Gebiet beim Erlernen der englischen Sprache, entschieden zu wenig ge-
than hat.”
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T hesen.

Der Leitfaden fur den deutschen Unterricht von Schwartz bedarf einer grind-
lichen Durcharbeitung und Erweiterung, um seinem Titel gemafs allgemein
fur den deutschen Unterricht auf héheren Lehranstalten verwertet werden zu

kdnnen.

. Der grammatische Abrifs, welcher sich in dem Lesebuche von Hopf und

Paulsiek findet, verdient in Rucksicht auf die Behandlung der Flexion und
Satzlehre wie der Ubrigen Teile, insbesondere auch die pracise Fassung der
Regeln Uber Interpunktion, entschieden den Vorzug vor dem Schwartz'schen
Leitfaden. Es ist zu wuinschen, dafs auch dem Teile fur Tertia ein Abdruck
jenes Abrisses beigegeben werde.

. Statt des Auszuges aus der deutschen Grammatik von Breysig, welcher teil-

weise zu grundlich, oft unpraktisch ist, empfiehlt es sich, den Grundrifs der
deutschen Satzlehre von Wendt einzufiihren, da er durch Klarheit und Uber-
sichtlichkeit, Einfachheit und Verstandlichkeit im Ausdruck, durch mafsvolle
Beschréankung auf das notwendigste als musterhaft zu bezeichnen ist.

. Die Lesebucher von Hopf und Paulsiek sind wegen der vortrefflichen Aus-

wahl der Lesestiicke als vorziugliche Lehrmittel zu bezeichnen; es empfiehlt
sich jedoch, in jedem der fur die vier unteren Klassen bestimmten Teile durch
Auslassung von Stucken, welche weniger geeignet sind, den Umfang des Buches
bedeutend zu vermindern.

Das deutsche Lesebuch von Kehrein, samt dem grammatischen Anhang,
ist zum Gebrauch an hdheren (preufsischen) Lehranstalten nicht zu empfehlen.

. Die kleine lateinische Sprachlehre von Ferd. Schultz ist, da sie sich im Unter-

richt bewéahrt hat, eia zu empfehlendes Lehrmittel.

. Die lateinische Schulgrammatik von Schottmuller (Putsche) ist, wenigstens

fur Realgymnasien, nur als im ganzen brauchbar zu bezeichnen.

. Das Ubungsbuch von Ferd. Schultz steht an Brauchbarkeit hinter der Sprach-

lehre desselben Verfassers zurick; es wirde eine teilweise Umarbeitung, wie
eine Ausmerzung unpassender Satze vorgenommen werden mussen, wenn es
ebenfalls uneingeschrankt empfohlen werden sollte.

. Die lateinischen Leseblicher von Schonhorn, erster und zweiter Kursus, sind

im ganzen brauchbar, der zweite weniger als der erste.

Tischers Ubersetzungsbuch (fur die Einilbung der gesamten Syntax) bewahrt
sich als forderndes, ebenso zur Aufmerksamkeit wie zum Nachdenken an-
treibendes Lehrmittel.

Grobels praktische Anleitung zum Ubersetzen ist, namentlich zu einem auf
Tertia beschréankten Gebrauche, nicht zu empfehlen.

Wellers Herodot ist als eins der zur Einfuhrung in die Lektire zusammen-
hangender Sticke geeignetsten Schulbiicher zu bezeichnen.

Grammatik und Ubungsbuch sollen fir den neusprachlichen Unterricht in den
untersten Klassen bis Tertia einschliefslich mdoglichst in einem Buche ver-
einigt sein.

Die Plotzschen Lehrbicher (das Elementarbuch, die Elementargrammatik,
die Schulgrammatik) sind trotz ihrer Méangel so lange als Lehrmittel fuar den
franzdsischen Unterricht zu empfehlen, bis wirklich wirdigere Nachfolger als
Ersatz gefunden sind. Es ist mit ihnen das (bis Obertertia) zu steckende Ziel
sicherer und leichter zu erreichen, als mit Knebel-Probst oder mit Benecke oder
mit Steinbart-Willenweber.

Die franzosische Elementargrammatik von Steinbart ist nicht zu empfehlen,
sie mufste denn (in dem Umfange, wie das Gutachten von F. angiebt) einer
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Umarbeitung unterzogen werden, welche der Abfassung einer neuen Grammatik
annahernd gleich zu erachten wére; wie sie jetzt vorliegt, kann sie in Anstalten,
welchen fir die Erlernung der franzésischen Sprache nur 4 bis 5 (nicht durch-
weg 6) Stunden wdchentlich zu Gebote stehen, nicht mit Erfolg dem Unter-
richte zu Grunde gelegt werden.

Far die franzosische Lektire empfiehlt sich in Untertertia (statt des Lesebuches
vonEisenmann) Rollin, Sommes jllustres de I'antiquité, fir Obertertia \Voltaire,
Charles douze.

Als franzosisches Lesebuch in Quarta und Tertia hat sich das von Ludecking,
sowie von Serrig Premieres lectures franeaises bewahrt.

Als franzdsisches Worterbuch (von Tertia an) ist am meisten das von Sachs zu
empfehlen, ev. wirde auch das von Thibaut ausreichen.

Das Lehrbuch von Foélsing ist fir den grammatischen Unterricht in der eng-
lischen Sprache nicht zweckmafsig.

Das englische Elementarbuch von Gesenius ist in hervorragender Weise ge-
eignet mit Erfolg in das Englische einzufiihren; es ist nach gesunden pada-
gogischen und didaktischen Grundsatzen abgefafst und steht auf der Héhe der
heutigen Wissenschaft.

Das Elementarbuch von Meffert ist als brauchbar im Unterrichte zu be-
zeichnen; seine Brauchbarkeit wiirde bedeutend erhéht werden, wenn in Bezug
auf Fille des grammatischen Stoffes und eine genauere sorgféltigere Bear-
beitung eine zweite Auflage die vorhandenen Mangel abstellte.

Das englische Lesebuch von Brennecke bewahrt sich im allgemeinen gut.
Die (kleine) Grammatik von Matecki (fiir polnische Schiiler) entspricht allen
Anforderungen, welche man an eine wissenschaftliche Grammatik zu stellen
berechtigt ist; auch zeichnet sie sich durch klare Fassung der Regeln und eine
schéne mustergiiltige Sprache aus.

Das Lesebuch von Molinski und Spychatowicz wird brauchbar werden,
wenn es bei einer neuen Auflage durch genaue Durchsicht und eingehende
Prifung von den zahlreichen'Méangeln und Versehen befreit sein wird, welche
ihm jetzt noch infolge der viel zu kurzen auf seine Herstellung verwendeten
Zeit anhaften.

Das polnische Elementarbuch von Wolinski und Sclionke (fir deutsche
Schiiler bestimmt) ist, obwohl sich die an ihm bemerkten Mangel aus dem
praktischen Zwecke erklaren, dem das Buch in erster Reihe dienen soll, doch
in seiner gegenwartigen Fassung fir unbrauchbar zu erklaren.

Uberblickt man noch einmal diese zahlreichen Lehrmittel, allein fur die Sprachen,
noch dazu an nur vier Schulen derselben Kategorie in derselben Provinz, und zwar nur
in den vier unteren Klassen derselben; erwagt man ferner, wie viele von diesen Lehr-
mitteln von den Anstalten, an denen sie im Gebrauche sind, als unbrauchbar erklart
werden — darunter allein finf grammatische Werke, fiir jede der in Betracht kommen-
den Sprachen eins: so wird man zu dem auch aus anderen Griinden berechtigten Wunsche
veranlafst

Méochte die Zeit nahe sein, da wenigstens in allen Anstalten derselben Kategorie
in einer und derselben Provinz die verwendeten Lehrmittel fur jeden Unterrichtsgegenstand
moglichst dieselben sind!



Protokolle der Verhandlungen.

Verhandelt im Zeichensaal des Konig'!. Friedrich-Wilhelms-Gymnasiums.
Posen, den 27. Mai 1885.

Besprechung des Thema I:

Ist eine Anderung beziiglich der durch die Verfiigung
vom 30. Juni 1874 Nr. 1969/74 vorgeschriebenen Censur-
Pradikate angezeigt?

Vorsitzender: Provinzial-Schulrat Polte.
Referent: Gymnasial-Direktor Kotel.
Protokollfuhrer: Gymnasial-Direktor Dr. Kunze.

Seine Excellenz der Herr Oberpréasident von Guenther begriffst die
Versammlung, hebt unter aller Anerkennung des von ihm bei seinem Dienst-
antritt in der Provinz Vorgefundenen, den erfreulichen Fortschritt hervor, den
das hohere Schulwesen seit dieser Zeit genommen, kniipft daran die Hoffnung,
dafs auch die gegenwértige Konferenz dazu beitragen werde, die erzielten
Erfolge immer mehr zu sichern, und dbertrédgt alsdann den Vorsitz dem
Provinzial-Schulrat Polte.

Derselbe ubernimmt den Vorsitz mit dem Hinweis darauf, dafs innerhalb
des Direktoren-Kollegiums der Provinz in den letzten drei Jahren ein mehr-
facher Wechsel stattgefunden habe. So seien die beiden Direktoren Hanow
und Krouger durch Pensionierung, Menzel durch den Tod, Dr. Deiters durch
Versetzung ausgeschieden. An Stelle Hanows sei Direktor Dr. Kunze von
Bogasen nach Schneidemihl versetzt, an seine Stelle sei Dr. Dolega, an die
Stelle Krigers Dr. Friebe, an die Stelle Menzels Dr. Eiehner und an die
Stelle von Deiters Dr. Meinertz neu eingetreten.

Nunmehr wird in die Beratung des 1. Themas eingetreten, und es erhélt
das Wort der Referent: Ein Korreferat liege nicht vor, er beschréanke sich
deshalb darauf, die leitenden Gesichtspunkte, wie er sie in seinem Referate
gegeben, noch einmal orientierend zu wiederholen.



Ist eine Anderung beziiglich der vorgeschriebenen Censur-Pradikate .angezeigt? — Protokoll.

Zur Generaldebatte erhalt zunédchst das Wort Dr. Geist, welcher vor-
schlagt, die Debatte (ber die Beurteilung der Prédikate fir Leistungen und
Betragen zu trennen. Er stimmt mit dem Referenten in der Forderung einer
sechsteiligen Skala (berein.

Dr. Meinertz beantragt: Die bisherige sechsteilige Skala ist durch eine
finfteilige zu ersetzen (1. gut; 2. befriedigend; 3. ausreichend; 4. wenig be-
friedigend; 5. ungeniigend).

Dr. Gerber ist fur die funfteilige Skala und betont, dafs den Wortlaut
des Prédikats anlangend auf subjektiv und objektiv in ihrem Unterschiede kein
allzugrofser Wert zu legen sei, jedes Pradikat sei ein Urteil und jedes Urteil
sei etwas Subjektives. Die Hauptsache bei Schulcensuren sei, dafs die Zeug-
nisse so ausgestellt werden, dafs die Eltern genau wissen, wie es mit den
Schulern aussehe.

Dir. Leuchtenberger pladiert fur eine Vermehrung der Censurprédikate;
eine solche sei notwendig angesichts der grofsen Verschiedenheit in den
Schulerleistungen. Er stellt den Antrag: An Stelle der sechsteiligen Skala ist
eine neunteilige zu setzen. Die Prédikate flr die Leistungen sollen werden:

sehr gut, gut, im ganzen gut, befriedigend, hinreichend;
mangelhaft, sehr mangelhaft, ungeniigend.

Richter erklart sich fir Meinertz' These.

Guttmann bemerkt, dafs in dem Antrdge Meinertz und Leuchtenberger
zwei Prinzipien sich bek&mpfen, das des Objektivierens und das des Individuali-
sierens.  Demgegenuber sei er der Ansicht, dafs man besser mit wenigen
Préadikaten auskomme.

Dir. Meinertz: Durch den Antrag Leuchtenberger wird der Forderung
Geniige gethan, dafs die Censur wahr sei, aber nicht der, dafs sie verstdndlich
sei. Je mehr Prédikate man schaffe, umso mehr wiirden allméhlich notwendig
werden. Ihm reiche die Zahl der zwei nicht anerkennenden Pradikate, sowie
die drei anerkennenden Préadikate vollstdndig aus.

Dir. Eckardt betont namentlich, dafs die Pradikate mit der Rucksicht
gewahlt wirden, dafs die Eltern daraus ersahen, ob ihr Sohn der Versetzungs-
aussicht nahe sei oder nicht. Die Pradikate sehr gut, gut, geniigend und
ungentigend miussen festgehalten werden wegen der Analogie der Pradizierung
im Abiturientenzeugnis. Die Zwischenstufen erscheinen ihm ihrem Ausdruck
nach irrelevant. Die Hauptsache sei, dafs auf dem Zeugnis die Worte durch
Zahlen ihre Erklarung finden. Im UGbrigen sei er personlich gegen: sehr gut.

Hotel ist fir ,sehr gut”; man mdge aber nur dasselbe gebrauchen,
wie mittelméafsig. Dafs es nicht gebraucht werde, sei ein Fehler der Praxis,
nicht der Skala. Die Rucksicht auf das Fortkommen in der neuen Klasse sei
bei der Versetzung das Mafsgebende.



Ist eine Anderung beziiglich der vorgeschriebenen Consur-Pradikatc angezeigt? — Protokoll.

Marg bestreitet die Notwendigkeit der Anderung der bestehenden Skala
der Praedikate, nur wolle er anstatt sehr gut recht gut; ziemlich befriedigend
sei ein praktisches Prédikat.

Leuchtenberger verteidigt die Vermehrung der Pradikate mit dem
Bedirfnis der Lehrer nach Zusdtzen zu den Pré&dikaten. Der pédagogische
Takt der Lehrer, nicht etwa Willkir ihrerseits, dringe zu einer Vermehrung
der Pradikate. Er ist fir das Pradikat ,sehr gut” und empfiehlt seine Oftere
Anwendung.

Eckardt ist gegen sehr gut, das liege im Begriff des Wortes gut; eine
Steigerung dieses Begriffs sei nicht recht méglich. Leider werde sich sehr gut
aber nicht beseitigen lassen, da das Abiturientenreglement es gebrauche.

Meinertz: die Vielzahl der Pradikate beruhe auf Unentschlossenheit und
Unsicherheit im Urteil. Das Reifezeugnis dirfe nicht mafsgebend sein; die
Klassenzeugnisse hétten nur erziehlichen Zweck.

Guttmann will der Verfigung des Provinzial - Schulkollegiums gemafs
nur Leistungen pradiziert wissen und winscht nur besonders festgesetzt zu sehen,
welche Pradikate der Versetzungsreife entsprechen.

Deckhaus ist fir eine geringe Anderung der Pradikate, nur wiinsche er
zu wissen, wie es mit dem Pradikat ,.ziemlich befriedigend” zu halten sei in
Bezug auf die Versetzungsfahigkeit. In der Beibehaltung von ,sehr gut”
stimme er mit Leuchtenberger (berein, Uberhaupt wiinsche er eine milde Pra-
dizierung, da er darin eine Aufmunterung fur die Schiler sehe.

Notel tadelt ebenfalls den Unfug der zu strengen Censuren. Wesentlich
sei die Feststellung der Pradikate, die die Versetzung ermdglichen.

Liersemann ist gegen jede Anderung der zehnjahrigen Praxis, da das
Haus sich an die Pradikate gewdhnt habe.

Schneider stimmt Liersemann und Marg bei, nur winsche er eine
Anderung der Pradikate ,ziemlich befriedigend” und ,,ohne besonderen Tadel”.
Im dbrigen bemerke er, dafs es ein Zeichen von dem guten Zustande der
Schule sei, wenn die Prédikate gut und sehr gut selten Vorkommen.

Geist ist fur sehr gut, Uberhaupt fir die Beibehaltung der bisherigen
Skala, nur misse ziemlich befriedigend zur Versetzung berechtigen.

Leuchtenberger ist, fir den Fall, dafs eine Vermehrung der Pradikate
nicht beschlossen werde, fiir Beibehaltung der alten Skala.

Es wird darauf in die Spezialdebatte eingetreten. Der Antrag Leuchten-
berger wird darauf abgelehnt, ebenso der Antrag Meinertz. Die Majoritat der
Konferenz entscheidet sich fiir eine sechsteilige Skala. Darauf wird einstimmig
die These 1 des Referenten angenommen.



Ist eine Anderung beziiglich der vorgeschriebenen Censur-Préadikate angezeigtV — Protokoll.

Zu These 2. Marg bezweifelt den subjektiven Charakter des befriedigend
und spricht sich fur Beibehaltung desselben aus.

Martin plédiert fiir geniigend im Hinblick auf dasselbe Pradikat im Abi-
turientenzeugnis.

Nach einer langeren Debatte (iber den Unterschied von befriedigend und
genligend, an der sich die Dir. Notel, Beckhaus, Marg und Geist beteiligten,
wird These 2 des Beferenten abgelehnt.

Die Debatte tber These 3 wird vorldufig ausgesetzt und zunéchst Uber
These 4 eroffnet.

Guttmann beantragt:

»,Das Pradikat ,ziemlich befriedigend” ist durch ,ausreichend” zu
ersetzen,”
welcher Antrag abgelehnt wird, ebenso die These 4 des Referenten. Nunmehr
wird die Beratung Uber These 3 des Referenten aufgenommen. Auch hier
entspinnt sich eine langere Debatte Uber das Pradikat ,,mittelmafsig”, welches
durch ,,nicht ausreichend” (Gerber, Kunze), durch ,,mangelhaft” (Leuchtenberger)

ersetzt werden soll, worauf alle dahin gehende Antrége, sowie die These 3 des
Referenten abgelehnt werden.

Dir. Notel beantragt:
»,Das Prédikat ziemlich befriedigend ist zur Bezeichnung des knappen
Mafses der Versetzungsfahigkeit zu gebrauchen.”

Sein Antrag bezweckt im Interesse der Eltern und Schiiler eine Deklara-
tion des ziemlich befriedigend.

Auch Liersemann und Guttmann winschen eine solche Deklaration,
wéhrend Prof. Sarg eine solche Deklaration fiir bedenklich hélt.

Marg stellt den Antrag, ziemlich befriedigend dahin zu deklarieren, dafs
es ein eben noch ausreichendes Mafs der Leistung bezeichnet. Er motiviert
seinen Antrag damit, dafs das Prédikat nicht nur bei der Versetzung, sondern
auch an anderen Zeugnis-Terminen gebraucht werde.

Nach langerer Debatte zieht N6tel seinen Antrag zu Gunsten des Marg-
schen zurlick, welch letzterer angenommen wird.

Zu These 5. Guttmann beantragt die Absetzung von These 5 und 6,
der Antrag wird abgelehnt.

Meinertz ist mit These 5 und 6 einverstanden bis auf den Zusatz
,»Die Zusammenfassung desselben durch ein Hauptpradikat ist nicht notwendig."
Eine solche Zusammenfassung erscheine ihm notwendig im Interesse der Deut-
lichkeit der Censur, wie dies bei den Reifezeugnissen der Fall sei; notwendig
sei sie auch zum Zweck der Aufstellung einer Rangordnung.

Marg hélt die Fassung der Thesen 5 und 6 flr glucklich.
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Guttmann and Beekhaus wollen den Gebrauch von Teilprédikaten den
einzelnen Anstalten uberlassen.

Die Thesen 5u. 6 werden darauf angenommen.

Zu These 7. Kunze beantragt, falls allgemeine Censurnummern an-
genommen werden sollten, der Deutlichkeit wegen und den einzelnen Censur-
Pradikaten entsprechend, 1—VI.

Marg schlagt vor: la, 1, lia, 1, 11, Illb.

Beckhaus: la, I, I, I, 1V, V.

Gerber réat, falls allgemeine Censurnummern beliebt werden, die be-
stehende Skala festzuhalten: la, I, lia, II, lib, III.

Der Antrag Gerber wird angenommen, die Ubrigen Antrdge werden
abgelehnt.

Kunze beantragt:
»Allgemeine Censurnummern anzuwenden ist nicht notwendig.”
Der Antrag wird einstimmig angenommen.
These 8 wird nach kurzer Besprechung angenommen.
Zu These 9. Kotel empfiehlt Annahme der These im Sinne des Referats.

Geist beantragt zu These 9—11: Betragen, Aufmerksamkeit und Fleifs
bedirfen, wenn sie nicht das Prédikat gut erhalten konnen, einer individuali-
sierenden Bezeichnung des Mangels.

Beckhaus beantragt dagegen: Fur die Beurteilung des Betragens gelten
folgende Préadikate: 1. gut, 2. im ganzen gut, 3. ohne besondere Tadel,
4. tadelhaft.

Marg beantragt: 1. gut, 2. ohne Tadel, 3. nicht ohne Tadel, 4. tadelhaft.

Schneider schlégt folgende Fassung der These 9 des Referenten vor:

»,Das Prédikat ohne besondere Tadel ist durch den Ausdruck ,nicht
zur vollen Zufriedenheit” zu ersetzen.”

Methner beantragt: ,,Fir Aufmerksamkeit und Fleifs gelten dieselben
Pradikate wie fur die Leistungen, notigenfalls mit néherer Begriindung.”

Bei der nunmehrigen Abstimmung wird der erste Teil des Antrages Geist:
~Betragen bedarf, wenn es nicht das Pradikat gut erhalten kann, einer
individualisierenden Bezeichnung des Mangels” angenommen.

Fiar die Prédizierung von Aufmerksamkeit und Fleifs wird der Antrag
Methner angenommen.

Der Wortlaut der von der Konferenz angenommenen Thesen ist sonach
folgender:

1. Die bisherigen Pradikate fur die Beurteilung der Leistungen sind beizubehalten.

2. Das Pradikat ziemlich befriedigend ist dahin zu deklarieren, dafs es ein eben
noch ausreichendes Mais der Leistungen bezeichnet.
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. Zur Bezeichnung ungleichartiger und zugleich ungleichwertiger Leistungen bleibt
die Anwendung von Teilpradikaten zuldssig; die Zusammenfassung derselben
durch ein Hauptpradikat ist nicht notwendig.

Zu den Pradikaten darf nichts hinzugefiigt werden, wodurch sie an Bestimmtheit
verlieren; erlauternde Zusétze sind zuldssig.

. Als allgemeine Censurnummern sind anzuwenden: la, I, Ila, I, Hb, I, falls
allgemeine Censurnummern beliebt werden.

6. Allgemeine Censurnummern anzuwenden ist nicht notwendig.

Fir die Beurteilung des Betragens ist ,,gut” als oberstes Pradikat beizubehalten.
Fur die Beurteilung des Betragens bedarf es, wenn es nicht das Pradikat ,,gut”
erhalten kann, einer individualisierenden Bezeichnung des Mangels.

Fir Aufmerksamkeit und Fleifs gelten dieselben Pradikate wie fir die Leistungen,
noétigenfalls mit naherer Begriindung.



Besprechung des Thema I1:

Wie ist den immer wieder erhobenen Klagen iiber Uber-
birdung seitens der Schule zu begegnen?

Vorsitzender: Provinzial-Schulrat Polte.

Referent: Gymnasial-Direkter Dr. Deckhaus.
Korreferent: Gymnasial-Direktor Marg.
Protokollfuhrer: Progymnasial-Rektor Dr. Martin.

Referent beleuchtet zunéchst den Standpunkt des Korreferenten. Derselbe
betrachte die Frage von einer gewissen Hohe. Diese Bewegung, sage er, werde
wie so manche andere voriibergehen, ohne besondere Verdnderungen zu hinter-
lassen, sobald die Zeit einen anderen Gegenstand in den Vordergrund der
Betrachtung gestellt haben werde. In der Richtung der Entlastung sei die
wissenschaftliche P&dagogik und die Behdrde seit geraumer Zeit thétig.
Diese Tendenz miusse den Klagen gegenuber festgehalten werden. Er unter-
scheide drei Arten von Gutachten: 1. die, welche die Uberbirdung nur in
einzelnen Féllen zugeben; 2. die, und zwar die Minoritat, welche sie allgemein
anerkennen; 3. die, welche sie nur fur die oberen Klassen behaupten. Der
Korreferent schliefse sich der ersten Gruppe an. Die meisten Klagen seien
einer oppositionellen Stimmung gegen die Schule zuzuschreiben. Gegen die
Verbesserungsvorschlage verhalte er sich im allgemeinen skeptisch. Er
(Referent) halte dagegen die Uberbiirdungsfrage fur notwendig. Dieselbe habe
nicht blos auf Turnen und Turnspiele gewirkt. Wie viel man einem Knaben
an geistiger Arbeit zumuten dirfe, um diese so wichtige Frage habe man sich
friher nicht gekimmert. Jetzt verhandelten hervorragende Arzte dariiber
und das Maximum der hduslichen Arbeitszeit sei festgestellt. Der Fortschritt
der Kultur und das Anwachsen der Bevolkerung hétten in der politischen
Welt die soziale, in der padagogischen die Uberbiirdungsfrage erzeugt. Man

moge sich nur das Anwachsen und die Teilung der Wissenschaften auf der
Posen. 13
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Universitat vergegenwartigen, andrerseits das Anwachsen der Bevélkerung und
den Zudrang zu allen Berufsfachern. Das wirke auf die Schlufsprifungen ein,
erschwere sie; daher sei die Gefahr der Uberbiirdung besonders greis in den
oberen Klassen. Nach dieser Darlegung seines Standpunktes begriindet Referent
die Einteilung seiner Thesen in drei Gruppen.

Hierauf legt Korreferent seine Stellung zum Thema dar. Er habe
gefragt, was im Thema ,begegnen” heifse und habe die Uberzeugung, dafs es
entgegentreten, bekampfen bedeute. Was nun die Klagen wegen der Uber-
birdung betreffe, so sehe er in ihnen nur einen Teil der allgemeinen Klage
uber die Anforderung des modernen Lebens an das Individuum. Soweit diese
Klagen berechtigt seien, seien dieselben dadurch zu bek&dmpfen, dafs man
auf dem schon lange betretenen Wege, es den Schiilern leichter zu machen,
beharre; dabei mdge man sich nicht zu hastigen Schritten verleiten lassen.
Den unberechtigten Klagen musse man durch Widerlegung den Boden ent-
ziehen oder, wenn man nicht dazu geneigt sei, ihnen eine gewisse Ataraxie
entgegensetzen, man misse eben das Vertrauen haben, dafs die gute Sache
schliefslieh doch den Sieg behalten werde. Er sei nicht gegen die Ver-
besserungsvorschldge und die im Referate angefiihrten Einrichtungen, er
verwahre sich nur dagegen, dafs dieselben bei Gelegenheit der Uberbiirdungs-
frage zu behandeln seien.

Dir. Richter ist der Ansicht, dafs die Schule thatsachlich uberbirde.
Beispielsweise fiinre er an, dafs die Ubungsbiicher fiir alte Sprachen in den
oberen Klassen vielfach veraltet und zu schwer seien, weil sie auf die Lektire
keinen oder keinen hinreichenden Bezug ndhmen und darum eine zu lang-
wierige Vorbereitung seitens der Schiiler erforderten; auch das franzdsische
Versetzungsextemporale in der Ober-Sekunda involviere eine Uberbirdung fir
die jetzigen Schiler, die in den unteren Klassen den jetzt in Vordergrund
gestellten franzdsischen Unterricht nicht gehabt hatten.

Dir. Kunze spricht sich gegen den Standpunkt des Korreferenten aus.
Die Uberbiirdungsfrage sei dauernd im Flufs zu erhalten. Bei den mit
Schilern angestellten Proben habe er immer wieder gefunden, dafs noch
Uberburdet werde und zwar infolge der Ungeschicklichkeit der Lehrer. Diese
geben, wie er in seiner Praxis gefunden, die Arbeitszeit der Schiler oft zu
kurz an.

Korreferent stimmt der Beurteilung des Dir. Richter die Ubungsbiicher
betreffend bei, aber giebt nicht zu, dafs diese Sache bei Beantwortung der
Uberbiirdungsfrage zu behandeln sei; &hnlich &ufsert er sich gegeniiber den
Bemerkungen des Dir. Kunze.

Dir. NOtel betont, dafs man unterscheiden miisse zwischen der Uber-
burdung, welche durch die Schuld der Lehrer entstehe, und der, welche in dem
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Organismus der Schule begriindet sei. Gegen die erste helfe nur Scharfung
des Gewissens. Hierauf zeigt er an seinem eignen Bildungsgénge auf den
Gymnasien in Posen, Stettin und Frankfurt a. 0. ausflhrlich in welch
mafsloser Weise die Schiler in friiherer Zeit belastet worden seien, ohne dafs
geklagt worden sei. — Jetzt werde den Schillern weit weniger an Arbeiten
zugemutet und diese noch durch den Unterricht sehr erleichtert.

Die General-Debatte wird geschlossen; bei der Spezial-Debatte begriindet
Referent kurz die Thesen unter A.

Dir. Gerber verbreitet sich tber eine Uberbiirdung besonderer Art, an
welche man gewdhnlich nicht denke. Es sei ndmlich zu viel uniformiert und
reglementiert worden; und doch sei in den beiden obersten Klassen eine in-
dividuelle Behandlung der Schiler durchaus zu winschen; auf dieser Stufe
misse man den Schilern die Mdoglichkeit gewéhren, selbstgewéhlte wissen-
schaftliche Richtungen mit Vorliebe zu verfolgen. Oft wiirden und zwar
gerade die besten Schiiller mifsmutig dartber, dafs sie in ihren Lieblings-
beschéftigungen fortwahrend nicht blos durch den Schulunterricht, sondern
auch durch die gleichmafsige Vorbereitung fir so vielerlei Schulfécher behindert
wirden.

Referent bedauert, dafs Dir. Gerber diese Ausfuhrung nicht bis zur
Debatte (ber den dritten Teil seiner Thesen unter O aufgeschoben habe;
vieles von dem Gesagten sei ihm sympathisch.

Hierauf wird die These des Referenten unter Al angenommen, allerdings
mit folgender von dem Korreferenten beantragten Anderung:

,Uberbiirdung kann herbeigefiihrt werden durch Verhéltnisse, an denen
die Schule selbst wenig oder nichts zu &ndern vermag.”

Nach einer kiirzeren Debatte wird sodann auch la und b angenommen,
ebenso 2; No 3 in der Fassung:

»,Die Vielheit der Fécher, in denen etc.”, schliefslicli auch No. 4.

Hierauf wird Uber die Thesen unter B debattiert. Zu la beantragt
Dir. Notel statt ,,des Stundenplans” die Worte ,,des Lektions- und Stundenplans”
Zu setzen.

Dir. Geist will zu Ib die Worte hingefligt wissen ,sowie zur Be-
schrankung der Aufgaben zu taglicher Arbeit fir hdchstens vier Fécher.”

Der Antrag des Dir. Geist wird abgelehnt; darauf B lab. c. mit der
vom Dir. Notel beantragten Anderung angenommen.

B2 wird angenommen, jedoch ohne den Zusatz:

»,Dahin gehdren............... etc.”

B3 und 4a werden angenommen, 4b und c, dagegen abgelehnt.

Angenommenen wird sodann 5a mit folgender von Dir. Notel fur die
Worte ,,durch Individualisieren” vorgeschlagene Anderung:

13~
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»durch billige Bertcksichtigung schwécherer Gesundheit.” Ferner wird
angenommen 5b mit Ausschluss des Zusatzes: ,,Aulerdem zwei
Turnstunden............... Turnspiele.”

Dir. Leuchtenberger beantragt fir Cl folgende Fassung:

»durch Frlafs von Bestimmungen der Schulbehérden, mit welchen
die Mdglichkeit greiserer Beriicksichtigung der Schilerindividualitaten
gegeben ist.”

Der Antrag wird angenommen.

C2 wird mit einer Stimme Majoritdt angenommen.

C3 wird angenommen mit folgendem von Dir. Leuchtenberger bean-
tragten Zusatze:

»,Die Konferenz empfiehlt Wegfall der Forderung in No. 6 der
zwischen den deutschen Staatsregierungen inbetreff u. s. w. vom
April 1874, nach welcher Kompensation der Leistungen im Abiturienten-
Examen nur dann zuldssig sein soll, wenn die mangelhafte Leistung
in einem Gegenstand nicht unter das Mafs herabgeht, welches fur die
Versetzung nach | erfordert wird.”

Abgelehnt dagegen wird der Antrag des Direktor Kunze fir C3 zu
sagen: ,,durch Wegfall der miindlichen Abiturientenprifung inReligion, Geschichte
und Geographie.”

Hierauf wurde von mehreren Seiten das Bedauern ausgesprochen, dafs in
der Abiturientenpriifung das mathematische Pensum des ganzen Gymnasiums
gefordert werde und auf den Seite 38 des Referats erwahnten Vorschlag von
Kruse hingewiesen: ,nichts bei der Abiturientenprifung zu fragen, was
nicht im Unterricht der zwei letzten Jahre in Prima behandelt und vor-
gekommen sei.”

Schliefslich erklart die Versammlung unter Beistimmung des Referenten
und Korreferenten, dafs die unter B vorgeschlagenen Mittel schon grofitenteils
in Ubung sind.

Die von der Konferenz zum Thema Il angenommenen Thesen lauten:

A. Uberbiirdung kann herbeigefithrt werden durch Verhéltnisse, an denen die
Schule selbst wenig oder nichts zu andern vermag.

Solche sind:

1. Die Grofse der Anstalten, Uberfilllung der Klassen, ungeeignete Schiler, das
Berechtigungswesen.
Mittel dagegen:
a) Grindung von Mittelschulen, an welchen die Zdglinge die wissenschaftliche
Berechtigung zum einjahrig-freiwilligen Militardienst erlangen kdnnen.
b) Die Schiiler sind nach Sexta mit der Vollendung des zehnten Jahres oder
nicht erheblich friher aufzunehmen.
2. Die Art der Vorbildung der Lehrer. (Hier, stehen Anderungen bevor.)
3. Die Vielheit der Facher, in denen von den Schillern Befriedigendes geleistet
werden soll.
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4.

Die mangelhafte Beaufsichtigung der Schuler durch das Haus.

B. Mittel, welche der Schule zu Gebote stehen, um Uberbiirdung zu verhiiten.

1

w

Die zweckmafsige Einrichtung:

a) des Lektions- und Stundenplans — Konzentration ist geboten; besonders
in den unteren Klassen miissen mdglichst viele Facher in einer Hand liegen—;

b) des Arbeitskalenders zur Regelung und gleichmafsigen Verteilung der Arbeit
auf die einzelnen Wochentage;

c) des Klassenbuchs, welches insbesondere eine rasche Kontrolle der taglichen
Arbeitszeit der Schiler durch Ordinarius und Direktor gestatten mufs.

Die Beschrankung des Lehrstoffs und besonders des Memorierstoffs.

Die methodische Ausnutzung der Lehrstunden.

Die Beschrankung der hauslichen Arbeit durch richtige Vorbereitung der-

selben durch den Unterricht,

Sorge fiir die Gesundheit:

a) durch Erholungspausen, regelméfsige Liftung der Klassen, durch Sorge
fur die Koérperhaltung der Schiiller und die Schonung ihrer Augen, durch
Hinweis auf gesundheitsschadliche Verhaltnisse, durch billige Bertick-
sichtigung schwacherer Gesundheit;

b) durch Turnen und Turnspiele.

C. Entlastung der Schiler der oberen Klassen:

1

2.

3.

durch Erlafs von Bestimmungen der Schulbehdrden, mit welchen die Méglich-
keit greiserer Berticksichtigung der Schiilerindividualitaten gegeben ist.

durch Beschrankung des stilistischen Unterrichts im Lateinischen und des
lateinischen Aufsatzes insbesondere,

durch Vereinfachung der Abiturientenprifung. Die Konferenz empfiehlt
Wegfall der Forderung in Nr. 6 der zwischen den deutschen Staatsregierungen
getroffenen Vereinbarung vom April 1874, nach welcher Kompensation der
Leistungen im Abiturienten-Examon nur dann zulassig sein soll, wenn die
mangelhafte Leistung in einem Gegenstande nicht unter das Mafs herabgeht,
welches fir die Versetzung nach | erfordert wird.



Posen, den 28. Mai 1885.

Besprechung des Thema Il1I:

Wie sind die Lehrpensen im Lateinischen nach Einfihrung
der revidierten Lehrplane vom 31. Méarz 1882
a) auf Gymnasien
b) auf Realgymnasien
zu verteilen?

Vorsitzender: Provinzial-Schulrat Polte.
Referenten: fir a) Gymnasial-Direktor Ronke.

fir b) Realgymnasial-Direktor Dr. Gerber.
Protokollfihrer: Gymnasial-Direktor Dr. Eichner.

Generaldebatte.

Referent hat nichts Erhebliches hinzuzufiigen zu seinem Referate, welches
im wesentlichen in Ubereinstimmung mit der greisen Mehrzahl der eingegan-
genen Referate und im engsten Anschlufs an den Wortlaut des Themas ab-
gefafst sei. Verbessern miusse er ein Versehen auf S. 59, wo es Z. 2 v. o.
statt indirekte Rede direkte heifsen misse.

Notel stellt fest, dais auch auf S. 50 irrtimlich stehe, von dem Frie-
drich-Wilhelms-Gymnasium zu Posen sei nur ein Referat eingegangen, wahrend
an anderer Stelle des gleichfalls eingesandten Protokolls Erwdhnung geschehe.

Martin bemerkt ad S. 54, es sei unmdglich, dasselbe wie friher zu
leisten; stelle man diese Forderung, so errege man den Verdacht auszusprechen,
dais friher nicht genug geleistet sei.

Leuchtenberger: Bei These 3 und im Referat sei ihm der Sinn auf-
gefallen, in welchem das Wort Normalgrammatik gebraucht sei. S. 55, Z. 8
v. u. ff. sei damit eine eigene Fassung der Regeln verbunden. Gewdhnlich
verstehe man das nicht darunter, und wenn mau in der Normalgrammatik oft
Anderungen in der Fassung der Regeln vornehme, so werde der Wert, den
man von dem Gebrauch derselben Grammatik an allen Anstalten erwarte,
illusorisch.
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Referent denkt bei Normalgrammatik in erster Linie an die Verteilung
des Stoffes auf die einzelnen Klassen, hélt es aber nicht fir bedenklich, im
Wortlaut der Regeln Abweichungen festzusetzen.

In demselben Sinne spricht sich Kunze aus.

Beckhaus winscht nur ausnahmsweise Verdnderungen im Wortlaut der
Regeln vorgenommen zu sehen.

Marg hélt es fur bedenklich, neben der eingefiihrten Grammatik gleich-
sam eine neue Grammatik zu schaffen.

Notel hélt Verdnderungen in der Fassung der Regeln fur berechtigt,
zuweilen fir notwendig. Durch Fortlassung einzelner Worte gewinne die Regel
oft schon an Schérfe und Bestimmtheit. Bis zur Schaffung einer neuen Gram-
matik werde man nicht gehen. Den Gebrauch derselben Grammatik an allen
Anstalten halte er nicht einmal fur winschenswert.

Kunze stimmt diesen Ausfiihrungen vollstandig bei.

Guttmann Kkonstatiert die gleiche Praxis auch fiur Bromberg und hélt
es fur kein Unglick, wenn von anderen Anstalten kommende Schiler Regeln
in anderer Form gelernt haben, vorausgesetzt, dafs sie dieselben richtig ver-
stehen und anzuwenden wissen.

Leuchtenberger und Marg halten in so beschrdnktem Umfange Ver-
&nderungen in der Regelfassung ebenfalls fir zuldssig. Marg halt aber die
Stelle auf S. 55 fir mifsverstiandlich.

Ronke erklart, dafs er auch an dieser Stelle das Wort ,,Normalgram-
matik” nicht anders gemeint habe.

Specialdebatte.

Referent begriindet die These 1 mit dem Hinweis auf die analoge These
der Direktoren-Versammlung vom Jahre 1882 in Beziehung auf die Mathematik;
die vielfachen Versetzungen bei Militdr und Civil machten die Gleichméfsigkeit
der Pensen an den Gymnasien einer Provinz winschenswert. Zwischen ver-
schiedenen Provinzen sei eine Gleichméfsigkeit nicht zu erreichen, wohl aber in
der Sphére unserer Provinz.

Marg stimmt zu; der Zusatz ,moglichst” sichere vor allzu straffer
Handhabung.

Guttmann winscht die Gleichmafsigkeit nicht zu weitgehend und bean-
tragt eine dahin zielende Fassung der These.

Referent acceptiert dieselbe, die nun lautet:

»ES ist winschenswert, dafs an den Gymnasien einer Provinz die
Pensen der einzelnen Klassen in der lateinischen Grammatik mdg-
lichst gleichmafsig verteilt werden.”

Martin winscht die Worte ,.einer Provinz” fortgelassen.
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VVon mehreren Vorschldgen teils redaktioneller, teils inhaltlicher Art wird
der Antrag Meinertz angenommen, so dais These 1 lautet:

»ES ist wiinschenswert, dais an den Gymnasien einer Provinz die
Pensen der lateinischen Grammatik fur Sexta and Quinta und mog-
lichst auch fur die Gbrigen Klassen gleichméfsig verteilt werden.”

2. These. Referent: Da eine wesentliche Herabsetzung des Zieles durch
die revidierten Lehrpldne nicht eingetreten sei, wohl aber eine bedeutende
Kirzung der Stundenzahl, so musse der notwendig entstehende Ausfall durch
Sichtung und Vereinfachung des Lehrstoffes gedeckt werden. Von der Ver-
besserung der Methode erwarte die Behorde diese Deckung nicht.

Beckhaus hebt die Notwendigkeit von Verdnderungen in der Methode
hervor.

Notel halt strenge Sichtung flr ausreichend und mochte fur ,,ist nétig”
setzen ,,geniigt es”. Den zweiten Satz von der 2. These will er streichen, den
ersten Satz derselben mit der 4. These vereinigen und dann die 3. These fol-
gen lassen.

Dieser Antrag wird bek&mpft von

Marg. Der zweite Satz von These 2 sei notwendig.

Der Vorsitzende stellt zunécht die 4. These zur Debatte.

Referent betont die fast ausnahmslose Ubereinstimmung samtlicher
Gutachten und teilt auch seinerseits diese Ansicht.

Beckhaus stellt zu dem Antrag Notel das Amendement, hinter ,, Ande-
rung in den Klassenpensen” zu setzen ,bis Sekunda ausschliefslich”.

Kunze will in der 4. These das Wort ,wesentlich” streichen, wird aber
von Gerber bekampft, der die notig gewordene Anderung fiir aufserordentlich
wesentlich erklart. Da er aber die Art der Umgestaltung den Vertretern der
Gymnasien allein Uberlassen will, so wird er sich bei den nachfolgenden Thesen
der Abstimmung enthalten.

Guttmann entgegnet, es sei hier nur zu denken an das gesetzliche Ziel,
welches nicht wesentlich geéndert sei. Nachdem der Antrag Notel und damit
das Amendement von Beckhaus gefallen, werden beide Sétze der 2. These des
Referenten angenommen.

3. These. Die These wird nach Ablehnung des Antrages Martin: ,An
jeder Anstalt mufs durch Pachkonferenzen das knappste Mafs des aus der
Grammatik zu erlernenden Pensums festgestellt werden” mit der von Leuch-
tenberger vorgeschlagenen Verdnderung angenommen und lautet nun:

»An jeder Anstalt ist ein in Fachkonferenzen festgestelltes Normal-
exemplar der Grammatik einzufiihren, in welchem die Paragraphen
der Grammatik mit den zu memorierenden Musterbeispielen
fur jede Klasse bestimmt sind,”



Wie sind die Lehrpensen im Lateinischen auf Gymnasien zu verteilen? — Protokoll. 201

Die 4. These wird angenommen.

5. These. Leuchtenberger beantragt, unter Wegfall der 9. u. 10. These,
den Schlufssatz der 5. These so zu fassen: ,Die Oberstufe, welche das erfor-
derliche stilistische und synonyme Material im Anschlufs an die Lekture lehrt.”

Der Antrag Marg, die 5. und 6. These zu streichen, wird abgelehnt.

Es beginnt im Anschlufs an den Antrag Leuchtenberger die Debatte
uber die 9. und 10. These. Dieser Antrag wird unterstiitzt von Kunze,
Meinertz und Kotel, von Methner bemadngelt. Er wird bei der Abstimmung
mit den von Kunze gewinschten Zusétzen, hinter ,,Unterstufe” ,,(VI, V), hinter
~Mittelstufe” (1, 111)”, hinter ,Oberstufe” ,,(Il, 1)" angenommen und lautet
die 5. These demnach:

»,Der Lateinunterricht gliedert sich in drei Stufen: die Unterstufe
(VI, V), welche die Formenlehre, die Mittelstufe (1V, IlI), welche die
Elementarsyntax umfafst, und die Oberstufe (Il, 1), welche das
erforderliche stilistische und synonyme Material im Anschlufs an die
Lektire lehrt.”

6. These. Keferent bemerkt, dafs die Referate in betreff der Grenze
zwischen Ober-Tertia bis Ober-Sekunda schwanken. Er habe sich fiir Ober-
Tertia entschieden, halte aber grammatische Wiederholungen in Il und 1 fir
dringend geboten.

Kunze mochte die 6. These streichen. An ihre Stelle wird auf Koétel’s
Antrag gesetzt:

»,Die Erganzung der Elementar - Grammatik bleibt der Sekunda Vor-
behalten."”

7. These. Referent betont, dafs diese These veranlafst sei durch die
Bestimmung der revidierten Lehrpliane: ,,Die Sprech- und Schreib - Ubungen
schliefsen sich an die Lektlre an.”

Kotel beflirwortet die 7. These hauptséchlich deshalb, weil dem Latein-
schreiben und -sprechen dadurch ein bestimmtes Mafs gesetzt werde. Mit
seinem Zusatzantrage: ,,Und nach ihrem Bedirfnis ist der grammatische Unter-
richt zu bemessen” wird die 7. These angenommen und lautet:

,Die Lekture ist der Mittelpunkt des lateinischen Unterrichts. An sie
haben sich die Ubungen im Lateinschreiben und -sprechen anzu-
schliefsen, und nach ihrem Bedirfnis ist der grammatische Unterricht
zu bemessen.”

8. These. Die These wird vom Referenten kurz begrindet Und auf
Kunze’s Wunsch, das stilistische Material fiir die einzelnen Klassen festzu-
setzen, wird vom Referenten die Verteilung empfohlen, welche die Grammatik
von Holzweiszig in einem Anhdnge enthélt.
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Guttmann mdchte solche methodischen Wiinsche und Grundsétze nicht
so beildufig aufgestellt sehen.

Martin beantragt fur ,werde gelegt” ,nrafs gelegt werden”. Mit dieser
vom Referenten acceptierten Verdnderung wird die 8. These angenommen
und lautet:

»Grammatik und Stilistik sind in den oberen Klassen nicht grundsatz-
lich zu trennen. Die stilistische Grundlage mufs schon in den unteren
und mittleren Klassen gelegt werden.”

11. These oder nach Ablehnung der 9. und 10. These No. 9.

Referent halt auch fir Sekunda und Prima die Benutzung eines Buches
zum Ubersetzen ins Lateinische fiir nétig. Brauchbare Biicher seien zur Ge-
niige vorhanden.

Anders sprechen sich aus Richter, Leuchtenberger, Noétel, Meinertz
und betonen teils den Mangel an Zeit, teils die Entbehrlichkeit, teils die Uber-
sattigung der Schiler, wenn der Stoff der Lektiire nicht blofs beim Lateinisch-
Schreiben und -Sprechen, sondern auch beim Ubersetzen aus dem Deutschen
immer wieder vorgebracht werden solle. Der Antrag Leuchtenberger:

»Ein Ubungsbuch zum Ubersetzen ins Lateinische ist in den oberen
Klassen (OIll und 1) nicht mehr erforderlich”
wird an Stelle der These des Referenten angenommen.

12. bezw. 10. These. Referent motiviert die Fassung der Thesis mit
dem Bedauern, dafs es jetzt an Zeit, oft auch an einer geeigneten Lehrkraft
fehle, um diese auch zur Befestigung in der Quantitat fur viele, zumal die
polnischen Schiiler hichst wiinschenswerten metrischen Ubungen zu betreiben.

Es widersprechen Leuchtenberger, der auch aus andern Griinden und
prinzipiell gegen metrische Ubungen ist, Kunze, der die notwendige Sicherheit
in der Quantitdt durch konsequentes Beachten derselben in allen Klassen fir
ebenso gut erreichbar halt, Meinertz, der niemals einen auch nur annéhernd
befriedigenden Erfolg davon gesehen, und Notel, der den Ausdruck des Be-
dauerns in der Fassung der Thesis entfernt und geschrieben wiinscht: ,,Metrische
Ubungen sind nicht anzustellen.”

Die Konferenz entscheidet sich mit geringer Majoritdt fir den Antrag
Leuchtenberger, welcher an die Stelle der These des Referenten die Worte setzt:

»Metrische Ubungen sind nicht zu treiben.”

13. bezw. 11. These. Referent halt besondere Vokabularien fir Uber-
flissig, ja fur stérend und fiir geeignet, den Unterricht zu zersplittern. Im
Falle der Not konne der Lehrer gruppierende Zusammenstellungen aus dem
Gebiete der gelernten Vokabeln selbst vornehmen.

Dagegen hebt Kunze die Notwendigkeit besonderer VVokabularien fiir VI
und V hervor, die allerdings im engsten, anfangs satzweisen Anschlufs an die
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Ubungsstiicke angelegt sein miifsten. Ihm stimmen bei Beck haus, der die
Vokabularien von Ostermann empfiehlt, aber diejenigen fir Ul und 1V fir
entbehrlich erklart; desgleichen Meinertz, weil nicht aus allen Ubungs-
bichern fir die unteren Klassen die Vokabeln in geeigneter Weise erlernt
werden konnten; Schneider, der nur durch gleichméfsige, die Kontinuitat des
Unterrichts festhaltende Benutzung besonderer Vokabularien die Erlangung des
notwendigen Vokabelschatzes fiir gesichert halt; nach seiner Ansicht involviere
die richtige Benutzung geeigneter Vokabularien anstatt der von Kotel gefirch-
teten Gefahr der Uberlastung vielmehr eine Erleichterung, da dann das mecha-
nische, oft fehlerhafte Aufschreiben der Vokabeln seitens der Schuler wegfalle.
Eckardt winscht, entgegen dem Antrdge Kunze, der fir den 2. Satz der
These die Fassung vorschldgt: ,,Besondere Vokabularien im Anschlufs an die
Ubungsstiicke sind nur in VI und V notwendig”, auch fiir IV ein besonderes
Vokabular, Guttmann will die Vokabularien von Ostermann bis UlIl ein-
schliefslich gebraucht sehen.

Bei der Abstimmung wird Satz 1 der These des Beferenten angenommen,
Satz 2 aber sowohl in der Form des Referenten, wie in der von Kunze
abgelehnt.

Die These lautet demnach:

»,Die Vokabeln aus der Lektlire geniigen zur Erwerbung eines aus-
reichenden Wortschatzes.”

14. bezw. 12 These. Die Streichung der These wird von Methner
empfohlen und von Meinertz damit begriindet, weil die zu weite Fassung
der These selbst fiir die Horazstunden in 1 die Aneignung des Wortschatzes
als ein zu erreichendes Ziel aussprechen wiirde.

Die Konferenz beschliefst die Streichung der These.

15. bezw. 12. These. Der Referent motiviert die These mit dem Mangel
an Zeit und findet die gleichzeitige Einfihrung der Quartaner in die Prosa-
und Dichterlekture bedenklich. Kotel ist mit dem Inhalt der These einver-
standen, winscht sie aber ebenso, wie die 16-, als aus dem Rahmen des Themas
fallend, zu streichen. Guttmann und Marg verteidigen die Beibehaltung,
welche die Konferenz beschliefst.

16. bezw. 13. These. Referent erkennt den Wert der Privatlekture an,
halt aber ihren Fortfall fur notwendig, weil keine Zeit dazu bleibe, und weil
damit leicht eine Uberbiirdung herbeigefiihrt werden konnte.

Richter empfiehlt die Beibehaltung der Privatlektire in | als Vorberei-
tung auf die Extemporalien und zum Ersatz flr die jetzt beschrénkte Lektire
des Livius in II.

Eckardt, Guttmann, Beckhaus winschen die These zu streichen,
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Kunze, Schneider und jetzt auch Notel, weil sonst zu befiirchten stehe,
dafs mit These 7 kein rechter Ernst werde, wollen die These beibehalten.

Die Konferenz nimmt die These des Referenten an.

17. bezw. 14. These. FiUr die Absetzung der These sprechen sich aus
verschiedenen Griinden Meinertz, NOtel, Beckhaus aus. Martin und
Kunze winschen von OIll lateinische Aufsétze auszuschliefsen.

Die Konferenz beschliefst die These des Referenten abzusetzen.

18. bezw. 14. These. Liersemann enthdlt sich der Abstimmung uber
diese und die folgenden Detailbestimmungen der Gymnasial-Lehreinnchtungen.

Die Konferenz nimmt die These mit der von Richter beantragten Ver-
&nderung an, dafs in IV 4 Stunden der Lektiire, 5 Stunden der Grammatik
Zuzuweisen sind.

Die These lautet also:

»Die Stundenverteilung fir Grammatik und Lektire ist in VI und V

noch nicht notwendig; in IV 5 Stunden Grammatik, 4 Stunden Lek-

ture; in 111 4 Stunden Grammatik, 5 Stunden Lektlre; in HUB Stun-
den Grammatik, 5 Stunden Lektiire; in OIl und | 2 Stunden Gram-
matik und 6 Stunden Lektire.

19. bezw. 15. These. Es entspinnt sich Uber die einzelnen Bestimmungen
der These eine langere Debatte. Die Konferenz stimmt (ber jede Bestimmung
besonders ab und erklart sich fiir nachstehende Fassung:

Die grammatischen Pensa sind folgende:

in VI regeln;afsige Formenlehre;

» V unregelméfsige Formenlehre;

» 1V das Wesentlichste aus der Kasuslehre;

» UIIl Ergédnzung der Kasuslehre, das Unentbehrliche aus der Tempus-
und Moduslohre, Grundlehren der Prosodie und Metrik, Dekli-
nation der griechischen Worter, rémischer Kalender;

,» OIlll das Wesentlichste aus der Tempus- und Moduslehre;

» Ull Ergénzung der Tempus- und Moduslehre, Gebrauch der nomi-
nalen Redeteile;

» OIll Gebrauch der Konjunktionen, das Wichtigste tiber Wortstellung,
Satzverbindung, Satzstellung und Periodenbau;

I hat kein besonderes grammatisches Lehrpensum.

Thema Ilib.

Referent Gerber. Derselbe findet das NOtige schon in den revidierten
Lehrplénen vom 31. Marz 1882 genlgend festgesetzt und stellt folgende
3 Thesen auf, die er jede eingehend begriindet:
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1. Auf dem Realgymnasium hat die Lektlre eines lateinischen Schrift-
stellers erst mit der Ulll zu beginnen (Referat pag. 77).

2. Die systematische Behandlung der Syntax im Lateinischen beginnt
auf dem Realgymnasium mit der Ulll (Referat p. 77).

3. In der I der Realgymnasien werden lateinische Exercitien und Ex-
temporalien nicht weiter geschrieben; dagegen sind von Zeit zu
Zeit sorgfaltig vorbereitete Ubersetzungen aus dem Lateinischen ins
Deutsche zu liefern.

Die Debatte bewegt sich tber folgende Punkte: Die Lektlre miisse in
IV beginnen (Friebe, Liersemann), Cornel sei in IV zu lesen (Geist); an
Stelle des Cornel empfiehlt Eckardt ein &hnliches Lesebuch mit zusammen-
héngenden lateinischen Sticken, wie etwa das von Schénborn fir IV, Kunze
empfiehlt Wellers verbesserten Herodot.

Referent verwahrt sich dagegen, dafs er in IV Zusammenhéngendes
nicht lesen wolle, er ist nur gegen die Lektiire eines lateinischen Autors in 1V,
zumal gegen die des Cornel. Als besonders geeignet empfiehlt er das Tirocinium
von Schultz. Referent halt auch den Widerspruch gegen die Lektiire von
Ciceros Briefen nicht fur zutreffend, er lese sie nach der fir Realgymnasien
getroffenen Auswahl von Weidemann schon seit mehr als 30 Jahren.

Die von Geist befiirwortete Notwendigkeit, dafs auch im grammatischen
Unterrichte die Realgymnasien bis 1V einschliefslich mit den Gymnasien nach
Maéglichkeit tbereinstimmen, wird vom Referenten unter der VVoraussetzung zu-
gegeben, dafs die Gymnasien ihrerseits sich mit einem knappen grammatischen
Lehrbuche, etwa dem neulich erschienenen von Holzweifsig, begniigen.

In Bezug auf These 3 des Referenten erklért Liersemann es fur nétig,
in I von Zeit zu Zeit, etwa alle 6 Wochen einmal, und auchnur Vs Stunde
lang, ein Extemporale schreiben zu lassen, damitdie nétige grammatische
Sicherheit nicht verloren gehe. In diesem Umfange und zu diesem Zwecke
will Referent Extemporalien von | auch nicht absolut ausschliefsen, erklért sie
aber fur entbehrlich, wenn die Behandlung der Lektiire unausgesetzt darauf
ausgehe, die grammatischen Kenntnisse festzuhalten und zu verwerten.

Die von der Konferenz zu Thema 111 angenommenen Thesen:

1. Es ist winschenswert, dafs an den Gymnasien einer Provinz die Pensen der
lateinischen Grammatik fiir VI und V und méglichst auch fir die Gbrigen Klassen
gleichméfsig verteilt werden.

2. Eine wesentliche Herabsetzung des bisher dem lateinischen Unterricht gesteckten
Zieles ist durch die revidierten Lehrplane nicht eingetreten. Zur Erreichung
desselben ist es noétig, den grammatischen Stoff noch mehr,als dies bisher
geschehen, zu sichten und zu vereinfachen.

3. An jeder Anstalt ist ein in Fachkonferenzen festgestelltes Normalexemplar der
Grammatik einzufiithren, in welchem die Paragraphen der Grammatik mit den
zu memorierenden Musterbeispielen fir jede Klasse bestimmt sind.
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Die revidierten Lehrplane bedingen keine wesentliche Anderung in den Klassen-

pensen.

Der Lateinunterricht gliedert sich in drei Stufen: Die Unterstufe (VI, V), welche

die Formenlehre, die Mittelstufe (IV, I11), welche die Elementarsyntax umfafst,

und die Oberstufe (I, 1), welche das erforderliche stilistische und synonyme

Material im Anschlufs an die Lektire lehrt.

Die Erganzung der Elementargrammatik bleibt der Il Vorbehalten.

Die Lekture ist der Mittelpunkt des lateinischen Unterrichts. An sie haben

sich die Ubungen im Lateinschreiben und -sprechen anzuschliefsen, und nach

ihrem Bedirfnis ist der grammatische Unterricht zu bemessen.

Grammatik und Stilistik sind in den oberen Klassen nicht grundsatzlich zu

trennen. Die stilistische Grundlage mufs schon in den unteren und mittleren

Klassen gelegt werden.

Ein Ubungsbuch zum Ubersetzen ins Lateinische ist in den oberen Klassen

(Ol und 1) nicht mehr erforderlich.

Metrische Ubungen sind nicht zu treiben.

Die Vokabeln aus der Lektlre genigen zur Erwerbung eines ausreichenden

Wortschatzes.

In 1V ist poetische Lektiire nicht zu treiben.

Privatlektire lateinischer Schriftsteller ist nicht anzusetzen.

Die Stundenverteilung fiir Grammatik und Lekttre ist in VI und V noch nicht

notwendig; in IV 5 St. Grammatik, 4 St. Lektire; in 111 4 St. Grammatik, 5 St.

Lektire; in Ull 3 St. Grammatik, 5 St. Lektire; in Oll und 1 2 St. Grammatik,

6 St" Lektire.

Die grammatischen Pensa sind folgende:

in VI regelmafsige Formenlehre;

» V unregelméfsige Formenlehre;

" 1V das Wesentlichste aus der Kasuslehre;

,» UIll Erganzung der Kasuslehre, das Unentbehrliche aus der Tempus- und
Moduslehre, Grundlehren der Prosodie und Metrik, Deklination der
griechischen Worter, romischer Kalender;

,» OIli das Wesentlichste aus der Tempus- und Moduslehre;

,» UIl Erganzung der Tempus- und Moduslehre; Gebrauch der nominalen
Redeteile;

,» OIl Gebrauch der Konjunktionen, das Wichtigste Uber Wortstellung, Satz-
verbindung, Satzstellung und Periodenbau;

" | hat kein besonderes grammatisches Lehrpensum.



Besprechung des Thema IV:

Wie sind die Lehrpensa in der Geschichte nach Einfiihrung
der revidierten Lehrplane vom 31. Marz 1882 zu verteilen?

Vorsitzender: Provinzial-Schulrat Polte.
Referent: Gymnasial-Direktor Dr. Eckardt.
Protokollfihrer: Gymnasial-Direktor Schneider.

Zuerst erhélt das Wort der Referent. Derselbe erklart sich auf das
Notwendigste in seinen Vorbemerkungen beschranken zu wollen und begriindet
den Nichtgebrauch von fortlaufenden Nummern fiir die einzelnen Thesen
durch die Riicksicht auf die Ubersichtlichkeit. Er legt die Auffassung dar, die
er mit der Abgrenzung in These 2b verbindet. Es sei wiinschenswert, dais
die deutsche Geschichte in Unter-Tertia bis 1648 gefiihrt werde, wenn es aber
nicht zu erreichen sei, kdnne man auch bei 1618 stehen bleiben.

Dir. Deckhaus bemerkt zu dem pag. 88 und 89 des Referates erwéhnten
Kanon fur den biographischen Unterricht, dafs der Referent vom Gymnasium
Ostrowo nicht nur bei der Konferenz Widerspruch gefunden habe, sondern mit
seiner Ansicht vollig isoliert dagestanden habe.

Dir. Leuchtenberger bemerkt, der Name der neuen Disziplin
»biographische Erzdhlungen” scheine mifsverstanden zu werden. Nicht als ob
er Erzdhlungen aus der griechischen und rémischen Mythologie fiir die Sexta
und Quinta nicht winsche, aber der Wortlaut der Ministerial-Verfugung
scheine ihm die Erzéhlungen aus der Sage auszuschliefsen und nur Erzéhlungen
aus der Geschichte zuzulassen.

Rektor Sarg betont dem gegeniber, dafs sich auch die Personen der
Sage biographisch behandeln liefsen.

Dir. Geist findet, dafs eine Stunde in der Woche fir den Gegenstand
keine gunstige Einrichtung sei, zumal da die Lesebiicher firr diese eine Stunde
ein sehr reichhaltiges Material enthielten.
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Dir. Notel scheint die Auffassung des Beferenten auch nicht im
Einklange mit der Ministerial-Verfligung zu stehen. Die letztere betone den
Beginn des Geschichtsunterrichts von Quarta ab, die biographische Stunde in
Sexta und Quinta solle offenbar keine Propadeutik daflir, sondern eine Er-
holungsstunde sein, dem Anschauungsunterricht in der Vorschule vergleichbar.
Darum sei es gleichgiltig, welche Reihenfolge dabei beobachtet werde. Die
Schiler hatten auf dieser Stufe noch keine Vorstellung von der Zeitdifferenz,
man konnte auch mit Kaiser Wilhelm beginnen. Darum habe der Referent
des Fr. W. Gymnasiums recht mit der pag. 90 angefuhrten Behauptung, dais
es nur darauf ankomme, dafs das, was den Schilern geboten werde, ein ge-
schlossenes Ganze mit scharf hervortretenden Zigen bilde.

Referent bemerkt dagegen, das Streben nach Wiedereinfiihrung eines
propadeutischen geschichtlichen Unterrichtes reiche 40 Jahre zurlick, die
diesbezugliche Anordnung der revidierten Lehrpladne sei offenbar die Antwort
darauf. Es sei nicht gleichgiltig, womit man anfange, im Gymnasium miisse
man mit dem klassischen Altertum beginnen; auch die Erzdhlungen aus der
Sage seien biographische Erz&hlungen.

Dir. Leuchtenberger halt seine Behauptung aufrecht, dafs biographische
Erz&hlungen nur bei historischen Persdnlichkeiten mdglich seien.

Dir. Notel verharrt desgleichen bei der Auffassung, dafs durch die revi-
dierten Lehrpldne kein propéadeutischer historischer Unterricht eingefiihrt
worden sei. Dagegegen spreche positiv der Ausdruck ,,der historische Unterricht
beginnt in Quarta.”

Der Referent betont Dir. Leuchtenberger gegeniiber, Herkules sei fir
den Sextaner so gut wie eine historische Person.

Dir. Guttmann schliefst sich der Auffassung des Direktor Nétel an und
findet einen Beweis fir die Richtigkeit derselben in den beiden konzentrischen
Kreisen, in denen der Geschichtsunterricht nach der westfalischen Instruktion
erteilt werden solle. Gegen Dir. Leuchtenberger macht er geltend, dafs fir
den Kleinen Schuler Sage auch Geschichte sei, und bedauert, dafs der Ausdruck
»Sagengeschichte” aufgegeben sei.

Auch Dir. Beckhaus hebt hervor, dafs die biographische Stunde nach
Wiinschen friiherer Direktoren-Konferenzen ein Gegengewicht gegen den
grammatischen Unterricht bilden solle und dafs, wenn man auf das Gemudit
durch diese Erzdhlungen wirken wolle, die biographische Stunde eine Er-
holungsstunde sein miisse; mit Ricksicht auf den lateinischen Unterricht
empfiehlt er den Anfang in Sexta mit der rdmischen oder griechischen Sage
zu machen.
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Spezialdebatte.

These la und b. Dir. L'euchtenberger erklart nicht ein Gegner des
Inhalts von These 1a zu sein, auch er wiinscht Erzdhlungen aus der griechischen
und romischen Mythologie und Heroengeschichte behandelt zu sehen, die
Geschichte aber solle die Quarta bieten. Auch der Unterricht dieser Klasse
werde ja im wesentlichen biographisch bleiben. Mit These Ib des Referenten
erklart er sich einverstanden. Ein preufsisches Kind misse preu&ische
Charaktere auch schon vor dem eigentlichen Geschichtsunterricht kennen
lernen. Er beantragt folgende Fassung der These la:

»Statt biographischer Erz&hlungen werden flr Sexta Erzahlungen aus
der griechischen und romischen Mythologie und Heroengeschichte
empfohlen.”

Rektor Sarg winscht in Sexta nur griechische, in Quinta nur romische
Sagen behandelt zu sehen. Mit Rucksicht auf die besonderen Verhiltnisse
seiner Anstalt und die Schwierigkeit, welche vielen Schilern derselben das
Verstédndnis des Deutschen auf dieser Stufe noch bereite, will er in seinen
Forderungen noch bescheidener als der Referent sein. In Quinta solle der
Lehrer des Deutschen auch deutsche und preufsische Charaktere bieten. Er
beantragt, These la und b in folgender Fassung zusammenzuziehen:

»Auf der unteren Stufe (VI und V) ist nur Sagengeschichte zu
behandeln, und zwar ist in Quinta auch die deutsche Gotter- und
Heldensage in den geschichtlichen Unterricht hineinzuziehen.”

Der Referent betont, dafs seine These la und b den Inhalt der ein-
gegangenen Referate wiedergebe. Der Ausdruck ,biographische Erzdhlungen”
sei in der Ministerialbestimmung enthalten, der Antrag Leuchtenberger &ndere
die Ministerialbestimmung. Er (Referent) musse daher an dem Wortlaut seiner
These festhalten.

Dir. Notel macht geltend, dafs der Ubergang von den Gestalten der
Sage zu den historischen Personen fur den kleineren Schiller kein Fortschritt
sei, fur ihn sei beides dasselbe. Er sei mit dem Antrdge Leuchtenberger
vollkommen einverstanden, nur mochte er dem Lehrer auch die Freiheit
gewahrt sehen, schon mit dem Sextaner nach Wunsch auch geschichtliche
Bilder zu behandeln. Ein preufsischer Knabe miisse auch vor dem geschicht-
lichen Unterricht schon das Bewufstsein empfangen: du bist ein preufsischer
Knabe. Er beantragt daher folgende Fassung von la: der Stoff zu den
»biographischen Erzdhlungen” ist aus der griechischen und rdémischen Sage
und Geschichte und aus der vaterldandischen Geschichte zu wahlen; dagegen
soll These Ib gestrichen werden.

Referent macht dagegen geltend, dem Lehrer konne es zwar gleich sein,

womit er anfange, der Sextaner aber habe mehr Verstdndnis fir die VVorgénge
Posen. 14
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der griechischen Sage, fir einen Odysseus und die Cyklopen, als flr unsere
preufsischen Geschichtshelden; auch der lateinische Unterricht auf dieser Stufe
bedinge Sagen des klassischen Altertums.

Dir. Notel betont dagegen, dais die Wirkung auf den Knaben nicht
gleichgliltig sei; die vaterldandische Geschichte erweise sich kréftiger in ihrer
Einwirkung auf Gemit und Phantasie.

Dir. Geist meint, die geschichtlichen Erz&hlungen aus der modernen
Zeit durften leicht mehr Verstdndnis erfordern, als einem Sextaner zu Gebote
stehe. Er stellt im Zusammenh&nge mit seinen vorhergehenden Ausfuihrungen
den Antrag, die eine Geschichtsstunde in Sexta und Quinta dem Lehrer des
Deutschen zuzuweisen.

Dir. Guttmann weist auf den aufserordentlich hervortretenden Mangel
an mythologischen Kenntnissen bei unseren Schiilern der oberen Klassen hin;
ein Sammelpunkt fur die vereinzelten mythologischen Anregungen, welche der
lateinische Unterricht biete, sei erforderlich.

Dir. Liersemann spricht dafiir, man solle das Pensum fiur Sexta und
Quinta nicht zu é&ngstlich nach griechischer und romischer Sage abgrenzen,
sondern sich mehr an die im Gebrauch befindlichen deutschen Lesebuicher an-
schliefsen.

Referent hebt hervor, dafs in seiner These Ib ja nur gesagt sei ,,eignen
sich”, ein Ausdruck, der dem Lehrer nach seinem Taktgefuhl (berlasse aus der
deutschen und preufsischen Geschichte hineinzunehmen, was er verwerten kénne
und durfe.

Dir. Beckhaus spricht sich auch ausdriicklich fur Verwertung der
griechischen und rémischen Mythologie auf dieser Stufe aus und schliefst sich
Dir. Guttmann darin an, dafs die mythologischen Kenntnisse unserer Schiler
namentlich auf den oberen Stufen sehr mangelhafte seien, Anregung und
gewissermafsen ein Sammelpunkt sei geboten. These la sei unbedingt bei-
zubehalten.

Fur die Erweiterung des biographischen Unterrichts und die Uberfiihrung
desselben in das deutsche und preufsische Gebiet gewéhre ja meistens das
Lesebuch genligende Anregung. Er habe auch schon vor der Einfuhrung der
revidierten Lehrplane an seiner Anstalt auf die entsprechende Verwertung ge-
drungen.

Dir. Erlebe erklart sich gegen die verschiedenen Abanderungsantrédge und
fir These la und b des Referenten, will aber in Ib die Worte ,.fiir Quinta”
gestrichen wissen.

Rektor Martin hebt hervor, wie schwer es bisher dem Lehrer der Quarta
geworden sei, sein Pensum zu erledigen; er erklart sich daher fir die These
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des Referenten, weil die Quarta dadurch eine Entlastung erfahren werde.
Die Bilder aus der Antike seien plastischer als die modernen.

Dir. Notel macht geltend, dafs These la den Lehrer zu sehr binde.
Er wolle gar nicht vorschreiben, dafs der Anfang mit deutscher Geschichte
gemacht werde.

Dir. Beckhaus winscht auch die deutsche Sage neben der griechischen
und rémischen in den biographischen Unterrichte der unteren Stufe berick-
sichtigt zu sehen, wogegen Direktor Eekardt geltend macht, dafs die Weg-
lassung der deutschen Sage an dieser Stelle durch die Zuweisung derselben in
den deutschen Unterricht (cf. p. 90 des Referats) motiviert sei.

In der darauf folgenden Abstimmung werden die Antrdge Sarg, Notel
Leuchtenberger zu la, desgleichen Erlebe zu Ib abgelehnt, und These la und b
in der Fassung des Referenten angenommen.

These Ic. Referent motiviert die darin enthaltene Erweiterung durch
die Rucksicht, welche das Realgymnasium auf die Forderungen des modernen
Lebens zu nehmen habe.

Dir. Kunze empfiehlt eine redaktionelle Anderung dahin: ,eignen sich
aufser Erzdhlungen aus der neuern deutschen u. s. w.”

Dir. Liersemann erkennt auf dieser Unterstufe einen Unterschied
zwischen gymnasialen und realgymnasialen Anstalten nicht an und beantragt
These Ic zu streichen, so dafs dann nach dem Wortlaut der Uberschrift
These la und b sowohl fiir Gymnasium als Realgymnasium Geltung habe.

Dir. Geist stimmt dem zu, desgleichen Gerber und Friebe. Der Antrag
Liersemann wird angenommen.

Nunmehr wird Uber den im Anfang der Diskussion gestellten Antrag des
Direktors Geist:

»die eine Geschichtsstunde in Sexta und Quinta ist dem Lehrer des
Deutschen in diesen Klassen zuzuweisen”,
die Diskussion erdffnet, an welcher sich die Direktoren Guttmann und Eekardt
beteiligen. Der Antrag wird abgolehnt mit Ricksicht darauf, dafs es schon
in den revidierten Lehrplanen empfohlen ist. These 2 und 3a werden darauf
einstimmig angenommen.

These 3A b. Rektor Sarg will die romische Geschichte blos bis auf
Augustus gefiihrt und den Rest mit der deutschen Geschichte verbunden sehen.

Dir. Eekardt weist dem gegentber auf die Motivierung in seinem
Referate auf p. 98 hin. Auch Direktor Beckhaus hélt eine Behandlung der
romischen Geschichte bis 476 fir notwendig mit Ricksicht auf das ohnehin
grofse Pensum der Prima, desgleichen Direktor Gerber, denn die Zeit von 180
bis 476 sei eine zu wichtige Zeit.

Referent verkennt die Wichtigkeit dieser Periode nicht, nur habe sie
14*
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fir unsere Schiler geringere Bedeutung und misse darum kirzer behandelt

werden.

Rektor Martin weist auch auf die Bildungsmomente dieser Zeit der
romischen Geschichte hin.

These 3A b wird darauf einstimmig angenommen.

In These 3A ¢ und d wird auf Antrag des Direktors Guttmann unter
Zustimmung des Referenten statt Unter- und Oberprima ,,Erstes und Zweites
Jahr” gesetzt, und mit dieser Anderung die These angenommen.

Darauf werden die samtlichen Thesen 3B mit der entsprechenden Anderung
in ¢ und d einstimmig angenommen.

a)
b)

Angenommene Thesen.

1. Sexta und Quinta des Gymnasiums und Realgymnasiums.
Der Stoff zu den ,,biographischen Erzahlungen” ist in erster Linie aus der
griechischen und rémischen Sage und Geschichte zu wahlen.
Demnachst eignen sich fir Quinta auch Erzahlungen aus der preufsischen
und deutschen Geschichte der neueren Zeit, d. h. vom grofsen Kurfirsten bis
Kaiser Wilhelm 1.

2. Quarta, Unter-Tertia und Ober-Tertia des Gymnasiums und Realgymnasiums.

a)

b)
c)

In Quarta ist griechische und romische Geschichte durchzunehmen, und zwar
die letztere zusammenhangend nur bis zum Jahre 133 v. Ohr., von da ab in
kurzer zweckentsprechender Auswahl;

In Unter-Tertia deutsche Geschichte bis 1648, mindestens aber bis 1618;

In Ober-Tertia die brandenburgisch-preufsische samt der Ordens-Geschichte;
dann deutsche und preufsische von 1618 (bezw. 1618) bis 1871.

3. Unter-Sekunda, Ober-Sekunda, Unter-Prima, Ober-Prima.
A. Des Gymnasiums.

Unter-Sekunda: Die griechische und — in mafsvoller Beschrankung — die
Geschichte der orientalischen Volker mit Ausschlufs des jldischen.
Ober-Sekunda: Die romische Geschichte bis zum Jahre 476 n. Ohr.
Prima, 1. Jahr: Geschichte des Mittelalters und der Neuzeit bis 1648,
mindestens aber bis 1618.
Prima, 2. Jahr: Die Neuzeit von 1648 (bezw. 1618) bis 1871.

B. Des Realgymnasiums.
Unter-Sekunda: Alte Geschichte — mit Ausschlufs der judischen — bis zum
Jahre 31 v. Ohr.
Ober-Sekunda: Romische Kaisergeschichte; Geschichte des Mittelalters bis 1492,
mindestens aber bis 1273.
Prima, 1. Jahr: Fortsetzung der Geschichte bis zum Ende des spanischen
Erbfolgekrieges und zum Tode Ludwigs XIV (1715).
Prima, 2. Jahr: Neuzeit von 1715 bis 1871.



Besprechung von Thema V und VII:

Beurteilende Ubersicht tiber die in den vier unteren Klassen

der hoheren Lehranstalten hiesiger Provinz eingeftihrten

sprachlichen Lehrmittel auf Grund der bisher mit den-

selben gemachten Erfahrungen (cfr. Verhandlungen der

9. Direktoren-VersammSung der vereinigten Provinzen Ost-
und Westpreufsen 1880. 8. 226 ff.)

a) far die Gymnasien,

Referent: Gymnasial-Direkter Dr. Meinertz.
Korreferent: Gymnasial-Direkter Leuchtenberger.

b) fur die Realgymnasien.

Referent: Realgymnasial-Direktor Dr. Geist.
Korreferent: Realgymnasial-Direktor Dr. Liersemann.

Vorsitzender: Provinzial-Schulrat Polte.
Protokollfihrer: Realgymnasial-Direktor Dr. Friebe.

Generaldebatte.

Zunachst teilt der Herr Vorsitzende mit, dafs Referent und Korreferent
far Thema VII eine Abstimmung Uber ihre Thesen nicht wiinschen.

Meinertz, Referent fiir Thema V, erklart, dafs er sich in Ubereinstimmung
mit dem Korreferenten befinde, der ihn nur in dankenswerter Weise ergénzt
habe. Das Thema habe zu Thesen nicht herausgefordert, doch seien die Thesen
des Korreferenten der Ausdruck der Winsche der Referate und Protokolle der
einzelnen Anstalten.

Leuchtenberger, Korreferent fir Thema V, ist derselben Ansicht; er
habe, ohne erschopfend zu sein, aus der Fille der Gesichtspunkte, welche ihm
in den Einzelreferaten entgegengebracht worden wadren, diejenigen ausgewéhlt
und als Thesen aufgestellt, bei denen er eine Beratung durch die Direktoren-
Konferenz fur wiinschenswert erachtet habe.



214 Beurteilende Ubersicht tiber die sprachlichen Lehrmittel. — Protokoll.

Geist, Referent fiir Thema VII, giebt ein Resumé {ber den Eindruck,
welchen die Gutachten Uber die grofsere und geringere Brauchbarkeit der
besprochenen sprachlichen Lehrmittel auf ihn gemacht haben. Er kdnne einen
erfreulichen Fortschritt auf diesem Gebiete der Schullitteratur konstatieren,
doch bréchten manche Schulbiicher partienweise das grammatische Material in
nicht richtig abgemessener Auswahl; sie seien zu systematisch und hatten es
allzusehr auf Erweiterung und Vertiefung des grammatischen Wissens abge-
sehen, wéhrend doch in der Schule die Grammatik nur ein wissenschaftliches
Mittel sein solle fiir einen praktischen Bildungszweck, fur ein klares, bewufstes
Koénnen im Ubersetzen, Verstandnis der Lektiire, fiir den unmittelbar darin sich
vollziehenden praktischen Akt der Gymnastik der geistigen Vermdgen. Die
Schulbucher sollen mit der Wissenschaft gleichen Schritt halten, doch stecke
der propéadeutische Charakter der Schule diesem Streben eine Grenze. In den
Schulbiichern mufsten grobe Irrtimer beseitigt werden, welche durch die Resul-
tate der wissenschaftlichen Forschung widerlegt worden seien; dagegen koénnten
manche Ungenauigkeiten vom praktischen Gesichtspunkte aus ignoriert werden.

Liersemann, Korreferent fir Thema VII, zeigt an, dafs Seite 176,
Zeile 21, bei den Worten ,stimmt Referent bei” ausgelassen worden sei: ,,in
héherem Mafse.”

Zu Seite 113, Zeile 5, bemerkt Marg, dafs das von Meseritz eingereichte
Gutachten nur die Ansicht des dortigen Referenten gebe; ein Urteil des ganzen
Kollegiums sei nicht zustande gekommen.

Specialdebatte.

These 1. Leuchtenberger empfiehlt seine These mit dem Hinweis
darauf, dafs die in vielen Gutachten verlangte Benutzung derselben Lehrbiicher
an den Gymnasien ein und derselben Provinz nur einem geringen Teile der-
jenigen Schiller zu gute k@me, welche durch die Versetzung der Eltern zu einem
Wechsel der Lehranstalt gezwungen wirden, ndmlich nur demjenigen, welchen
der Wechsel nicht aus der Provinz herausfiinre. Dagegen sei die Mannigfaltig-
keit der Lehrbiicher von greisem Vorteile fiir die Lehrer, da sie, wenn sie durch
Versetzung genotigt wirden, andere Lehrblcher zu benitzen, neuen Antrieb
und Schwung erhielten und p&dagogisch und didaktisch gewdnnen. Auch wiirde
die Uniformierung der Lehrbiicher Anderungen erschweren und die Lehrer ab-
halten, selbst einmal ihre paddagogischen und didaktischen Erfahrungen in einem
eigenen Lehrbuche niederzulegen.

Notel beantragt, die These zu streichen, da er befurchte, dafs durch
dieselbe die Mannigfaltigkeit ins Extrem getrieben werde. Doch wolle er durch
Ablehnung der These auch nicht das Uniformieren begunstigen, wiewohl er sich
sagen misse, dafs es fir schwdchere Schuler, welche die Anstalt wechselten,
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um zu versuchen, in neuem Boden besser fortzukommen, von Segen sei, wenn
sie an der neuen Anstalt die bisher gebrauchten Lehrbucher vorfanden.

Guttmann meint, die Vielheit der Biicher schade dem Schiler und niitze
dem Lehrer wenig, da die Verschiedenheiten in den Lehrbiichern fir denselben
oft geringfiigig seien. Kleine Fortschritte der methodischen Technik gehérten
in die Zeitschriften. Der ubergrofsen Produktion gegentber sei ein Druck
heilsam.

Meinertz will den Lehrerkollegien Freiheit lassen, da die Beurteilung
und Brauchbarkeit der fraglichen Lehrblicher eine sehr verschiedene sei.
Die Behérde konne ja inhibieren, wenn Antrage auf Anderung in zu grofser
Fille kamen.

Marg stellt den Antrag:

»,Die Benutzung derselben Lehrbicher an den Gymnasien derselben
Provinz ist anzustreben; doch darf dieses Einheitsstreben nicht zu
einem Hindernis fur die Fortschritte der Methodik werden. Es ist
daher zweckmafsig, dafs die Direktoren-Konferenzen den Gegenstand
unausgesetzt im Auge behalten.”
und begrindet ihn mit dem geringen Unterschiede, der zwischen manchen
Lehrbuchern besteht.

Kunze ist der Ansicht, dafs die Zahl der guten Lehrbiicher noch zu
gering sei. Kombination der guten Partieen in den verschiedenen Biichern
werde bessere herbeifthren.

Gerber billigt die in dem Margschen Antrag niedergelegte Ansicht, doch
verkenne Marg die Adresse; derselbe misse sich an die unbekannten Verfasser
guter Blcher wenden. Er tritt fir den Antrag Notel auf Streichung der
These ein, da bekanntlich die Behorde auf Uniformierung in bestimmten
Grenzen séhe.

Im weiteren Verlaufe der Debatte, an welcher sich Leuchtenberger, Marg,
Beckhaus, Kunze, Kétel, Guttmann, Bichter, Eckardt und Liersemann beteiligen,
zieht Leuchtenberger seine These zu Gunsten des Margschen Antrages zuriick,
doch nimmt sie Beckhaus wieder auf.

Guttmann stellt den Antrag:

,»Die Einfihrung derselben Lehrbiicher an den Gymnasien ein und der-
sen Provinz ist durch die Direktoren-Konferenz anzustreben.”

Kachdem der von Marg beantragte Schlufs der Debatte angenommen
worden war, wird der Antrag Kotel mit 11 Stimmen angenommen. Damit
sind die Ubrigen Antrége gefallen.

These 2 und 3 wird von Leuchtenberger kurz erléutert.

Marg beantragt beide zu streichen; es genuge, dafs die Lehrerwelt durch
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die Stellung der Thesen aufmerksam gemacht sei; einer besonderen Zustimmung
seitens der Direktoren-Konferenz bedirfe es nicht.
Der Antrag Marg wird angenommen.

Zu These 4 bemerkt Leuchtenberger, dafs es fur schwache Schiler,
welche die Versetzung nicht erreicht haben, gut sei, wenn sie dasselbe noch
einmal Ubersetzten.

Liersemann beantragt, die These mit den Worten beginnen zu lassen:
»ES genlgt nicht”, weil die Zuriickgebliebenen dasselbe grammatische Pensum
an neuem Material lernen mufsten. Er findet bei Gerber und Guttmann,
welche das Abschreiben und das Vererben der Hefte "verhiiten wollen, Unter-
stitzung und gewinnt die Mehrheit der Konferenz fiir seinen Antrag.

These 5 und 6 werden ohne Debatte angenommen.

Zu These 7 und 8 erklart Leuchtenberger, dafs er auf den verschie-
denen Klassenstufen Einzelsatze verlange, sich auch vor wenig inhaltsreichen
nicht scheue, da sie notwendig wéren, die Kegeln prégnant zum Ausdrucke
zu bringen.

Bei These 7 stellt Gerber den Antrag, in der letzten Zeile zu sagen:

»Fur VI und fur V wiinschenswert”.

Wahrend Guttmann fur Bucher eintritt, die in Einzelsatzen ein Ganzes
bieten, und Marg zusammenhdngende Stiicke will, weil sie den Schiler inter-
essieren, verteidigt Gerber seinen Standpunkt damit, dais fur den Sextaner
und Quintaner jeder Satz ein Ganzes sei, dafs die zusammenh&ngenden Stiicke,
in einfachen S&tzen zurechtgemacht, fir das Sprachgefihl nachteilig waéren.
Doch wird schliefslich sein Antrag abgelohnt. Ebenso der von Kunze zu These 8:

»Einzelsatze sind daneben fur IV erforderlich.”

Dagegen werden auf die Antrdge von Kotel zu These 7 und von Marg

zu These 8 die beiden Thesen in folgender Fassung angenommen:

7. Die lateinischen Ubungsbiicher fiir VI und V und die griechischen
far 111 missen zur EinGbung des grammatischen Pensums vorwiegend
Einzelsatze geben. Doch sind daneben, besonders zur Repetition ganzer
grammatischer Abschnitte, zusammenh&ngende Stiicke, deren gram-
matisches Verstdndnis fir die betreffende Klassenstufe erreichbar ist,
far VI winschenswert, fiur V bezw. HI erforderlich.

8. Die Ubungsbiicher zum Ubersetzen ins Lateinische fiir IV und HI
haben vorwiegend zusammenhdngende Stiicke zu bieten. Einzelsatze
sind daneben nicht unbedingt erforderlich, aber wiinschenswert.

Als neue These wird hier der Antrag Liersemann eingefugt:

Entsprechend sind die Ubungsbiicher in den ibrigen fremden Sprachen
einzurichten,
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These 9 empfiehlt Leuchtenberger zu einstimmiger Annahme und er-
langt dieselbe in der ihm von Liersemann proponierten Fassung:

Es ist dringend zu wiinschen, dais die fremdsprachlichen Ubungsbiicher
in der Weise gearbeitet sind, dais der auf den vorhergehenden Stufen
angeeignete Vokabelschatz auf den folgenden reichliche Verwendung
findet.

Ebenso acceptieren er und die Konf. den Zusatz Notel:

Der Vokabelschatz ist ganz vorzugsweise aus denjenigen Schriftstellern
zu entnehmen, welche auf der Schule zundchst gelesen zu werden
pflegen.

Zu These 10 bemerkt Leuchtenberger, dais die Beschrdnkung in der
lateinischen Grammatik am notwendigsten sei, weil in dieser am meisten da-
gegen gefehlt werde. Phraseologisches und Synonymisches misse heraus-
gebracht werden.

Marg erklért sich fir umfangreiche Grammatiken, damit der Schiler sich
fur die Lektire Eat holen konne.

An der weiteren Debatte beteiligen sich Kunze, Meinertz, Guttmann,
Gerber, Leuchtenberger und Noétel, welcher fir ,,Kompositionen” ,Lektire”
einzusetzen beantragt. Die Konferenz acceptiert aber mit 11 Stimmen folgende
von Kunze vorgeschlagene Fassung:

Es ist dringend zu wiinschen, dais die lateinische und griechische
Schulgrammatik in der Formenlehre wie in der Syntax sich auf das,
was die Schullektiire bietet, beschranke.

These 11 wird ohne Debatte angenommen mit der durch die neue
Fassung von These 10 notwendig gewordenen Anderung von ,Kompositionen”
in ,,Schullekttire®

These 12. Es beteiligen sich Leuchtenberger, Richter, Kunze, Gerber,
Beckhaus und Marg an der Debatte, bei der es sich darum handelt, ob es nétig
sei, auszudricken, dais der Stil einer Schulgrammatik dem Fassungsvermdgen
der Schiler entsprechen miisse. Da Richter dies mit Rucksicht auf These 14
in welcher dieselbe Grammatik fiir alle Klassen verlangt werde, fiir unmdglich
erklart, beantragt er Streichung der These, dringt jedoch nicht durch. These 12
wird angenommen.

Ebenso ohne Debatte These 13.

Zu These 14 beantragt Marg den Zusatz, dais 2 Grammatiken desselben
Verfassers sollen gebraucht werden dirfen, falls die umfangreichere den Aus-
zug, soweit irgend moglich, auch dem Wortlaute nach enthédlt. Doch fallt
sein Antrag.

Meinertz meint, die Schuler der oberen Klassen wirden in einer neuen
Grammatik zu schwer bekannt, Gerber, dais die Denkweise der oberen Klassen
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eine andere sei, und die Schiler dieser Klassen andere Kost verlangten. Fr
die neueren Sprachen sei jedenfalls auf der Oberstufe eine erweiterte Grammatik
erforderlich, weil man vergleichende Grammatik treiben miisse.

Geist will zu Gunsten der Lektire die Ausfuhrlichkeit der Grammatik
beschranken, so dafs eine fir alle Klassen ausreiche.

Die These wird angenommen.

These 15 und 16 werden auf den Antrag Margs gestrichen, nachdem
Leuchtenberger sich fir ihre Annahme verwendet, Beckhaus sich gegen
die 15., Liersemann und Guttmann gegen die Notwendigkeit der 16. er-
klart hatten.

Demnach sind folgende Thesen angenommen:

1. Es genugt nicht, wenn in dem Ubungsbuch (Ubeisetzungsbuch) fiir Klassen
mit einjahrigem Kursus Material fiir ein Jahr enthalten ist.

2. Die Ubungsbiicher (Ubersetzungsbiicher) fiir Sexta und Quinta im Lateinischen,
fur V und IV im Franzdésischen, fur 111 im Griechischen missen zur Einlibung
derselben grammatische Abschnitte und derselben Vokabeln Stiicke zum
Ubersetzen sowohl ins Deutsche als aus dem Deutschen enthalten.

3. Die Ubungsbiicher (Ubersetzungsbiicher) fir IV und Il im Lateinischen
haben nur Stiicke zum Ubersetzen in die fremde Sprache zu bieten.

4. Die lateinischen Ubungsbiicher fiir VI und V und die griechischen fiir 1l
missen zur Eindlbung des grammatischen Pensums vorwiegend Einzelsatze
geben. Doch sind daneben, besonders zur Repetition ganzer grammatischer
Abschnitte, zusammenhangende Stiicke, deren grammatisches Verstandnis fir
die betreffende Klassenstufe erreichbar ist, fur VI winschenswert, fur V
erforderlich.

5. Die Ubungsbiicher zum Ubersetzen ins Lateinische fir IV und 111 haben
vorwiegend zusammenhangende Stiicke zu bieten. Einzelsatze sind daneben
nicht unbedingt erforderlich, aber wiinschenswert.

6. Entsprechend sind die Ubungsbiicher in den ibrigen fremden Sprachen einzu-
richten.

7. Es ist dringend zu wiinschen, dafs die fremdsprachlichen Ubungsbiicher in
der Weise gearbeitet sind, dafs der auf den vorhergehenden Stufen ange-
eignete VVokabelschatz auf den folgenden reichliche VVerwendung findet. Der
Vokabelschatz ist ganz vorzugsweise aus denjenigen Schriftstellern zu ent-
nehmen, welche auf der Schule zunachst gelesen zu werden pflegen.

8. Es ist dringend zu wiinschen, dafs die lateinische und griechische Schul-
grammatik in der Formenlehre wie in der Syntax sich auf das, was die
Schullektlre bietet, beschranke.

9. Es ist ratsam, auch fir das Franzdsische eine systematische Grammatik zu
Grunde zu legen. Auch fur diese gilt die Forderung unbedingter Be-
schrankung auf das Regelmafsige und fir die Schullektiire Notwendige.

10. Eine Schulgrammatik mufs die Regeln in einem Stil ausdriicken, der dem
Fassungsvermégen der Schiiler entspricht.

11. Eine Schulgrammatik mufs ihre Musterbeispiele durchweg so wahlen, dafs
sie dem Verstandnis des Schiilers keine erheblichen Schwierigkeiten bereiten.

12. Es ist dringend zu winschen, dafs ein und dieselbe Grammatik (lat., griech.,
franz.) in allen Klassen derselben Anstalt gebraucht werde.



Besprechung des Thema VI:

Wie sind die Lehrpensen im Griechischen nach Einfihrung
der revidierten Lehrpldne vom 31. Marz 1882 zu verteilen?

Vorsitzender: Provinzial-Schulrat Polte.
Referent: Gymnasial-Direktor Dr. Kunze.
Protokollfiihrer: Gymnasial-Direktor Dr. Dolega.

Eeferent bemerkt vor dem Eintritt in die Generaldebatte, dafs er sich
in den Thesen auf die Verteilung der Lehrpensen beschrankt habe, und Uber
die in seinem Referate vorkommenden methodischen Bemerkungen zur Tages-
ordnung Uberzugehen bitte. Vom grammatischen Stoffe winsche er nur
soviel in das Pensum aufgenommen zu sehen, als zum Verstdndnis der Schul-
schriftsteller ndétig ist. Im (brigen werde er bei Gelegenheit der Debatte
Uber die Thesen das zum Verstdndnis derselben etwa Dienende angeben.

Dir. Dr. Richter wendet sich gegen die Forderung des Referenten S. 166,
dafs schriftliche Ubersetzungen aus dem Griechischen in das Deutsche schon
in der Ober-Sekunda ex tempore am Schliisse eines jeden Vierteljahres vor-
zunehmen seien, um sich zu Uberzeugen, wie weit die Schiler es in der
Fahigkeit gebracht haben, griechische Schriftsteller ohne den Gebrauch von
allerhand Eselsbriicken zu verstehen. Diese Forderung sei zu grofs und stehe
im Widerspruche mit dem Ministerial-Erlasse vom 10. November 1884, wo es
heifse, dafs die Schulerleistungen vorbereitet werden sollen. Es sei zu be-
fiurchten, dafs der von dem Referenten beabsichtigte Zweck, die sogenannten
Eselsbricken zu beseitigen, nicht erreicht, vielmehr der Gebrauch gedruckter
Ubersetzungen noch weiter um sich greifen wiirde.

Dir. Dr. Bckardt: Die von dem Herrn Referenten S. 152 unter Citierung
der Verhandlung der Direktoren-Konferenz von Ost- und Westpreufsen 1883
vorgetragene Ansicht, dafs der Gebrauch des Lexikons bei der griechischen
Prufungsiibersetzung als Todesstofs fir die Hebung des griechischen Unter-
richts zu betrachten sei, kdnne er nicht teilen. Aus der Erlaubnis, das Lexikon
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zu gebrauchen, ergebe sich nicht die Folge, dafs nun weniger VVokabeln gelernt
wiirden. Schon durch das bei dem Ubergange nach der Prima zu liefernde
Skriptum wiirden die Schiller gezwungen, sich einen hinreichenden Vokabelschatz
anzueignen. Auch biete sich bei jeder Lekturestunde Gelegenheit, Vokabeln
abzufragen; wo Kubier eingefuihrt sei, liefsen sich bequem Repetitionen an-
knipfen. Ferner zeige sich tiberhaupt beim Ubersetzen und bei dem miind-
lichen Examen die Vokabelkenntnis des Schiilers. Ubrigens sei die Aneignung
des Vokabelschatzes nicht das schwerste; es seien beim Ubersetzen andere,
grofsere Schwierigkeiten zu Uberwinden. — Woirde dem Abiturienten der
Gebrauch des Wérterbuchs untersagt und wisse derselbe einmal eine Vokabel
nicht, so gerate er bei der Ubersetzung zuweilen auf Irrwege. In der neuen
Prufungsordnung sei absichtlich und wohliberdacht festgesetzt worden, dafs
dem Abiturienten, der ein zwar nicht zu schweres, aber doch immer aus
seinem Zusammenhdnge herausgenommenes Stick zu Ubersetzen habe, der
Gebrauch des Lexikons gestattet wird. Darum sei an dieser Bestimmung
nicht zu ritteln, der griechische Unterricht wiirde dadurch nicht geschédigt.

Der Referent gibt zu, dafs alle schriftlichen Leistungen der Schiiler
durch den Unterricht vorbereitet werden sollen; selbst das Abiturienten-Skriptum
solle durch den vorhergehenden Unterricht schon lange vorbereitet werden.
Der zur Ubersetzung gegebene Abschnitt dirfe nur Vokabeln enthalten, die
der Schiler gehabt habe. Es empfehle sich daher, die schriftlichen Arbeiten
in der Prima darauf hin einzurichten, indem man die nétigen Vokabeln dabei
moglichst zur Verwendung bringe. Ganz seltene Vokabeln konnten ja gegeben
werden. Im Ubrigen habe er den Ausdruck , Todesstofs”, wie im Referate
angegeben, aus den Verhandlungen der preufsischen Direktoren-Konferenz nur
citiert. Dem Dir. Dr. Richter gegenlber bemerke er, dafs die in der Ober-
Sekunda ex tempore zu ubersetzenden Abschnitte dem Standpunkte dieser
Klasse angemessen, selbstverstandlich viel leichter sein mufsten als die dem
Abiturienten zu gebenden. Gerade diese Ubungen seien ja auch eine VVorbereitung
fur das Abiturienten-Examen.

Dir. Dr. Geist stimmt auch fiir Benutzung eines Lexikons beim
Abiturienten-Examen. Der aus der Lekture gelernte Vokabelschatz sei ein zu-
féalliger und nach den verschiedenen Nuancen der Wortbedeutung nicht fir
alle Falle ausreichender. Dem Abiturienten komme es aber doch sehr darauf
an, den treffenden Ausdruck zu finden, wozu ihm allein die im Lexikon ge-
botene vollistdndige Reihenfolge sichere Gelegenheit biete.

Dir. Dr. Guttmann: Die Schiller, welche anféanglich die jetzige Forderung
der Prifungsordnung fir eine leichte gehalten, héatten sich jetzt von dem
Gegenteil berzeugt. Durch Verbannung eines Lexikons wirde die Schwierigkeit
einer Expositionsarbeit noch mehr gesteigert.
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Spezialdebatte.

1. These. Dieselbe wird nach l&ngerer Debatte abgelehnt.

2. und 3. These werden ohne Debatte angenommen.

4. These. Dieselbe wird im Einverstandnis mit dem Beferenten auf
den Antrag Richter in folgender Fassung angenommen:

,Die Verba auf j;i und die andmala sind in der Ober-Tertia zu lernen.
Auszulassen sind diejenigen, welche in der Anabasis sich nicht finden.
Aufgeldern sind die Schiller mit den einfachsten syntaktischen Regeln,
soweit sie fir das Verstdndnis der Anabasis unbedingt erforderlich
sind, bekannt zu machen.”

Zugleich acceptiert die Konferenz den Zusatzantrag Leuchtenberger:

Die Skripta in dieser Klasse sollen vor allem Sicherheit in der
Formenlehre answeisen; Sicherheit in Anwendung der fiir die Xenophon-
Lektiire gelernten syntaktischen Regeln ist fur die Versetzung nicht
zu verlangen.”

Die 5. These wird ohne Debatte angenommen.

Die 6. These wird angenommen.

7. These. Dir. Dr. Richter winscht unter Hinweis auf die Bemerkungen
zu den allgemeinen Bestimmungen betreffend Abénderungen in der Ab-
grenzung der Lehrpensa S. 2 Abschnitt 2 keine gesonderte Durchnahme nach
Klassen, sondern im Anschlufs an die Lektiire das ganze Pensum in Unter-
Sekunda mit Erweiterung und Abschlufs in Ober-Sekunda.

Dir. Dr. Eckardt spricht sich fur den Wortlaut der These aus, welche
darauf angenommen wird.

8. These. Dir. Dr. Eckardt schlédgt vor, statt ,,Anabasis” zu lesen
»Xenophon". Aufser der Anabasis empfehle er dringend die Hellenika.

Dir. Marg stellt darauf den Antrag: ,,Auch in der Unter-Sekunda bildet
die Anabasis den Hauptgegenstand der Prosalektire” und motiviert ihn
damit, dafs die Anabasis ihm zu sehr in den Vordergrund gestellt zu werden
scheine. Auch Arrian erscheine ihm geeignet fir die Unter-Sekunda.

Dir. Leuchtenberger empfiehlt aufser den Hellenika von Xenophon
noch die Cyropddie in einer Auswahl (Crosus, Panthea, das Ende des Cyrus),
namentlich mit Riicksicht darauf, dafs der Ubergang von der Anabasis zu Lysias
in OIll sonst zu wenig vermittelt sei.

Der Referent bittet nochmals um Annahme seiner These; er winsche,
dafs der Schiiler wenigstens in einem Schriftsteller heimisch werde. Auch die
Anabasis enthalte in vielen schwierigen Stellen einen passenden Ubergang
zu Lysias.

Unter Ablehnung des Antrages Eckardt und Annahme des Antrages Marg
ist die These des Referenten gefallen.
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9. These. Der Referent zieht die These auf die Bemerkung des Dir.
Notel, dafs der Inhalt derselben durch die Erlduterungen zu den revidierten
Lehrplanen von 1883 vorgeschrieben sei, zuriick.

10. These. Dir. Dr. Beckhaus stimmt der These bei und bemerkt zu
S. 165 des Referates, dafs in Unter-Sekunda nicht mehr als 5 Blcher gelesen
werden sollen. Die These wird angenommen.

11. These. Dir. Dr. Eckardt bittet um Aufklarung Uber die Bedeutung
des Wortes ,,anfanglich”.

Der Referent will die Formenlehre des epischen Dialekts im Verfolg
und Anschlufs an die Lektire gelehrt, dann nach Durchnahme der wichtigsten
Erscheinungen etwa nach Kihler systematisch repetiert sehen oder auch im
Anschlufs an die Repetition der attischen Formenlehre.

Dir. Dr. Guttmann erklért, dafs er die Formenlehre des epischen Dia-
lekts im Anschlufs an die Lektiire lernen und in der Prima eine systematische
Durchnahme eintreten lasse.

Dir. Marg stellt den Antrag:

»,Die Formenlehre des epischen Dialekts ist nicht losgeldst von der
Lekture systematisch einzuiiben.”

Dir. Leuchtenberger spricht sich aus fir Streichung des Wortes ,,an-
fanglich” in der These des Referenten.

Die Konferenz nimmt den Antrag an, so dafs die 11. These lautet:

»,Die Formenlehre des epischen Dialekts ist nicht systematisch ein-
zulben.”

12. These. Dir. Dr. Meinertz will den Isokrates nicht in der Ober-
Sekunda, sondern in der Prima gelesen wissen.

Dir Dr. Eckardt will aufser Lysias noch Xenophons Memorabilien in
Ober-Sekunda lesen lassen.

Dir. Dr. Methner stimmt bei, will aber auch noch die Lektlre der
Anabasis in Ober-Sekunda betrieben wissen.

Dir. Dr. Beckhaus stimmt Meinertz zu und empfiehlt aufserdem noch
die Memorabilien, deren Lektiire noch Leuchtenberger, Marg und Schneider
warm empfohlen.

Dir. Dr. Guttmann hat im Hinblick auf das Versetzungs-Skriptum Be-
denken, Herodot in Ober-Sekunda lesen zu lassen. Er sehe Herodot lieber als
Privatlektiire in der Unter-Prima.

Dir. Notel ist gegen die Lektire des Isokrates in Ober-Sekunda, weil sie
fur diese Klasse zu schwer sei. Sie empfehle sich aber fur die Prima.

Der Referent erwidert, dafs die Bedenken des Dir. Dr. Guttmann da-
durch sich beseitigen liefsen, dafs man Herodot im ersten Semester der Ober-
Sekunda und den Attiker im zweiten lesen lasse.
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Dir. Dr. Beekhaus und Dr. Eckardt stimmen dem Referenten bei.

Die These wird unter Weglassung des Isokrates und Hinzufigung des
Xenophon in der Fassung des Referenten angenommen.

13. These ohne Debatte angenommen.

14. These. Dir. Leuchtenberger beantragt die Worte ,,bei einer guten
Schulergeneration” zu streichen und hinter ,Sophokles” ,und Thucydides"
zu setzen.

Dir. Dr. Meinertz empfiehlt fir die Prima die Lektlre des Isokrates;
tbrigens eigne sich von Isokrates nicht nur, wie im Referate S. 166 empfohlen,
Euagoras und Panegyricus, sondern namentlich auch der Areopagiticus zur
Lekture; ebenso Dir. NOtel, welcher dieselbe schon wegen der Einibung der
Formen der Tractatio und Argumentatio fiir besonders geeignet halt.

Unter Annahme des Antrages Leuchtenberger und Meinertz lautet die
von der Konferenz angenommene These nunmehr so:

»Den Kanon der Lektiire in der Prima bilden, abgesehen von der llias,
Plato, Demosthenes, Isokrates, Thucydides, Sophokles.”

Dir. Notel stellt die Zusatzthese:

,Die schriftlichen Ubungen in Prima sind in erster Linie Ubersetzungen
aus dem Griechischen, nur im Interesse der grammatischen Repetition
werden von Zeit zu Zeit Ubersetzungen ins Griechische in der Klasse
angefertigt.”

Er begriindet seine These erstens damit, dafs die Ubersetzungen beim
Abiturienten-Examen nicht so leicht seien, und daher ihre Vorbereitung eine
regelméfsige sein miisse. Auch erfahre die Lektlre dadurch eine kraftige Unter-
stitzung. Als zweiten Grund fuhrt er an, dafs er gegenuber der Lektire
eine Zurickdrangung der Grammatik in der Prima winsche. Er winsche je
zwei Ubersetzungen aus dem Griechischen und eine in das Griechische; letz-
tere sei immer anzustellen, nachdem ein bestimmter Abschnitt der Grammatik
zur Repetition aufgegeben sei.

Der Referent verweist auf seine Ausfiihrungen im Referate, welche mit
den Winschen des Dir. Notel ubereinstimmten. So habe er S. 167 empfohlen,
»einen bestimmten Abschnitt zur Repetition aufzugeben und dann Uber diesen
ein Skriptum anfertigen zu lassen.”

Die Konferenz nimmt die These Notel an.

Die angenommenen Thesen lauten nunmehr:

1. Das Pensum der Unter-Tertia bildet die attische Formenlehre mit Aussehlufs
der Verba auf/u und der sogenannten unregelmafsigen Verba. Es ist auf
das zu beschranken, was unbedingt notwendig ist zur Lektiire der Anabasis.

2. Das in der Unter-Tertia eingefiihrte Lesebuch mufs seinen Wortschatz der
Anabasis entnehmen und mufs auch Ubungsstiicke enthalten, die fur die erste
Zeit in Ober-Tertia (etwa ein Vierteljahr) ausreichenden Stoff bieten.
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3. Die Verba auf jn und die anémala sind in der Ober-Tertia zu lernen. Aus-
zulassen. sind diejenigen, welche in der Anabasis sich nicht finden. Aufserdem
sind die Schiler mit den einfachsten syntaktischen Regeln, soweit sie fiir das
Verstandnis der Anabasis unbedingt erforderlich sind, bekannt zu machen.

Zusatz dazu:

,Die Skripta in dieser Klasse sollen vor allem Sicherheit in der Formenlehre
ausweisen; Sicherheit in Anwendung der fur die Xenophon-Lektire gelernten
syntaktischen Regeln ist fir die Versetzung nicht zu verlangen.”

4. Von der Einlbung durch die schriftlichen' Arbeiten ist in der Tertia und in
der Unter-Sekunda alles auszuscheiden, was die Anabasis nicht bietet.

5. Die Lektire der Anabasis hat in Ober-Tertia erst dann zu beginnen, wenn
die regelmafsigen Verba auf ju gelernt und die Schiler auch sonst im
Griechischen ausreichend geférdert sind.

6. Das grammatische Pensum der Unter- Sekunda ist die Syntax des Nomens,
das der Ober-Sekunda die Syntax des Verbums.

7. Auch in der Unter-Sekunda bildet die Anabasis den Hauptgegenstand der
Prosalektire.

8. Die Odyssee ganz zu lesen, ist nicht zu fordern.

9. Die Formenlehre des epischen Dialektes ist nicht systematisch einzuiiben.

10. Den Kanon der Lektire in der Ober - Sekunda bilden, abgesehen von der
Odyssee, Xenophon, Lysias und Herodot.

11. Die Prima hat das in den Vorklassen erworbene grammatische Pensum durch
Repetitionen zu erhalten.

12. Den Kanon der Lektire in der Prima bilden, abgesehen von der llias, Plato;
Demosthenes, Isokrates, Thucydides, Sophokles.

13. Die schriftlichen Ubungen in Prima sind in erster Linie Ubersetzungen aus
dem Griechischen; nur im Interesse der grammatischen Repetition werden von
Zeit zu Zeit Ubersetzungen ins Griechische in der Klasse angefertigt.

Damit war, wie der Herr Vorsitzende feststellte, die Tagesordnung der
diesmaligen Direktorenkonferenz erschopft.

Der Herr Président v. Sommerfeld hatte sich bereits am Vormittag mit
warmen, dankbar aufgenommenen Worten von der Versammlung verabschiedet.

Nunmehr scblofs Se. Excellenz der Herr Ober-Prasident von Guenther
die 7. Konferenz der Direktoren der Provinz Posen mit dem Hinweis, dafs die
Beratungen wohl manche Anstrengung, aber auch durch den Verkehr der Direk-
toren unter einander und mit den Mitgliedern des Koniglichen Provinzial-
Schulkollegiums manche Anregung und Erfrischung gebracht hatten.

Direktor Gerber dankte im Namen der versammelten Direktoren sowohl
Sr. Excellenz dem Herrn Ober-Présidenten und dem Herrn Présidenten v. Som-
merfeld fur die durch ihre Beteiligung an den Konferenzen gegebene Anregung,
als auch dem Vorsitzenden, Herrn Provinzial-Schulrat Polte, fir seine umsich-
tige Leitung der Debatten.

Berlin, Druck von W.






