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Zamiast wstepu

KRrRysTYNA HEskA-KwASNIEWICZ

Drugi tom skryptu, po$wigconego literaturze dla matego i mtodego odbiorcy
po roku 1980, koncentruje si¢ wokot problemow $cisle towarzyszacych literaturze
dla dzieci 1 mtodziezy, ktérej sposob istnienia wsrod czytelnikow, drogi do nich,
a takze funkcje przez nig petnione bardzo zmienily si¢ we wspotczesnym $wiecie.
Nic wigc dziwnego, ze oprocz zagadnien stricte literaturoznawczych musi pojawic
si¢ refleksja kulturoznawcza, na ktora sktadajg si¢ teatr, czasopisma, z ,,Guliwe-
rem” na czele, literatura przekladowa oraz ksiazki ,,kultowe” i nagrody za twor-
czo$¢ dla dzieci i mlodziezy. Dotyka tego obszaru takze tekst o powrocie ksia-
zek ,,zakazanych” w systemie totalitarnym, ktore wprawdzie powstawaty gldwnie
w dwudziestoleciu migdzywojennym, ale — catkowicie nieobecne w $§wiadomo-
$ci czytelnikow — dopiero w latach osiemdziesiatych otrzymaty szanse¢ powrotu
do polskich dzieci i mtodziezy. Te cze$¢ skryptu zamyka zwiczta charakterysty-
ka badaczy i1 osrodkow, w ktorych podejmowane sa prace nad literaturg i kultura
dziecigco-mtodziezowa.

Drugi blok tekstow ma charakter bibliologiczny. Podjete w nim zostaty kwe-
stie zwiagzane ze specyfika odbioru dziecigcego, ze wspotczesnym rynkiem ksigz-
ki, z jej obiegiem i bibliotekami i formami popularyzowania czytelnictwa wsrod
matych i mtodych odbiorcéw.

Trzecia cze$¢ wiaze si¢ z nowymi mediami, obecnoscia literatury w Interne-
cie oraz nowymi formami obecnos$ci uprzywilejowanego zawsze gatunku wsrdd
matych i mlodych adresatow, jakim byt pamigtnik, ewoluujacy obecnie w formg
blogu.

Calo$¢ zamykaja trzy rozprawy ukazujace funkcj¢ terapeutyczng tekstu literac-
kiego i sztuki. Odkrycie takich mozliwosci tkwigcych w utworach adresowanych
do niedorostych odbiorcow jest propozycja nowatorska. Jak zawsze w wypadku
problemow pogranicznych, tak i tym razem niektore pojgcia i kwestie powracaja
w poszczegblnych rozprawach, wszakze zawsze w roznych kontekstach, cho¢by
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niepokoj o ksigzke i czytelnictwo, ktore przezywaja obecnie pewien regres, przy
réwnoczesnym pojawieniu si¢ takiego fenomenu, jak Harry Potter.

I ten tom kierujemy do szerokiego kregu odbiorcow, literaturoznawcoéw, na-
uczycieli, bibliotekarzy, jak i studentéw tych wszystkich kierunkéw humanistycz-
nych, ktéore w programie zawieraja wiedze o literaturze dla matego i mtodego od-
biorcy.



Miody odbiorca

w Swieclie kultury







Dziecko w teatrze

KRYsTYNA Koziotek, Matcorzata Woucik-Dubek

Dramat dla dzieci i mlodziezy — o pozytkach zaangazowania

Dramat nie moze mowi¢ sam za siebie. Trzeba wydoby¢
z niego dzwigk.
Peter Brook

Przypomnijmy. Dramat (z gr. drama = dziatanie) to jeden z trzech podstawo-
wych rodzajow literackich, majacy najczgséciej charakter fabularny, odznaczajacy
si¢ dominacja dialogu. W przeciwienstwie do liryki i epiki (ktérych ceche charak-
terystyczng stanowi jednopodmiotowos$¢ nadawcy — podmiotu lirycznego badz
narratora) dramat jest tekstem wielopodmiotowym.

Wszystko, co przedstawia dramat, dzieje si¢ w obecnosci kogos z zewnatrz, spo-
za §wiata przedstawionego. Tym kims$ jest widz w teatrze lub czytelnik. Obecno$é
odbiorcy w strukturze dramatu potwierdza $cisty zwigzek migedzy dramatem a te-
atrem. W dramacie wystepuja struktury jezykowe skierowane wytacznie do odbior-
cy, takie jak: monolog (glo$na wypowiedZ w samotnos$ci) i apart (wypowiedz postaci
,-ha stronie”, skierowana do publicznosci); dzicki nim dialog rozgrywa si¢ nie tylko
pomiedzy postaciami dramatu, ale takze migdzy nimi i czytelnikiem / widzem.

W tym kontekscie ,,dramat dla dzieci” to kategoria, ktérej podlegaja sztuki te-
atralne pisane z przeznaczeniem do wykonywania przez dzieci i / lub kierowane
do dziecigcej publicznos$ci. Jak zauwaza Marta Karasinska: ,,Dramaturgia dla dzie-
ci w znacznie wickszym stopniu niz dramaturgia dla dorostych wigze si¢ ze swym
teatralnym losem. Wydawana sporadycznie, utrwalona najczesciej jedynie w po-

99]

staci maszynopisow, pozostaje prawie catkowicie poza obiegiem czytelniczym™'.

' M. Karasinska: Migdzy basnig a podworkiem. Gry literackie w polskim dramacie dla dzieci.
Poznan 1998, s. 8.
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Istotnie, wydawnictw ksigzkowych, prezentujacych ten rodzaj literacki twor-
czo$ci dla dzieci i mlodziezy jest niewiele. W przeciwienstwie do innych tekstow
(takze dramatycznych), dramat dla dzieci nie stuzy czystej lekturze; nie nalezy do
zestawu lektur obowigzkowych ani uzupetniajacych. To tekst ,,do zrobienia”, tzn.
wymaga innego rodzaju aktywnos$ci niz lektura. Jest tekstem do odegrania, swo-
istym pre-tekstem dla dziatan teatralnych. Dziecko moze zaja¢ wobec niego sta-
nowisko widza, aktora lub ,,producenta”. W dydaktyce szkolnej szczeg6lnie dwie
ostatnie role sg szczegolnie warte wyzyskania, bez wzgledu na to, czy przyjma
posta¢ programowej edukacji teatralnej, czy tez sa epizodycznymi ,,zabawami
w teatr”, zwigzanymi z wydarzeniami okoliczno$ciowymi lub inscenizacja lektur
szkolnych na potrzeby procesu dydaktycznego.

Warto$¢ praktyk teatralnych polega na tym, ze dostarczaja one $rodkow do po-
budzania tworczosci uczniow, a przede wszystkim pozwalaja przemiescic ich re-
fleksje poza samych siebie i bliskie im otoczenie. Fundamentalng zasadg teatru jest
bowiem mozliwos¢ stania si¢ kim$ innym, badania uczué¢, do§wiadczen, wyborow
odmiennych niz wilasne, wynikajacych z odmiennosci kultury, rasy lub historii po-
staci granych przez dzieci i mtodziez. Co wazne, gra, symulacja, udawanie kogos$
innego dokonuje si¢ w bezpiecznej przestrzeni, ktora odbiera realno$¢ groznym
czgsto wydarzeniom scenicznym.

Ogladanie i praktykowanie teatru uczy ponadto nowych sposobow komunikowa-
nia si¢ i rozumienia innych, i to w sposob praktyczny, co pozwala tatwo uzasadni¢
przydatnos¢ tej formy sztuki w zyciu codziennym. Uczestnictwo w wydarzeniu te-
atralnym pokazuje, jak przetamywac trudnosci w komunikacji publicznej, uczy, jak
by¢ przekonujagcym oraz pomaga przyja¢ punkt widzenia inny niz wlasny. Wymaga
samokontroli i dyscypliny, ktore sa przydatne w pozateatralnych aspektach zycia.
Uczy wreszcie pracy w grupie, jak zadna inna forma obcowania ze sztukg. Dziecko
znajdujace si¢ w sytuacji teatralnej musi stucha¢ wspotaktoréw i ,,zgra¢ si¢ z nimi”,
ale nie podporzadkowac¢; bycie w teatrze nie jest hierarchiczne, ale zespotowe.

Koniecznos¢ czasowego ,,bycia kims$ innym” pobudza tez tolerancje i wspotod-
czuwanie, jako niezbedne warunki dobrego odegrania obcej sobie postaci. Zarazem
pozwala przemysle¢ wlasne racje i stanowisko wobec postaci, ktére si¢ zrozumia-
lo, ale ich postaw i pogladow si¢ nie podziela. Ten aspekt praktykowania drama-
tu wérdd dzieci jest szczegdlnie przydatny do wzbogacania rozumienia zagadnien
z kregu réznorakich dyscyplin: literatury, historii, nauk spotecznych. Wzmocnie-
nie aktywnosci uczenia dokonuje si¢ dzieki uczestnictwu w sytuacjach, uczuciach
i do§wiadczeniach odmiennych niz te, ktore sg udziatem dziecka i mtodego czto-
wieka w zyciu. Bierny lub aktywny udzial w dziataniach teatralnych rozwija wie-
dze literacka, stownictwo, sprawnos$¢ retoryczna, powigkszajac sfere mozliwych
wybordw, jakich dokonajg w dorostym zyciu.

Dialogiczno$¢ dramatu stanowi jedna z jego najwartosciowszych cech z per-
spektywy dydaktyki literatury. Ksztattuje model zaangazowanego odbioru dzieta.
Praca z tekstem dramatu w szkole ptynnie przechodzi w dziatanie, swoisty per-
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formans. Staje si¢ okazja do wymiany rol, przyjecia postawy uczestnika dialogu
i wykonawcy. Teatr szkolny (dla zainteresowanych hobbystow), a zwlaszcza ,,teatr
lekeyjny” (dla wszystkich uczestnikow zdarzenia lekcyjnego) — jak pisze Aniela
Ksigzek-Szczepanikowa — ,,jest to metoda dydaktyczna, podporzadkowana ogo6l-
nodydaktycznej strategii operacyjnej, ukierunkowanej na rozwoj umiejetnosci.
Metoda ta stawia ucznia w roli wykonawcy i realizuje si¢ w »petnieniu rol«.

,Petnienie roli” to pojecie szersze od ,,grania roli”. Zaktada bowiem, ze ucznio-
wie nie tylko grajg jakas postaé, ale petnig takze inne funkcje w przygotowaniu
przedstawienia. Na przyktad scenografow, inspicjentow, rekwizytorow, charakte-
ryzatorow, rezyserow... Wedlug Richarda Schechnera tworcami widowiska sa:

— dostarczyciele (autorzy dramatu);

— wytworey (rezyserzy, scenografowie, etc.);
— performerzy (aktorzy);

— uczestnicy (widzowie)?.

Korzystajac z tej typologii rol, mozna stwierdzi¢, ze w teatrze lekcyjnym czy
szkolnym uczniowie sg wytworcami, performerami i uczestnikami zdarzenia.

Dziecigca aktywnos¢ teatralna nie sprowadza si¢ do teatru w $cistym rozumie-
niu tego stowa. Rozciaga si¢ na caty obszar aktywnosci dziecka, poczawszy od ,,te-
atru zycia codziennego” (w rozumieniu Ervigna Goffmana), az do gry aktorskiej
W teatrze instytucjonalnym. Miedzy tymi punktami skrajnymi rozcigga si¢ teatral-
na aktywno$¢ dzieci i mtodziezy, ktora w pelnym ksztalcie moze przybra¢ forme
dzieta sztuki teatralnej, prezentowanej publicznosci. W tej postaci ,.teatr dzieciecy”
oznacza wykonawcow, ktdrzy zostali przygotowani do prezentacji tekstu drama-
tycznego przed publiczno$cia, gtownie dziecigca (lub mtodziezowa, w wypadku
teatru mlodziezowego); aktorzy i publiczno$¢ naleza do podobnej grupy wieko-
wej. To wlasnie kryterium odrdznia ,.teatr dziecigcy” od ,.teatru dla dzieci”.

W tak rozumianym teatrze tekst dramatu, jako projekt dziatan scenicznych, sta-
je sie dla uczniow pretekstem do zabawy oraz tworczej aktywnosci. Wtasnie w ka-
tegoriach zabawy analizuje dramat dla dzieci Marta Karasinska w ksigzce Miedzy
basnig a podworkiem. Gry literackie w polskim dramacie dla dzieci. Zdaniem au-
torki, r6zne formy gier (fabularnych, jezykowych, intertekstualnych, narracyjnych)
sg zasadg konstrukcji dramatow dla dzieci. Istota tej odmiany dramatu jest wia-
czenie widza w gre, w zabawe. W ten sposob dziecko staje si¢ wspottworeg tekstu
dramatu. ,,Dziecko-gracz, dziecko-widz z tatwo$cia przechodzi z jednego wymiaru
w drugi, nie tracac $wiadomosci swej przynaleznosci do obu przestrzeni™.

Centrum Sztuki Dziecka w Poznaniu w 2007 roku wydato dwa tomy wiencza-
ce konferencje naukowa Dziecko i teatr w przestrzeni kultury. Tytut pierwszego

2 A. Ksiazek-Szczepanikowa: Od ,, pelnienia roli” do tworczej aktywnosci licealisty. W:
Konteksty polonistycznej edukacji. Red. M. Kwiatkowska-Ratajczak i S. Wystouch. Poznan
1998, s. 222.

3 R. Schechner: Performatyka. Wstep. Przet. T. Kubikowski. Wroctaw 2006, s. 257.

4 Ibidem, s. 153.
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z nich to Teatr w swiecie, kolejnego — Swiat w teatrze. Na uzytek naszego artyku-
hu mozna mowi¢ o dwojakim rozumieniu spotkania dziecka i teatru, ujetym w ter-
miny: ,,Teatr dziecigcy” i ,,Teatr dla dzieci”. Najistotniejszymi elementami tego
spotkania zawsze sg cialo i emocja jako narzedzia ,,grania” w wypadku pierwszym,
a w drugim — jako zwierciadto odbioru. W tym rozumieniu dziecko w roli aktora
i widza w swoim teatrze pozostaje poza paradygmatem teatru zawodowego, czyli
teatru dla dorostych. Czy ta odrgbnos$¢ jest wyroznieniem czy przeklenstwem? Czy
teatr dla dzieci, przyjmujac odrgbne kryteria funkcjonowania, podobnie zresztg jak
literatura dla dzieci, nie skazuje si¢ na bycie sceng ,,czwarta”, nic zamyka si¢ w re-
cepcyjnym getcie? Jesli nawet ostatnie stwierdzenie wyda si¢ mocno przesadzone,
to pewne jest to, ze teatr dla dzieci z getta wyrasta. Szkolnego.

Krotka historia ,,teatru przy tablicy”

Teatr szkolny ma w Polsce dluga tradycje siegajaca Sredniowiecza. Szczegodlng
role w rozwoju teatru szkolnego odegraty zakony, poczatkowo jezuickie, a potem
pijarskie. Jak mozna si¢ domysla¢, to wtasnie zakony odkryly mozliwosci wycho-
wawcze teatru szkolnego®. Jednak dydaktyzm widowisk skutecznie rugowat z nich
tresci artystyczne. Reforma teatru szkolnego jest zastugg Stanistawa Konarskiego.
W zatozonym przy Collegium Nobilium teatrze zrezygnowano z umoralniajacych
sztuk na rzecz arcydziet literatury francuskiej. Wystawiano sztuki Corneille’a, Ra-
cine’a i Woltera. Zadziwiajacy wydaje si¢ dzi§ fakt, ze teatr szkolny w okresie,
gdy w Polsce nie funkcjonowala scena zawodowa, stat si¢ przestrzenia kontaktu
widzoéw z dramaturgiag europejska.

Nie do przecenienia jest rola teatru szkolnego podczas zaborow. Wiele z przy-
gotowywanych przedstawien wpisywato si¢ w paradygmat polskiego patriotyzmu,
skutecznie petniac funkcje politycznej agory. Swietnie rozwijat si¢ teatr w zaborze
austriackim. Niestychanie popularne byly tzw. wieczory mickiewiczowskie, roz-
szerzone pdzniej na ,,wieczory trzech wieszczow”, ktére od roku 1878, za przykta-
dem Gimnazjum im. Barttomieja Nowodworskiego w Krakowie, upowszechnity
si¢ na terenie catego kraju®.

> W 1599 roku wydano pierwsza w historii ustawe szkolna, gwarantujaca teatrowi obecnosé
w systemie edukacyjnym (Ustawa Szkolna Towarzystwa Jezusowego). Zob. M. Puchowska: Komu
potrzebny jest teatr szkolny. W: Dziecko i teatr w przestrzeni kultury. Red. M. KarasinskaiG. Lesz-
czynski. T. 2. Poznan 2007, s. 109.

¢ Z. Kwiecinski: Zdoswiadczen dawnego teatru szkolnego w Polsce. W: Teatr mlodziezy. Red.
I. Stonska. Warszawa 1970, s. 12—39. Warto nadmieni¢, ze do tego gimnazjum uczg¢szczal Stanistaw
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0Od 1920 roku wychodzi czasopismo ,,Teatr Ludowy”, ktéorego dwa numery po-
swigcone sg w cato$ci teatrowi szkolnemu (1922, nr 3 i 1923, nr 6). Czasopismo
wielokrotnie podkreslalo warto$¢ teatru mtodych, zamieszczalo opinie wybitnych
znawcow zagadnienia — Adolfa Appii, radzacego szanowac tworczos¢ dziecka,
dokonujaca si¢ bez widzow, czy E.M.Gilpina, Normana Mac Munna, twierdza-
cych, ze sztuka dziecigca, o ile nie powstaje pod wptywem dorostych, zawsze jest
pickna. Ponadto czasopismo prezentowato materiaty repertuarowe, migdzy innymi
prace Jedrzeja Cierniaka i Ireny Porazinskiej’.

Jednak za prawdziwa rewolucj¢ w teatrze szkolnym uznaje si¢ prace Lucju-
sza Komarnickiego Teatr szkolny, wydana w 1926 roku. Komarnicki odrzucit
sztuki grafomanskie przeznaczone dla dzieci i mtodziezy i podal w watpliwosé
zasadnos¢ popularyzacji arcydziet literatury przez teatr szkolny. Zamierzajac do-
okresli¢ przestrzen repertuarowa, wskazat na mozliwos¢ inscenizacji utworow li-
rycznych, ballad, piosenek ludowych, krotkich nowel. Pragnat zerwa¢ z naslado-
waniem teatru zawodowego, przekonywal, ze nie przedstawienie, ale okres prob
jest w szkole decydujacy, stawial na improwizacje¢, wierzyl w instynkt tworczy
dziecka®.

Formuta teatru Komarnickiego znalazta w dwudziestoleciu migdzywojennym
wielu zwolennikow. Teatr szkolny, oczywiscie nie bez wptywu idei zwigzanych
z koncepcja ,,nowego wychowania”, stal si¢ na tyle popularng forma, iz zrodzit si¢
pomyst konfrontacji teatralnych. Pierwsze konkursy teatralne maja miejsce w War-
szawie i Lublinie, a w 1934 roku wychodzi pierwszy numer miesi¢cznika ,, Teatr
w Szkole”, przeznaczonego dla uczniéw i nauczycieli.

Rozwdj teatru szkolnego przerywa wojna. Dziataja grupy teatralne pozostajace
przede wszystkim w konspiracji, przygotowujace spektakle w prywatnych miesz-
kaniach.

Po wojnie dla odradzajacego si¢ teatru mtodziezy wzorcami byly: teatr zawo-
dowy lub tworcze wizje Komarnickiego. Zarysowuja si¢ dwie koncepcje pracy
z mtodziezg: teatr sztuk oraz teatr réznorodnych form i wlasnych poszukiwan’.

Jak teatr szkolny radzi sobie dzisiaj? Matgorzata Puchowska, powolujac si¢ na
przeprowadzone badania, twierdzi, ze wspolczesna szkota ,,jedynie teatr toleruje.
Owszem, szkota domaga si¢ niekiedy od pracownikow jego prowadzenia i, nie
zapewniajac pomocy ani organizacyjnej, ani finansowej, oczekuje wynikow w po-
staci spektaklu, ktorym potem moze pochwali¢ si¢ w sprawozdaniu”!'®. Taki sposob

Wyspianski, ktory wystepowal w wieczorach mickiewiczowskich — kreowat m.in. posta¢ Aldony.
Innym znanym uczniem Gimnazjum Nowodworskiego byt Leon Schiller, ktéry juz w szkole przyjaznit
si¢ z Juliuszem Osterwa. Nazwa ,,Wieczor Trzech Wieszczow” byta jego pomystem.

7 Ibidem, s. 16.

8 Ibidem, s. 24.

9 Zob. W. Renikowa: Teatr szkolny w Polsce Ludowej. W: Teatr mlodziezy..., s. 42.

10 M. Puchowska: Komu potrzebny jest teatr szkolny...,s. 114. Zob. tez T. Bro§: Teatr szkolny.
Jaki jest? Jaki by¢ powinien? ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1996, nr 4.
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myslenia zapewne wynika z braku §wiadomosci na temat wagi teatru w wychowa-
niu mtodego cztowieka.

Zreszta nie pierwszy raz nie doceniono wptywu teatru na ksztattowanie wraz-
liwos$ci etycznej i estetycznej dziecka. W XVIII wieku teatr lalek byl teatrem po-
wszechnym dla wszystkich grup wieku, ale w XIX stuleciu stanowit juz jedynie
rozrywke dzieci w miescie. Zwrot teatru lalek ku widowni dziecigcej nie byl po-
dyktowany checig wychowywania czy uwrazliwiania, lecz miat bardziej prozaicz-
ne przyczyny — tracgc widowni¢ dorosta, teatr lalkowy walczyl o przetrwanie.
Dawne teatry dla dzieci wystawialy moralitety, przypowiesci i basnie'’, ktore poz-
niej programowo zostang wpisane w repertuar kazdego wspodtczesnego teatru dla
dzieci. Warto wigc przypomniec trzech wielkich tworcow i animatorow teatru lalek
dla dzieci: Jana Wilkowskiego, Jana Dormana i Leokadi¢ Serafinowicz.

Nauczyciele teatru

Bez Jana Wilkowskiego — legendarnego lalkarza, rezysera i nauczyciela, nie by-
loby by¢ moze biatostockiej Akademii Teatralnej, nie byloby takze kultowej postaci
teatru dla dzieci — Tymoteusza Rimcimci, misia o wcale niematym rozumku. Wraz
z Adamem Kilianem na scenie warszawskiej ,,Lalki” pracowat nad eksperymental-
nymi spektaklami z pogranicza teatru formy. Skonfrontowat na scenie lalke i aktora,
cho¢ palma pierwszenstwa w tej dziedzinie nalezy si¢ Janowi Dormanowi i bedzin-
skiemu Teatrowi Dzieci Zaglebia. Polski teatr dla dzieci zawdzigcza Wilkowskiemu
otwarcie si¢ takze na widza dorostego. Zreszta byla to naturalna reakcja na pelng
szacunku postawe wobec dziecka, ktore, jak twierdzil, ,,styka si¢ ze wszystkim ztem
i dobrem $wiata nie dopiero po przekroczeniu okreslonej przez pedagogdéw grani-
cy wieku, ale zawsze, stale, od pierwszego momentu budzenia si¢ $wiadomosci',
Spektakle Guignol w tarapatach; O Zwyrtale Muzykancie, czyli jak sie stary goral
dostat do nieba; Zielona ges; Dekameron ’85 to znak firmowy Wilkowskiego. Jed-
nak za gtowne dzieto, a zarazem testament rezysera, uchodzi Spowiedz w drewnie.
To opowies¢ o ludowym artyScie, sadzonym przez swoje nieudane dziela swigtych.

Leokadia Serafinowicz na dlugi czas zwiazata si¢ z poznanskim ,,Marcinkiem”
(dzi$ Teatr Animacji). Objela stanowisko dyrektora teatru i jednoczesnie rezysero-

""H. Jurkowski: Dziecko — folklor — teatr poetycki. W: Sztuka dla najmiodszych. Teoria —
recepcja — oddziatywanie. Red. M. Tyszkowa. Poznan 1977, s. 154—174. Zob. H. Jurkowski:
Teatr lalek. Zagadnienia metodyczne. Warszawa 1981.

12 Zob. M. Zmijewska, J. Wilkowski: Wielki Mag Teatru. ,,Gazeta Wyborcza” 2002, 12 mar-
ca (dodatek biatostocki).
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wata. Szerokie wyksztatcenie artystyczne (zdobyla tytut aktora lalkarza, ukonczy-
la takze studia malarskie) umozliwilo realizacje $miatych pomystow scenicznych.
Siggala po teksty Witkiewicza i Norwida, taczac dzieci i dorostych. Zarzucano jej
spektaklom nadmierny erotyzm (aktor w obcistym trykocie czy pdinagi chtopak
pirat). Za najwigkszy sukces Serafinowicz uznaje si¢ spektakl Siala baba mak na
podstawie tekstu Krystyny Mitobedzkiej, do scenografii Jana Berdyszaka. Grano
go ponad osiemset razy'®. Serafinowicz odrzucita dawniej stosowane zwigzki fa-
bularne, korzystajac z miniscenck — zabaw dzieciecych, stworzyla cigg obrazow,
ktory ostatecznie przemawiat w planie metaforycznym.

Jan Dorman przygod¢ z teatrem zaczynat jako tworca Migdzyszkolnego Te-
atru Dziecka w Sosnowcu. Wlasnie tutaj wystapit ze swa pierwsza premierg Ma-
lowane dzbanki. Wykorzystywat ludowe teksty, ludowe motywy plastyczne oraz
inicjatywe aktorska dziecka. Na tych trzech elementach zasadzata si¢ pozniejsza
Dormanowska wizja teatru dla dzieci. Juz jako dyrektor Teatru Dzieci Zaglebia
w Bedzinie, rezyserujac Krawca Niteczke, zerwat catkowicie z teatrem iluzjo-
nistycznym — odrzucit parawan, ukrywajacy dotad animatoréw lalek; nadat re-
kwizytom rang¢ symboliczng. Uchodzi za tworce teatru poetyckiego dla dzieci'®.
Swoja wizja teatru zwrocit uwage krytyki teatralnej, ktora dopatrywala si¢ w niej
wplywow Maeterlincka, Witkacego i Artuada'®.

Widz czy uczestnik?

Szukatem [...] formy dla spektakli dla dzieci najmtod-
szych. Wiedzialem, ze dzieci, jak zwierzgta, nie czekaja

weale, az ich ludzie dorosli zachgca do zabawy.
Jan Dorman

Kosmos najpierwszy: ciato. Pierwsze teksty, ktore dziecko ustyszy lub ,,zoba-
czy”, oscyluja wokot ciata. Lacza one gest i stowo, nadaje si¢ im natur¢ dramatycz-
na. Przyktadem takiego zwiazku stowa i gestu jest kotysanka. Ciato dziecka i ciato

13 Zob. B. Kusztelski: Smieszny staruszek. ,,Gazeta Poznanska” 2004, nr 87.

4 Zob. W. Fetenczak: Od Andersena do... Teatr w kregu egzystencjalistéw. W: Kulturowe
konteksty basni. Red. G. Leszczynski. T. 2. Poznan 2006, s. 243—265.

15 Zob. H. Jurkowski: Dwuglos o Dormanie. W: Teatr Dzieci Zaglgbia 1945—1985. Katowice
1986, s. 23—30; K. Mitobedzka: Kosmogonia i fabuta w teatrze dla dzieci. Uwagi na podstawie
analizy spektakli Jana Dormana w Teatrze Dzieci Zagtebia w Bedzinie. W: Sztuka dla najmtodszych.
Teoria— recepcja...,s. 176—187; J. Dorman: By¢ mistrzem. Materialy z tamtych lat. T. 1 1 2. Bgdzin
2006.

2 Literatura. ..
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dorostego stajg si¢ pierwszymi scenami $wiata — do odkrycia i zachwytu jest cata
topografia tej bliskiej-dalekiej przestrzeni, mechanizm jej dziatania. Jak twierdzi Je-
rzy Cieslikowski, to wlasnie z tego prostego do$§wiadczenia narodzit si¢ teatr: ,,Nic
wigc prostszego i zwyczajnego, ze dorosli za pomoca palcow i rak powotali pierw-
szy teatr dla dzieci: teatr cieni rzucanych na $ciany — najtansze widowisko dzieci
calego $wiata oraz teatr lalek’'®. Na dtugo ciato dziecka pozostaje aktywne: jesli juz
samo w sobie przestaje by¢ widowiskiem, to ,,widowiskowo” — emocja i ruchem
— reaguje na teatr!’. Reakcja przeksztalca si¢ w teleologiczne dziatanie ,,na rzecz”
przedstawienia — przestaje by¢ jedynie spontanicznym aktem zachwytu, a staje si¢
swiadomym zabiegiem wypetniania miejsc pustych i niedopetionych. Dziecko prze-
dhuza zycie widowiska w jezyku, piosence czy rysunku. Spektakl poddany zostaje
przektadowi intersemiotycznemu, przeksztatlceniom tresci, ingeruje si¢ w zakoncze-
nie. By¢ moze to moment, w ktorym mlody widz odkrywa ,,teatralnos¢” teatru.

Ono samo chce patrze¢ i widzie¢, stuchac i stysze¢, do-
tykac i czu¢. Ono samo chce dojs¢ do prawdy, wlasnymi
drogami, ono samo chce pokochaé t¢ prawde bez naszego

posrednictwa.
Jan Dorman

Jednak na poczatku zawsze jest zabawa. Dziecko staje si¢ aktorem i rezyse-
rem spektaklu, jakim jest zabawa w role. Umiejetnos¢ symbolicznego ujmowa-
nia rzeczywisto$ci daje dziecku okazj¢ do nadawania przedmiotom i czynno$ciom
nowych funkcji'®, choé zabawy najczesciej koncentruja sie wokot problematyki

16 J. Cie$likowski: Stowo — obraz — gest, czyli o intersemiotycznej naturze tekstéw dziecie-
cych. W: Sztuka dla najmtodszych. Teoria — recepcja..., s. 81.

17" Przedstawienie zakonczyto si¢ obsypaniem autorki kwiatami i matym bankietem z ciastecz-
kami (a to tez nalezy do calosci widowiska). Dobrze jest, ze sg autorzy, ktorzy chcg pisa¢ dla dzie-
ciecego teatru, dobrze jest, ze sa rodzice, ktorzy przyprowadzaja swoje dzieci do teatru, ktory »musi
pamigtac, ze im ma mlodsza publiczno$¢, tym bardziej powinien uwzgledni¢ jej potrzeby motorycz-
ne, zwlaszcza w akcie tworczym, a takim jest percepcja sztuki w teatrze”. A. Baluch: Teatr dla
najmtodszych. ,,Guliwer” 2001, nr 1.

18 Zjawisko ,,przedefiniowania” i gry przedmiotow nalezy przypisa¢ dziecigcemu typowi mysle-
nia, w ktérym cecha charakterystyczng jest animizm i magizm. Warto przesledzi¢ proces nabywania
przez dziecko umiejetnosci symbolizowania. Pierwszy etap to wyksztatcenie wgladu reprezentacyj-
nego — $wiadomosci, ze jedna rzecz jest symbolem innej rzeczy, nastgpnie zauwaza si¢ zjawisko
»podwojnej reprezentacji”, wtedy dziecko dostrzega, ze rzecz moze by¢ definiowana jako przedmiot
realny i jako symbol innego przedmiotu. Tak wigc przedmioty uzyte podczas zabawy charakteryzu-
ja si¢ podwojna reprezentacja. Zob. M. Kielar-Turska: ,,... zobaczy¢ wigcej, niz wida¢”: Dziecko
wobec zabawy dramatycznej i widowiska teatralnego. W: Dziecko i teatr w przestrzeni kultury. Red.
M. Karasifnska i G. Leszczynski. T. 1. Poznan 2007, s. 100—111. Wedtug autorki artykutu ,,za-
bawa symboliczna wymaga [...] rozumienia i przejmowania intencji dorostych, dotyczacych funkcji
przedmiotu, odfaczenia intencjonalnego zastosowania od przedmiotu oraz polaczenia tej odtaczonej
funkcji z innym przedmiotem”. Ibidem, s. 105.
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domu, lekarza, przedszkola'. Dziatania te przygotowuja do czytania ,,cudzych”
zabaw teatralnych, szukania w teatralnym znaku skondensowanych znaczen. Moz-
na stwierdzi¢, ze przezyte i ,,przepracowane” emocje, wywotane rola w zabawie,
wplywaja na wigksza wrazliwo$¢, na dojrzalszg empatie mtodego widza, zasiada-
jacego na widowni teatralnej®.

Tak wigc recepcja sztuki teatralnej przez dzieci opiera si¢ glownie na uczucio-
wosci 1 wyobrazni. Jak wynika z badan Marii Tyszkowej?!, dzieci przedszkolne,
ogladajac nieznane przedstawienie w teatrze, przezywajg najczesciej lek. Mlodsze
dzieci reaguja Igkiem nie tylko na histori¢ zwigzang z losem bohatera, ale takze
na ruch, dzwigk, podniesiony glos. Przyczyn stanow Igkowych szuka si¢ przede
wszystkim w uleganiu iluzji przedstawianej historii i nieznajomosci konwencji te-
atralnej?.

Uwaza sig, ze fikcyjno$¢ teatru lalek skutecznie ostabia przezycia legkowe mto-
dych widzow. Zresztg to wlasnie teatr lalek wychodzi naprzeciw dziecigcej tenden-
cji do fantazjowania i podatno$ci dzieci na fantastyke i ludowos¢, dlatego uznaje
si¢, ze dla dzieci 4—9-letnich te elementy sa szczegolnie atrakcyjne na scenie.
Badaczka przekonuje zatem, ze wejscie dziecka do teatru powinno nastgpi¢ okoto
piatego roku zycia. Wczesniej spotkanie z teatrem powinno si¢ odbywac w prze-
strzeni dziecku znanej i uznanej przez nie za bezpieczng — w przedszkolu. Takie
formy teatralne majg wprowadzi¢ w przezycia teatralne i oswoi¢ z iluzjg?.

19 Por. W. Dyner: Zabawy tematyczne dzieci w domu i w przedszkolu. Wroctaw—Warszawa—
Krakow—Gdansk 1971.

2 Henryk Jurkowski stwierdza, ze inspiracja zabawami dziecigcymi w teatrze doprowadza do
rugowania z teatru dobrej i rzetelnie opracowanej fabuly, w jej miejsce wprowadza poetyckie obrazy,
ktore rzekomo maja rozwing¢ wyobrazni¢ dziecka. Przyktadem jest m.in. teatr Dormana, w ktorym,
wedlug badacza, niebezpiecznie zatarly si¢ granice pomigdzy ,,zabawa dzieci w teatr” a przejmowa-
niem na scenie przez aktorow zabaw dziecigcych. Krytyk upomina si¢ o zatracajace si¢ wartosci teatru
inicjacji kulturowej, teatru rozrywki i o szacunek dla kategorii mimesis i katharsis. Zob. H. Jurkow-
ski: Dziecinstwo zredukowane. Podkultura i postmodernizm w sztuce dla dzieci. W: Dziecko i teatr
w przestrzeni kultury. T. 2..., s. 86—99. Jak dowodzi Maria Tyszkowa, zapamigtane przez dzieci ob-
razy sceniczne czgsto scalaja si¢ w $wiadomosci po upltywie dtuzszego czasu od obejrzenia spektaklu.
Tresci te sg opracowywane 1 wykorzystywane w zupelie nowym kontekscie. Zob. M. Tyszkowa:
Recepcja sztuki teatralnej przez dziecigcego odbiorce i specyfika teatru dla dzieci. W: Sztuka dla naj-
mtodszych. Teoria — recepcja..., s. 200.

2 M. Tyszkowa: Recepcja sztuki teatralnej..., s. 189—206.

22 Warto takze przyjrze¢ si¢ reakcjom odbiorcy dziecigcego na komizm w spektaklu. M. Tysz-
kowa dowodzi, ze dzieci przedszkolne reaguja tylko na pewne formy komizmu — przesade, kontrast,
zaskoczenie, absurd, przeksztatcenie. Bez reakcji pozostaje zazwyczaj humor jezykowy, aluzyjny czy
ironia. Zob. ibidem, s. 202.

2 Zob. ibidem, s. 197. Ciekawymi do$wiadczeniami z teatrem zlobkowym dzieli si¢ jego twdrca
Roberto Frabetti, ktory opracowat program ,,Ztobek i teatr”, zaktadajacy prace z dzie¢mi nawet kilku-
miesigcznymi. Spektakle z oczywistych wzgledow musiaty mie¢ ograniczenia czasowe, trwaty okoto
pigtnastu minut. Byly budowane wokot zjawisk przyrody, np. woda — bazuje na efektach dzwigko-
wych i §wietlnych. Wioski eksperyment doprowadza jego tworce do konkluzji: ,,Kreowanie teatru dla
dzieci ze ztobka to dla aktora (utopijne?) poszukiwanie dzwigku, gestu, podstawowego znaku po to,

2%
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Nie mozna pomina¢ zjawiska identyfikacji i projekcji — mechanizméw obec-
nych w procesie odbioru sztuki przez dziecko. Pierwsze z nich polega na utozsa-
mianiu si¢ odbiorcy z gldownym bohaterem* i dominuje w odniesieniu do dziet
figuralnych i fabularnych. Jednak w odbiorze literatury, zwtaszcza basni i literatu-
ry fantastycznej, oraz opartych na niej widowisk teatralnych i filmowych, znacz-
na role odgrywa projekcja wiasnych pragnien. Dziecko, uczestniczac w odbiorze
dzieta, moze przezywaé niejako ,,zastgpczo” emocje, ktérych nie zaznaje w rze-
czywistos$ci.

Jak dowodzg badania, w najwczes$niejszych kontaktach dziecka ze sztuka glow-
nym zrodlem satysfakcji jest wykrywanie struktur znanych i dekodowanie znaczen
wedhug kodow juz przyswojonych, a takze sam proces rozpoznawania znakOw?.
Szybko jednak prawdziwa rados$¢ intelektualng sprawia tropienie nowych znaczen
i manipulowanie nimi. I cho¢ etap ten to kolejny krok w kierunku dojrzatego odbio-
ru sztuki, to jednak wykorzystywany przez dorostego tworce moze by¢ dowodem
na nonszalancj¢ wobec tradycyjnego przekazu. Henryk Jurkowski zarzuca wspot-
czesnym tworcom teatru dla dzieci romans z nowoczesnoscia, w ktdérego wyniku
rodzi si¢ postmodernistyczne dzieto, dalekie od tradycyjnego ksztaltu widowiska
dla matego widza. Basn, wedtug krytyka, w postmodernistycznych warunkach sta-
je sie jedynie ,kulturowym cytatem, przestaje czarowa¢ magiczng realnoscig”™,
jak twierdzi: ,,Nie ma nic zdroznego w reinterpretacji mitow, ale Dobro pod po-
stacig szlachetnego diabetka i Zto uosobione przez zlosliwego aniotka wywolaja
przewidywane emocje, jesli weczesniej dziecko bedzie miato zhierarchizowany ka-
non wartos$ci. Bez tego wstepnego zatozenia dzieci zetkng si¢ ze Swiatem wartosci
relatywizowanych”?’.

Zatem fabuta czy artystyczna gra z fabula? Badania przeprowadzane przez Ma-
ri¢ Tyszkowa wskazujg na pierwszy wariant jako oczekiwanie widowni dziecigce;.
Dziecko najpierw pragnie rozumie¢ obraz teatralny — sens utworu oznacza wtedy

aby przekaz stat si¢ bardziej komunikatywny. Nie trzeba (i nie mozna) si¢ tu chowa¢ za zadnymi sche-
matami kulturowymi, poniewaz wsrdd dzieci nie istnieje pojgcie wspdlnej pamigci spoteczne;. [...] Ta
publiczno$¢ oddycha wlasnym rytmem, boi si¢ lub nie, ptacze z powodu zbyt gtosnego dzwigku albo
wsiada na rowerek, gdy zaczyna sie nudzi¢”. Zob. R. Frabetti: Ztobek i teatr. Tlum. E. Swoboda.
W: Dziecko i teatr w przestrzeni kultury. T. 1...,s. 130—133.

2 W procesie identyfikacji dziecka z bohaterem dominuje autofilia seksualna, postugujaca si¢
asymetria, tzn. ze chlopcy z reguly nie chca identyfikowac si¢ z postaciami plci przeciwnej, dziew-
czynki za$ nie maja takich oporéw. Zob. M. Tyszkowa: Metodologiczne problemy badar nad odbio-
rem sztuki przez dzieci. W: Sztuka dla dzieci szkolnych. Teoria — recepcja..., s. 65—87.

2 Ibidem, s. 85.

% Zob. H. Jurkowski: Dziecinistwo zredukowane..., s. 95. Przyczyny takiego stanu rzeczy kry-
tyk dopatruje si¢ w przesunigciu akcentow w przestrzeni tworcy: kiedy$ nowe wersje basni tworzyli
literaci, teraz tworzg je rezyserzy.

¥ Henryk Jurkowski powotuje si¢ na sztuki: Ale jajo!, O Diabetku Widelku oraz Czerwony Kap-
turek, Kichawka i Gburek. W pierwszej z nich zanegowano regule ,,dobrej i kochajacej matki”, w dru-
giej zweryfikowano stereotyp ztego diabla, w ostatniej za$ pozostawiono glownej bohaterce imig,
wilka zastapiono psem. Zob. ibidem, s. 94.
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konkretne wydarzenia, a nie ich warstwe symboliczng®®. Nie dziwi wiegc fakt, ze
o doswiadczenie o charakterze estetycznym w dziecigcym odbiorze najtrudnie;j,
skoro najwazniejsze kompetencje w obszarze percepcji sztuki pozostaja poza za-
siggiem mozliwosci dziecka®.

Statystyki sg jednak budujace — wedtug badan, dzieci i mlodziez stanowig
okoto 75% widowni teatr6w*’. To powod do zadowolenia, ale takze do namystu
nad miejscem i rola teatru dla dzieci. Jak teatr dla dzieci traktuje swojego widza?
Czy okazuje wobec niego pokore, czy wregcz przeciwnie, operujgc pretensjonalno-
$cia, okazuje mu swojg wyzszo$¢, a moze niedojrzatos¢?

Nie ma dzieci — sg ludzie.
Janusz Korczak

Goffmanowska maska i karnawat chyba najbardziej dotycza dzieci i ich bu-
dowanej w kazdej zabawie i podczas ruchu ciata sceny swiata. Na pytanie, gdzie
dziecko odnajduje teatr, odpowiedz brzmi — wszedzie®!. Teatr dla dzieci wykra-
cza wigc poza ograniczenia sceny jedynie do przestrzeni sferycznej czy kubiczne;.
Mtody cztowiek jest zaangazowany w teatr podczas zabawy i podczas celebro-
wania zwyktych codziennych czynno$ci — granica pomie¢dzy aktorem a widzem
staje si¢ wtedy ptynna. Teatr dla dzieci jawi si¢ jako twor paradoksalny — z jednej
strony naznaczony niezwykle emocjonalnym odbiorem, wspierany spontanicznym
ruchem, zyjacy jeszcze dlugo w dziecigcej wyobrazni, z drugiej — obwarowany
zasadami ,,dorostej” instytucji, spetniajacej swoja misje.

I tak, teatr, ktérego odbiorcg jest dziecko, mozna sklasyfikowa¢ w nastepujacy
sposob: teatr dorostych (zawodowcow i amatorow) dla dzieci i mtodziezy, teatr
dzieci i mlodziezy, ale prowadzony przez dorostych (nauczycieli, instruktorow).
Inna klasyfikacja, uwzgledniajaca odmienne kryteria, proponuje podziat na: teatr
lalek, teatr dramatyczny, teatr muzyczny, teatr telewizji i teatr radiowy?*2. Mimo tej

% H. Jurkowski: Dziecko — folklor — teatr poetycki...,s. 154—174.

% Najwazniejsze z nich to: wiedza o sztuce, umiejetno$¢ tworczej percepcji i ekspresji, umie-
jetnos¢ oceniania — gust estetyczny, wrazliwo$¢ spoteczno-moralna, wrazliwo$¢ estetyczna, $wiado-
mos¢ funkeji sztuki w Zyciu czlowieka i postawa szacunku wobec pigkna i sztuki. Za: B. Mazepa-
-Domagata: Przygotowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym do odbioru sztuki — proba okreslenia
kompetencji odbiorcy wytworow sztuki i przysztego ich tworcy. W: Dziecko i sztuka. Recepcja — edu-
kacja— wsparcie — terapia. Red. M. Knapik. Katowice 2003, s. 14—15. Zob. takze M. Golaszew-
ska: Zarys estetyki. Krakow 1973; D. Jankowski: Edukacja kulturalna i aktywnos¢ artystyczna.
Poznan 1996.

30 Zob. Raport o stanie polskiego teatru dla dzieci i mlodziezy. Zob. www.csdpoznan.pl

31 Zob. Z. Rudzinski: Teatr dla dzieci — getto czy enklawa? W: Dziecko i teatr w przestrzeni
kultury. T. 2...,s. 192—205.

32 Zob. K. Grajewska: Dzieci i mlodziez stanowia okoto 75% widowni teatréw — z Raportu
o stanie polskiego teatru dla dzieci... W: Dziecko i teatr w przestrzeni kultury. T. 2..., s. 207. Teatr
Telewizji zostat — w wypadku sceny dla dorostych — drastycznie zmarginalizowany, a w wersji dla
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réznorodnosci, przekonanie, ze ,,dorosty” teatr ma wigcej do powiedzenia, wcigz
w teatralnym srodowisku nie jest odosobnione™®.

Taki stan rzeczy zdaja si¢ potwierdza¢ wyniki ankiety Centrum Sztuki Dziec-
ka w Poznaniu, ktére stanowily podstawe Raportu o stanie polskiego teatru dla
dzieci i mlodziezy w latach 1989—2003. Z raportu wynika brak koncepcji ,,teatru
dla dzieci” u wigkszosci kierownikow artystycznych teatréw lalek czy teatréw dra-
matycznych. Wérdd komentatoréw ankiety padaja stwierdzenia, ze teatr dla dzieci
jest fikcja, dziecku potrzebny jest teatr artystyczny, poziomem repertuaru rzadzi
ekonomia*. Klopotliwa staje si¢ takze kwestia odbiorcy, ktory, wedlug Teresy
Gasiorowskiej, dzieli si¢ na: widza animowanego, czyli dzieci przedszkolne i ze
szkot podstawowych (jest on calkowicie zalezny od swoich opiekunow — rodzi-
coéw 1 nauczycieli; widz animowany z natury rzeczy pozostaje w centrum uwagi
teatrow lalkowych); widza potencjalnego, czyli mtodziez gimnazjalng, interesuja-
ca si¢ przede wszystkim sportem, muzyka rozrywkowa i komputerami (ten widz
wydaje si¢ za trudny dla teatru instytucjonalnego, ktory nie szuka dla niego reper-
tuaru, a najche¢tniej realizuje tylko kanon lektur); widza — przedmiot pozadania,
czyli mtodziez licealng, stanowigcg wspanialy wypetiacz widowni, kasy i staty-
styk, adresat warsztatow teatralnych, rozmow pospektaklowych i tym podobnych
haczykoéw majacych przyciggac¢ go do teatru®.

Mimo ze na najmtodszych widzoéw teatrow lalkowych mozna chyba liczy¢
najbardziej, to faktem jest zmniejszajaca si¢ liczba tych teatrow, ktére dodatko-
wo rezygnuja z dziatalnosci objazdowej. Pozostaja wiec przede wszystkim teatry
dramatyczne, ktore marginalizujg najmtodsza widownie*. Na zainteresowanie

dzieci i mtodziezy zupehie zlikwidowany. Od czerwca 2004 roku nie sa w polskiej telewizji emitowa-
ne zadne przedstawienia dla dzieci, a ostatnia premiera miata miejsce w grudniu 2002 roku. Wyjatkiem
jest TVP Kultura, nieregularnie powtarzajaca spektakle dla dzieci i mtodziezy w dogodnej porze emisji
(niedzielne popotudnia). Teatr Telewizji korzystat z repertuaru wspotczesnego i klasycznego. Promo-
wat teksty wspotczesnych §wiatowych autoréw, np. Pierre’a Gripariego. Teatr Polskiego Radia nadal
istnieje i realizuje teksty autorow polskich: Anny Onichimowskiej, Krystyny Chotoniewskiej, Liliany
Bardijewskiej, Macieja T. Trojanowskiego, Jerzego Niemczuka.

3% Z. Rudzinski: Teatr dla dzieci — getto czy enklawa? ..., s. 195.

3 Zob. www.csdpoznan.pl oraz H. Jurkowski: Dzieciristwo zredukowane..., s. 98.

35 Zob. Sprawozdanie z Kongresu Polskiego Teatru dla Dzieci i Mlodziezy 2005, w: www.csd-
poznan.pl Warto zwrdci¢ uwage na ideg organizowania Kongresu. Pomystodawcy spotkania wyznaja:
,Baczna obserwacja zycia teatralnego pozwalata nam dostrzega¢ na polskich scenach wiele zdarzen
pigknych i wartosciowych, wiele wybitnych przedstawien i znakomitych inicjatyw. Jednakze wolny
rynek, obejmujacy takze wytwory sztuki, wydawat si¢ nie zawsze dobrze stuzy¢ teatrowi dla najmtod-
szych. Niepokoj, a nawet irytacja, wywolane dtuga lista zjawisk negatywnych, poprowadzily nas ku
mysli o spotkaniu ludzi teatru, ktore pozwolitoby odpowiedzie¢ na kilka najwazniejszych pytan. Jaki
jest polski teatr dla dzieci i mtodziezy teraz? Jakim chcieliby$my go widzie¢? Co mozna i powinno
si¢ zrobi¢, aby teatr ten mogt odgrywaé w kulturze i zyciu spotecznym taka wazna rolg, do jakiej jest
powotany?”. Zob. www.csdpoznan.pl

36 Interesujacym sposobem na zainteresowanie dziecka lalka jest teatrzyk kukietkowy w bi-
bliotece. Tradycja prowadzenia sceny w bibliotece jest przede wszystkim podtrzymywana na Litwie.
W latach szescdziesiatych utworzono najpierw jako eksperyment sceng bajek i teatr lalek. Pomyst
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gimnazjalistow liczg teatry obwozne o charakterze edukacyjnym. Oferuja naj-
czeSciej widowiska o niskiej warto$ci artystycznej, zachg¢cajace hastami i tytu-
lami z obszaru zainteresowan mtodziezy. Mtodziez licealna jest najtrudniejsza
z wymienionych grup widzoéw, bo zmuszajaca do jej rozpoznania, zdefiniowania
potrzeb. By¢ moze w ,,rozpracowywaniu” tej grupy znacznie efektywniejszy od
teatru instytucjonalnego jest teatr alternatywny, poszukujacy tworczego kontaktu
z mlodziezg®’.

Problemy teatru dla dzieci nie konczg si¢ na nieumiejetnosci rozpoznania
mtodego odbiorcy. Kongres Polskiego Teatru dla Dzieci i Mtodziezy, zorgani-
zowany przez Centrum Sztuki Dziecka w Poznaniu w marcu 2005 roku, ujawnit
inne grzechy sceny mlodego widza. Zarzucono teatrom lalkowym odchodzenie
od formuly teatru lalkowego w kierunku teatru dramatycznego. Krytykowa-
no takze unikanie dramaturgii wspoétczesnej na rzecz przerdobek basni. Zreszta
ten sam zarzut postawiono teatrom dramatycznym. Podkreslono niebezpieczen-
stwo uprawiania pewnego rodzaju asekurantyzmu — wystawia si¢ sztuki znane
i lubiane, zapetniajace widowni¢. Narzekano takze na brak w Polsce festiwalu
umozliwiajacego konfrontacje teatrow. Wskazano na niezwykle waznag role, jaka
odgrywa Polski Osrodek Migdzynarodowego Stowarzyszenia Teatrow dla Dzieci
i Mtodziezy ASSISTEJ w rozwijaniu kreatywnosci i uzdolnien mtodziezy, a tak-
ze w promowaniu teatru dla dzieci i mtodziezy. Osrodek, ktérym kieruje Halina
Machulska, organizuje Migdzynarodowy Festiwal Teatrow dla Dzieci i Mtodzie-
zy ,,Korczak”, konkursy: dla mtodych dramaturgéw ,,Szukamy polskiego Szek-
spira”, ktorego laureaci kierowani sg na mig¢dzynarodowe warsztaty Interplay,
i dla mtodych tlumaczy. Organizacja przyznaje takze od 1989 roku Nagrode
im. Jana Dormana za wybitne osiggni¢cia w dziedzinie teatru dla dzieci i mto-
dziezy. Osobng nagroda Polski Osrodek ASSISTEJ honoruje krytykow zajmuja-
cych si¢ dramaturgia dla dzieci i mtodziezy.

si¢ przyjal na tyle, ze studentom bibliotekoznawstwa — przysztym pracownikom bibliotek dziecig-
cych, wyktada si¢ podstawy wiedzy o teatrze lalek. Zob. M. Koldenius: Lalki jako pomocnice bi-
bliotekarzy Litwy. ,,Guliwer” 1994, nr 5. Nie jest to nowy pomyst. Okoto 1935 roku teatr kukietek
w Nowosybirsku, pod nazwa Teatr Ksiazki Dziecigcej, propagowal czytelnictwo wsrdd dzieci. Zob.
Z. Kwiecinski: Z doswiadczen dawnego teatru szkolnego w Polsce..., s. 36. Za polski sposob re-
alizacji tego pomystu mozna uzna¢ program telewizyjny autorstwa Matgorzaty Berwid, kierowany
do dzieci, rodzicow i wszystkich zainteresowanych ksiazka dziecigca pt. Moliki ksigzkowe, czyli co
czytaé dziecku. Dwa sympatyczne mole ksigzkowe — kukietki, zamieszkaty w bibliotece i opowiadaja
o najciekawszych ksigzkach.

37 Niezwykle interesujacym przyktadem teatru wshuchujacego si¢ w potrzeby publicznosci jest
legendarny Teatr GRIPS z Berlina Ludwiga Volkera. Dziata od 38 lat, najpierw jako kabaret, pdzniej
przeksztalcit si¢ w teatr dla dzieci i mlodziezy, traktujac mtodych widzow jako poszkodowana grupe
W opresyjnym spoteczenstwie.
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Dokad do teatru? Teatralna mapa Polski

Bedzin: Teatr Dzieci Zaglebia im. Jana Dormana — teatr lalki i aktora. W reper-
tuarze klasyka i adaptacje literatury dla dzieci i mtodziezy.

Biatystok: Biatostocki Teatr Lalek — dziala od 1953 roku. Laczy elementy te-
atru wizualnego, przedmiotu, maski i aktorskiego. Dzialaja dwie sceny — dla
dzieci i dorostych. W repertuarze basnie i dramaturgia wspotczesna.

Bielsko-Biata: Teatr Lalek Banialuka — dziata od 1947 roku, teatr lalki 1 akto-
ra. Organizator Migdzynarodowego Festiwalu Sztuki Lalkarskie;j.

Gdansk: Teatr Miniatura — teatr lalki i aktora.

Katowice: Teatr Ateneum — powstat w 1945 roku. Od 2002 roku organizuje
Migdzynarodowy Festiwal Teatrow Lalek ,,Katowice — Dzieciom”.

Krakéw: Teatr Groteska — powstal w 1945 roku. Okresla si¢ jako Teatr Lalki,
Maski i Aktora. Prowadzi dwie sceny — dla dzieci i dorostych.

Lublin: Teatr im. H.Ch. Andersena — poetycki teatr lalki i aktora.

Lo6dz: Teatr Lalek Arlekin — jeden z najstarszych teatrow w Polsce, zatozony
w 1948 roku. W repertuarze przede wszystkim klasyka.

Olsztyn: Olsztynski Teatr Lalek — dziata ponad pi¢édziesiat lat, prowadzi dwie
sceny — dla dzieci i dorostych.

Opole: Teatr Lalki i Aktora im. Alojzego Smoétki — powstal w 1937 roku. Orga-
nizator Ogolnopolskiego Festiwalu Teatréw Lalek.

Poznan: Teatr Animacji — dziata od 1945 roku (wielokrotnie nastepowala zmia-
na nazwy). Organizator Festiwalu Kon-Teksty, prezentujacego wspodiczesng
dramaturgi¢ dla dzieci i mtodziezy.

Szczecin: Teatr Lalek Pleciuga — prowadzi dwie sceny — dla dzieci i dorostych.
Dziata od ponad piecdziesieciu lat, jest wspdtorganizatorem Ogolnopolskiego
Przegladu Matych Form Teatralnych Kontrapunkt.

Torun: Baj Pomorski — powstat w 1945 roku. W zatozeniach miat by¢ starszym
bratem teatru warszawskiego. Dziataja dwie sceny — dla dzieci i dorostych.

Watbrzych: Teatr Lalki i Aktora — dziata od 1945 roku (pod wielokrotnie zmie-
niajgcymi si¢ nazwami). W repertuarze uwzglednia przede wszystkim basnie.

Warszawa: ,,Baj” — najstarszy teatr lalek w Polsce. Dziata od 1928 roku. W re-
pertuarze basnie, klasyka polska i obca. ,,Guliwer” — w repertuarze klasyczna
i wspolczesna literatura dla dzieci i mtodziezy, teatr lalki i aktora. ,,Lalka” —
w repertuarze przede wszystkim klasyka.

Wroctaw: Wroctawski Teatr Lalek — powstal w 1946 roku. Prowadzi dwie sceny
— dla dzieci i dorostych.
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Przewodnik repertuarowy

Ze wzgledu na specyfike skryptu, w naszej refleksji nie ma miejsca na analize
tekstow sztuk teatralnych dla dzieci i mlodziezy. Naszg intencjg jest wskazanie
miejsc, w ktorych mozna znalez¢ propozycje repertuarowe dla teatrow dziecigcych
i mtodziezowych. Oto krotki przewodnik dla nauczycieli, bibliotekarzy, animato-
row teatralnych.

Niezwykle cenng inicjatywa poznanskiego Centrum Sztuki Dziecka, majaca
na celu promowanie dramaturgii dla dzieci i mtodziezy, jest Internetowy Katalog
Sztuk Teatralnych dla Dzieci i Mtodziezy. Celem Internetowego Katalogu... jest
zebranie 1 uporzadkowanie jak najwigkszej liczby informacji na temat wspotcze-
snych utworéw scenicznych dla dzieci i mtodziezy, przeznaczonych dla wszyst-
kich rodzajow teatrow. Katalog jest systematycznie uzupetniany. Zawiera prosty
mechanizm wyszukiwania, pozwalajacy dotrze¢ do wyczerpujacych informacji
na temat wybranej sztuki. Na funkcjonalng fiszke sktadaja si¢: streszczenie, syn-
tetyczne przestanie tekstu, informacje na temat obsady, wskazéwki dotyczace
zalecanej sceny (dramatycznej, lalkowej, teatru TV) i inne. W katalogu zamiesz-
czonym na stronie www.nowesztuki.pl znajduje si¢ obecnie blisko 400 sztuk,
bedacych dzielem 170 autoréw. Wérod nich jest wielu znanych i cenionych twor-
coOw dramatu dla dzieci. Znajdziemy tu sztuki Krystyny Milobedzkiej, Wandy
Chotomskiej, Hanny Januszewskiej, Anny Swirszczynskiej, Andrzeja Maleszki,
Jana Osnicy, Macieja Wojtyszki i wielu innych autoréw piszacych dla najmtod-
szego widza.

Po roku 1990, jak dowodzi cykl przedstawien realizowanych z inicjatywy Cen-
trum Sztuki Dziecka w Poznaniu, pojawily si¢ takze nowe, problemowe sztuki
kierowane wprost do nieco starszej publicznosci, majace wprowadzi¢ ja w rozne,
takze trudne problemy spoteczne i egzystencjalne. W Internetowym Katalogu...
znajdziemy miedzy innymi:

Basn o honorze Stawomira Animuckiego — utwor utrzymany w konwencji mora-
litetu, ktory opowiada o mtodziezowym everymanie, o imieniu A.

Tramwaje sq lepsze Lecha Borskiego — smutna i dramatyczna historia o niespet-
nionej mitosci.

Tekst bez sensu albo Kto nam pisze role? Remigiusza Cabana — komedia o kon-
sumpcyjnym stylu zycia, ktora realizuje model ,teatru w teatrze”.

Pistolet Stanistawa Grabowskiego — dramat historyczny, ktorego akcja rozgrywa
si¢ w latach 1952—1953 i jest swoista lekcja historii.

Rybi Ogon, czyli Gesia Skorka Urszuli Koziot — dramat, ktorego bohaterowie po-
shuguja si¢ gwarg mtodziezowa. I cho¢ gwara ta jest juz nieco archaiczna, pro-
blemy pozostaja aktualne dla wspotczesnego widza (brak pieniedzy, wyjazdy
w poszukiwaniu pracy, samotni rodzice, narkotyki...).
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A nad nami Anioly Joanny Kulmowej — utwor przedstawiajacy apokaliptyczny
swiat, w ktérym dwoje trzynastolatkow probuje chronié¢ si¢ przed wojng do-
mows.

»~Nowe Sztuki dla Dzieci i Mtodziezy” sa obecnie jedynym periodykiem w Pol-
sce, stale prezentujgcym najnowszg dramaturgi¢ dla mtodego widza. Wydawane sg
od 1992 roku i adresowane do teatrow zawodowych oraz amatorskich. Do tej pory
ukazato si¢ 23 zeszyty. Publikowane sa w nich wybrane utwory z organizowane-
go przez Centrum Sztuki Dziecka (od 1986) konkursu na sztuke teatralng, oraz
przeklady na jezyk polski dramatéw zagranicznych. Na zyczenie nauczycieli i in-
struktorow zeszyty rozsylane sa do szkot, klubow i domow kultury w catej Polsce.
Pismo mozna zamawia¢ w Centrum Sztuki Dziecka w Poznaniu.

Od lat propozycji repertuarowych dla teatrow dziecigcych i mlodziezowych,
mozna szuka¢ na tamach miesi¢cznika ,,Dialog” oraz dwumiesi¢cznika ,,Scena”.

Proponujemy takze zajrze¢ do antologii: 8 sztuk w poszukiwaniu teatru, red.
Alicja Szwarc, Warszawa 1982; Polskie sztuki dla teatru lalek, red. Wiestawa Do-
manska, Stanistaw Wilczek, £.6dz 1984.

Co jaki$ czas na rynku ksiggarskim pojawiajg si¢ antologie scenariuszy szkol-
nych przedstawien. Przykltadem moze by¢ publikacja Krzysztofa Chalifiskiego
z 2007 roku: Szkota na deskach. Scenariusze przedstawien teatralnych na rozne
okazje. Ksigzka zawiera miedzy innymi przedstawienia bozonarodzeniowe, wiel-
kopostne, na Dzien Babci i Dziadka, walentynki...

Oczywiscie dziatania teatralne w erze ,,postdramatycznej” nie sg juz tylko od-
twarzaniem na pami¢¢ tekstu dramatu na scenie. Nieoceniong pomoca i inspira-
cja moze by¢ nawiazanie kontaktu z Centrum Ekspresji Dziecigcej w Katowicach,
kierujacym zaproszenie do tych wszystkich, ktorzy w czasie prob duzo improwi-
zuja, wymyslajg wlasne scenariusze; cenig ruch na scenie, taniec, $piew i plastyke
obrazu, rozwijaja myslenie tworcze.



Czasopisma dla dzieci i mtodziezy

BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA

Miejsce prasy dziecigcej wsrod innych srodkow masowego przekazu

Wszyscy badacze zajmujacy si¢ rozwojem prasy eksponuja jedng z jej podsta-
wowych cech, czyli przystosowanie do biezacych potrzeb i aktualnej sytuacji spo-
lecznej. Jednak juz w 1972 roku Joanna Papuzinska zwrécita uwage, ze wpraw-
dzie ,,w okresie swych narodzin prasa bylta jedynym srodkiem masowego przekazu
informacji cigglej, a nastgpnym po ksigzce technicznym sposobem upowszechnia-
nia kultury. Obecnie jest jednym z wielu”!. W dobie kultury obrazu i dzwigku au-
diowizualne srodki masowego przekazu powoli wypieraja i probuja zastapié prase
dziecigca. ,,Pomimo rozwoju technik drukarskich i stalego podnoszenia atrakcyj-
no$ci réznych pism dla dzieci, ten rodzaj srodkow spolecznego przekazu w ostat-
nim czasie coraz wyrazniej przegrywa |[...] z powszechnie stosowanymi formami
komunikowania masowego’”. Niezaleznie od wielu zalet nowych form informacyj-
nych (powigkszaja wiedz¢ o §wiecie, angazuja w zycie spoteczne), budza one tez
wiele zastrzezen: powoduja biernos¢ odbiorcy (np. telewizja), motywem przewod-
nim przekazywanych w nich tresci czesto jest przemoc (Internet, gry komputero-
we). Wsrdd stron internetowych dostepnych dla dzieci mozna znalez¢ witryny pet-
ne obrazow przesyconych agresja, zniszczeniem, seksem i promowaniem postawy
»mie¢”. Sa one jednak ,.kuszacym” $rodkiem przekazu, gdyz przynosza mtodemu
odbiorcy przyjemnos¢, daja szans¢ uczestniczenia w tatwej kulturze popularne;j,
umozliwiaja szybkie kontakty z rowiesnikami. Negatywne skutki niesione przez
te media sg tym silniejsze, im wigcej czasu poswigcaja im mtodzi odbiorey, czgsto

' J. Papuzinska: Wychowawcza rola prasy dziecigcej. Warszawa 1972, s. 59—60.
2 M. Bugara: Edukacyjny charakter prasy dziecigcej. ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 4, s. 62.
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bez jakiegokolwiek nadzoru dorostych. A dostep do nich jest dla mtodego odbior-
cy latwiejszy niz do prasy dzieciece;j.

Czasopisma od poczatku istnienia wywieraly silny wplyw na odbiorce. Pisma
dziecigco-mtodziezowe, dzieki swej specyfice (tworzone przez osoby doroste, by wpty-
waé¢ na rozwdj wychowawczy i poznawczy mtodych odbiorcow?), oddziatywaty na
nich w sposéb szerszy. Do dzi$ r6znig si¢ od wymienionych wczesniej medidw zakre-
sem zaangazowania intelektualnego czytelnika i sposobem kontaktu na drodze nadaw-
ca — odbiorca. Dziecko, obcujac z czasopismem, rozwija swoja pamigc, zdolnos¢ spo-
strzegania i skupiania uwagi. Cwiczy myslenie logiczne i tworcze oraz uczy sie zyé w
spoleczenstwie, wyzwala swa aktywno$¢ przez uczestniczenie w dialogu z nadawca.

Mimo tych pozytywnych wartoSci, jakie niosta za sobg prasa od poczatku swe-
go istnienia, jej kondycja na rynku w ostatnich latach zdecydowanie si¢ pogorszyta.
Poza modg na multimedia przyczyniaja si¢ do tego miedzy innymi: brak akceptujace;j
postawy wobec czytelnictwa nie tylko czasopism, ale takze ksigzek, ceny wydaw-
nictw dziecigco-mtodziezowych, rosngce wraz z podnoszacym si¢ poziomem edy-
torskim pisma, czy wreszcie konieczno$¢ poswigcenia mtodszemu dziecku dodatko-
wego czasu podczas lektury pisma‘. Jednak mimo systematycznie zmniejszajacej si¢
liczby odbiorcéw prasa dziecieco-mlodziezowa wciaz zajmuje wazng pozycje w kul-
turze popularne;j. I, jak twierdzi M. Bugara, ,,wydawnictwa skierowane do dzieci [...]
sa obecne w kulturze masowej znacznie dtuzej niz elektroniczne $rodki spotecznego
przekazu, dlatego nalezy mie¢ nadzieje, ze ze wzgledu na swoja niepowtarzalnos¢
przetrwaja ekspansje tak zwanej nowoczesnosci. Beda nadal elementem wzbogacaja-
cym rynek prasowy, dostarczajgc edukacji i rozrywki najmtodszemu pokoleniu’,

Proces wewnetrznego réznicowania si¢
prasy dziecigco-miodziezowej
Obraz zmian na rynku wydawniczym po 1980 roku

Pierwsze dostepne na rynku czasopisma dla najmtodszych miaty charakter uni-
wersalny, ,,sluzyly dzieciom w ogdle, nie uwzgledniajac stopnia rozwoju mtodego
czytelnika™®. Cho¢ pod koniec XIX wieku mozna dostrzec proby wyodrebniania

3 Z. Sokot: Prasa dziecigco-miodziezowa w Polsce po roku 1980. ,,Poradnik Bibliotekarza”
1996, nr 6, s. 4.

4 Por. M. Bugara: Edukacyjny...,s. 63—64.

> Ibidem, s. 62—63.

¢ S. Aleksandrzak: Tendencje rozwojowe polskich czasopism dla dzieci. W: S. Frycie: Lite-
ratura dla dzieci i mlodziezy w latach 1945—1970. T. 2. Warszawa 1983, s. 495.
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dziatow dla mtodszych dzieci, dopiero w latach migdzywojennych, wraz z osia-
gnigciami psychologii rozwojowej, sytuacja si¢ zmienita. Czasopisma zaczgto
réznicowaé i1 dostosowywac do faz rozwojowych dla mtodego czytelnika. I tak
powstat trojstopniowy, a nastgpnie czterostopniowy uktad pism, wyodrebniaja-
cy: odbiorce przedszkolnego (3—6 lat), nieposiadajgcego umiejetnosci czytania;
wczesnoszkolnego (6—38 lat), umiejacego juz czytaé; dziecko szkolne (9—12 lat)

i odbiorce starszego (12—15 lat), wchodzacego w okres dojrzewania’.

Do poczatku lat osiemdziesigtych opisany podzial czasopism dziecigco-
-mlodziezowych byl w Polsce wciaz aktualny: do pierwszej grupy niepodzielnie
przynalezal dwutygodnik ,,Mi$” (z podtytutem Przyjaciel najmiodszych), do dru-
giej: dwutygodnik ,,Swierszczyk”, do trzeciej: ,,Plomyczek”, a do czwartej: ,,Pto-
myk” (z podtytutem Przyjaciel miodziezy)®. Wszystkie te czasopisma wydawane
byly przez ,Nasza Ksiegarni¢” w Warszawie, w wysokich naktadach’.

Po roku 1980 prasa dziecieco-mlodziezowa zaczeta podlegaé dynamicznym
przemianom'. J. Jarowiecki wymienia cztery przyczyny tych zmian:

— przeobrazenie krajobrazu politycznego i ideowego (rozwigzanie socjalistycznych
organizacji mtodziezowych i pojawienie si¢ nowych ugrupowan — o odmien-
nych zatozeniach ideowych — pozytywnie wptywalo na wydawanie nowych ty-
tutow);

— zniesienie cenzury, uzyskanie autonomii przez media (nie byly juz zalezne od
wiadzy)";

— likwidacja koncernu prasowego RSW ,.Prasa — Ksigzka — Ruch”, zmienia-
jaca kierunek rozwoju wydawnictw i rynku prasowego (stare tytuly zmienialy
wlascicieli), oraz przeksztalcenia wlasnosciowe, pojawienie si¢ nowych wy-
dawcow, takze zagranicznych, spotek dziennikarskich i ré6znych fundacji;

— zmiany zespolow redakcyjnych;

— duze zapotrzebowanie na ten typ informacji (co oznaczato wzrost naktadow
i sprzedazy).

Wydarzenia te wptynely zarowno na powstanie nowych czasopism, jak i na zmia-
ny tre$ci w juz istniejacych. W latach 1985—1986 na skutek liberalizacji stosunkow
spoteczno-politycznych prasa dziecigco-mtodziezowa zaczgta si¢ roéznicowaé, tytuly
wychodzace dotychczas tylko w ,,drugim obiegu” teraz mogly si¢ pojawi¢ roéwnolegle

" Por. J. Jarowiecki: Szanse i zagrozenia prasy dla dzieci i mlodziezy w okresie transformacji
w latach 1989—1995. W: Miody czytelnik w swiecie ksigzki, biblioteki i informacji. Red. K. Heska-
-Kwasniewicz, I. Socha. Katowice 1999, s. 148—149.

8 Z. Sokot: Prasa dziecigco-miodziezowa w Polsce po roku 1980. ,,Poradnik Bibliotekarza”
1996, nr 6, s. 3—6.

 0d 90 do 900 tysiecy egzemplarzy.

12" Cho¢ nie mozna zapomnie¢ o kilkuletnim zastoju spowodowanym stanem wojennym.

I Formalnie zniesiona 6 czerwca 1990 roku. Wezeéniej — 1 pazdziernikal981, zostata uchwalo-
na Ustawa o kontroli publikacji i widowisk — uwazana za sukces legislacyjny Solidarnos$ci. Cenzura
praktycznie juz wowczas zaniechata swej dziatalnoscei.
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z innymi, nowymi tytutami'?. Preznie zaczela si¢ rozwijac prasa katolicka, ukazaty sie
pisma konfesyjne, takie jak: ,,Ziarno”, ,,Maly Go$¢ Niedzielny”, ,,Maly Przewodnik
Katolicki”, przeznaczone dla mtodszych i starszych dzieci. Obok czasopism katolic-
kich powstato pierwsze czasopismo komputerowe ,,Bajtek”, magazyn wydawany przez
spoltdzielni¢ o tej samej nazwie'. Starszym dzieciom i mtodziezy zaproponowano ta-
kie tytuly, jak: ,,Fantastyka”, z dodatkiem dla dzieci mtodszych, ,,Mala Fantastyka”,
oraz ,,Komiks Fantastyki”'*. Ukazywaly si¢ niezalezne pisemka, jak ,,Okienko” czy
,.Krecik”, zamieszczajgce materiaty dotyczace najnowszej historii Polski'®.

Prawdziwy przetom, takze w zakresie prasy dziecigco-mtodziezowej, zaryso-
wat si¢ jednak po zmianach politycznych w roku 1989. Od maja tegoz roku za-
czely sie pojawiaé nowe czasopisma, o ktére dopominat si¢ rynek czytelniczy. Po-
wstaly nowe czasopisma konfesyjne, harcerskie, dla dzieci specjalnej troski'®. Na
skutek zmian wlasno$ciowych panstwo zaprzestato dotowania czasopism, nawet
tych z wieloletnig tradycja, a oprocz krajowych wydawcow nastata zagraniczna
konkurencja'”. Byt to okres ogromnego rozwoju iloSciowego czasopism, zarowno
dla dzieci, jak i dla mtodziezy, a takze zmian dotyczacych sfery techniczne;j.

W tym czasie rozpoczat si¢ tez wyscig o odbiorce — funkcjonujgcego w §wie-
cie MTV, szybkiej informacji, teledyskow i wielu innych produktéw kultury po-
pularnej. Wydawcy, zabiegajac o mlodych odbiorcow, zmieniali charakter i for-
me¢ czasopism, proponowali coraz wiecej tytutdow, wigcej tredci, wigcej zabawy,
wicksze naktady. W wyniku tych zabiegéw powstato wiele periodykow bedacych
hybrydami zachodnioeuropejskich czasopism mlodziezowych (tzw. czasopisma
,.kalki”), ktorych tresci skupity si¢ wokot Swiata filmu, muzyki, a w pismach dla
miodziezy — takze pflci i inicjacji seksualnej'®. Okres transformacji prasy i jej ma-

12 Por. J. Jarowiecki: Studia nad prasq polskq XIX i XX wieku. Krakow 1997, s. 222.

13 Ukazywat si¢ w latach 1985—1996.

14 Czasopisma te pojawily si¢ w 1987 roku, zostaty wycofane z rynku wraz z likwidacja koncernu
RSW ,,Prasa”. Kontynuacja ,,Malej Fantastyki” miala by¢ ,,Fantazja” (1991—1992, Prészynski i S-ka).

15, Okienko” wychodzito w latach 1986—1989 (jako dodatek do tygodnika ,,Kos”), a ,,Krecik”
w 1985 roku.

1 Np.: ,,Ewangarda” — pismo zwiazku mtodziezy ewangelickiej, wydawane przy udziale Pol-
skiego Towarzystwa Ewangelicznego oraz Instytutu Prasy i Wydawnictw ,,Novum”, ,,Mtoda Polska”
— tygodnik katolicki, ,,Pielgrzym Mtodych” — dwutygodnik wydawany przez diecezj¢ w Pelpinie. Por.
Z. Sokot: Prasa dziecigco-miodziezowa w Polsce po roku 1980. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1996, nr 6, s. 4.

7 Po likwidacji koncernu RSW ,,Prasa — Ksiazka — Ruch” upadto wiele tytulow wydawanych
przez MAW, ktoéra w 1989 roku wydawata az 51 czasopism. Sporo z nich wystawiono na przetarg, np.:
»Sztandar Mtodych”, ,Na przetaj”. Por. J. Jarowiecki: Studia..., s. 223.

18 Wsréd czasopism miodziezowych J. Jarowiecki wyréznia: 1) Czasopisma ,kalki” — domi-
nujace, poswigcone szeroko pojetej kulturze masowej: ,,Bravo” — ukazujace si¢ od 1991, dwutygo-
dnik; ,,Bravo Girl” — dwutygodnik dla dziewczat, wychodzacy od 1994; , Nasza Miss. Miesi¢cznik
Wszystkich Dziewczat” (w pierwszej wersji tytut brzmial: ,,Miss. Usmiechnigta Przyjaciotka”, pozniej
,»Miss Generation”) — 1992—1999; , Missland: nie tylko dla Dziewczat” (1993—1994); ,, Twist” —
Wydawnictwo Bauer; ,,Dziewczyna” — miesigcznik skierowany do dziewczat, oparty na czasopismie
niemieckim, ukazujacy si¢ od 1991 roku, obecnie pod red. Donaty Cieslik; ,,Popcorn” — magazyn
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sowy rozwoj sprzyjat bowiem oddziatywaniu na emocje, pozostawiajac w tyle sfe-
r¢ intelektualna.

Tabela 1

Liczba tytutéw i czgstotliwo$¢ wydan czasopism dziecigco-mtodziezowych w latach 1989—2005*

1989 1 10 8 37 2 9 — 4 8 79
1990 — 8 8 37 2 10 1 2 10 78
1991 — 6 6 47 2 9 3 3 7 83
1992 — 4 6 47 5 12 1 3 4 82
1993 — 4 9 77 17 10 — 8 6 131
1994 — 2 12 100 15 12 1 8 3 153
1995 — 2 16 97 16 13 — 6 11 160
1996 — 1 10 77 12 15 — 7 8 130
1997 — 4 11 65 8 13 — 5 6 112
1998 — 3 12 63 6 12 — 4 5 105
1999 — 5 11 54 4 12 — 2 4 92
2000 — 5 12 54 4 13 1 — 4 93
2001 — 4 11 47 5 10 2 2 4 85
2002 — 3 49 5 8 2 4 4 83
2003 — 3 43 5 2 4 3 77
2004 — 3 10 58 12 17 3 2 13 117
2005 — 4 11 57 8 14 4 6 20 124
Razem 1 71 169 1009 128 198 20 70 120

*Wedtug: Ruch wydawniczy w liczbach 2005. Red. K. Bankowska-Bober. Warszawa 2006. (Wiersz ostatni — podsumowujacy
— utworzono, by pokaza¢ uktad wsrdd roéznego typu periodykow).

W zakresie szaty graficznej dostepne na rynku czasopisma w ciggu kilku lat
zmienily swe oblicze, przeksztalcity si¢ w periodyki wielobarwne, o ekspresyjne;j
grafice. Nad ich formg pracowat sztab redaktorow, pisarzy, grafikow i plastykow.
W wielu wydawnictwach obraz i forma zaczgly dominowaé nad tre$cig. Trzeba
jednak stwierdzi¢, ze edytorsko wspotczesne czasopisma sa najczeéciej dobrej ja-
kosci, bajecznie kolorowe, drukowane na btyszczacym papierze, z lakierowanymi
oktadkami. Zmienit si¢ tez sposob tamania tekstu. Zdjecia i ilustracje sg doskona-
tej jakosci, zachgcaja do ogladania i czytania'.

muzyczny, wychodzacy od 1990 roku, red. Iwona Ignatowska (Axel Springer); ,,13: Magazyn Szczg-
$liwej Nastolatki” — Egmont Polska. 2) Polskie periodyki dla mtodziezy: ,,Jestem” — miesigcznik
(1967 —), poswiecony profilaktyce zdrowotnej i humanitarnej; ,,Filipinka” — dwutygodnik dla
dziewczat (1957—2006), ostatni red. Anna Damiecka, czasopismo o modzie, kulturze, mitosci, nauce
i tolerancji. Por. J. Jarowiecki: Studia...,s. 225.

19 Rodzaj papieru zalezy od rodzaju pisma. W wydawnictwach do malowania, rysowania i pisa-
nia stosuje si¢ zwykty papier, a nawet kartki zmywalne (,,Z angielskim od dziecka”, 1992—2000). Por.
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Wspdlczesna oferta czasopism dziecigco-mtodziezowych jest tak réznorodna
i bogata, iz problemem stato si¢ wlasciwe w niej rozeznanie. Przeanalizowanie
tresci wszystkich czasopism okazato si¢ prawie niemozliwe dla nauczycieli czy
bibliotekarzy, nie méwiac o rodzicach. Przyrost czasopism ilustruje tabela 1. i ry-
sunek 1.

Juz pobiezna analiza tabeli pokazuje, jak szybko zmieniala si¢ sytuacja na
rynku. Najwiecej periodykow pojawito si¢ w Polsce w latach 1993—1996, tuz
po przetomowych zmianach politycznych i prawnych, oraz w ostatnich latach
(2004—2005). Wiazato si¢ to najczesciej z powstawaniem kolejnych spoltek wy-
dawniczych lub ze zmianami wlasnosciowymi i sytuacja na rynku. Jak widac,
czg$¢ wydawnictw zachowata forme tygodnika czy dwutygodnika, stawiajac na
pierwszym miejscu dostgpno$¢ pisma, pamigtajac, ze ma ono towarzyszy¢ dziecku
kazdego dnia, a nie by¢ jedynie jego gosciem. Wickszos¢ zespolow redakcyjnych
postawita jednak na miesi¢czniki — czasopisma o rozbudowanej treéci, staranniej
wydane, jednak rzadziej dost¢gpne. Inna obserwowalng zmiang jest poszerzenie
zasiegu wychodzenia periodykow. Oprocz takich miast, jak Krakow i Warszawa,
pojawilo si¢ az 28 innych miejscowosci, gdzie do 1989 roku nie wychodzit ani je-
den tytut?®. Byty to migedzy innymi: Biatystok, Bydgoszcz, Czestochowa, Gdansk,
Katowice, Lublin, Szczecin, a takze: Bytom, Gniezno, Leczyca, Mystowice, Ozor-
kow, Prudnik.
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Rys. 1. Czasopisma dziecigco-mlodziezowe w latach 1989—2005

Zrodto: A. Matusiewicz: Czasopisma dzieciece i mlodziezowe. ,Biuletyn EBIB” 2006, nr 9 (79). Czasopismo elektroniczne.
Tryb dostgpu: http:/www.ebib.info/2006/79/matusiewicz.php.

Inne zmiany mozna zaobserwowac, przygladajac si¢ wychodzacym w ciagu
lat tytutom. Od 1980 do 1989 roku sytuacja byta dosy¢ stabilna®!. Zmienita si¢

B. Olszewska: Edytorstwo wspotczesnych czasopism dla dzieci i miodziezy. Zarys problematyki.
W: Ksigzka dziecieca 1990—2005. Red. G. Leszczynski i inni. Warszawa 2006, s. 176—191.

20 J. Jarowiecki: Studia...,s. 226.

21 W tych latach wychodzito 27 czasopism dziecigco-mlodziezowych. Por. J. Jarowiecki: Stu-
dia...,s. 228.
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ona z poczatkiem lat dziewiecdziesiatych, kiedy pojawit si¢ na rynku zagraniczny
i prywatny kapitat??. Interesujgce wnioski badawcze wynikajg z porownania liczby
czasopism, ktore w danym roku opublikowano po raz pierwszy na rynku, z liczba
tych, ktére pojawity si¢ po raz ostatni — dokumentujg one, ze wiele czasopism
ukazalo sig, by znikng¢é w krotkim czasie®.

Nie wszystkie pisemka potrafity bowiem dostosowac si¢ do nieustannie ro-
snacych wymagan konsumenta i wymagan rynkowych — wiele prywatnych wy-
dawnictw szybko zawieszato swa dziatalno$¢ ze wzgledu na trudnosci finanso-
we. Dotyczylo to takze polskich najpoczytniejszych czasopism. Ostatni numer
tygodnika ,,Na przetaj” ukazatl si¢ w czerwcu 1991 roku, ,,Ptomyk”, po przeszto
70 latach wydawania, przestat istnie¢ w grudniu 1991 roku, a ,,.Swiat Mtodych”
— w sierpniu dwa lata po6zniej. ,,Czasopisma te nie wytrzymaty proby szybko
narastajagcych przemian rynkowych, wydawniczych i obyczajowych. Kolejne
pisemka »Naszej Ksiegarni« zostaty sprywatyzowane”*. Od dwoch lat bardzo
nieregularnie ukazuje si¢ ,,Plomyczek” i moze podzieli¢ los innych periodykow.
Nie uratowaty swego zywota ,,Filipinka” i ,,Jestem”, cho¢ dostosowano prezen-
towane w nich tresci i szate graficzng do coraz bardziej poczytnych ,,Popcornu”
i,,Bravo Girl!”?,

Trzeba jednak dodaé, ze wszystkie analizy liczbowe dotyczace wspotczesnego
rynku prasowego — niezwykle skomplikowanego i dynamicznego — nie sg do
konca precyzyjne. Dotyczy to takze prasy dziecigco-mlodziezowej: ,,[...] ogromng
trudno$cig staje si¢ [...] okreslenie z matematyczng doktadnos$cia liczby wszyst-
kich czasopism dla dzieci [...] wydawanych w naszym kraju, gdyz do dziatalnosci
wydawniczej przystapito wiele matych firm rozrzuconych po Polsce i zagranicy,
ktore nie stosowaly si¢ do wymogu sktadania tzw. egzemplarza obowigzkowego
w Bibliotece Narodowej czy Bibliotece Jagiellonskiej .

22 Migdzy innymi: Egmont American Ltd — Oddziat Polska, Longsoft Multimedia, firma TM
Semic — wydawca ,,Barbie”, Marco Publications Ltd, Telewizyjna Agencja Gospodarcza, Proszynski
1 S-ka.

% Por. E. Gancarz: Czasopisma dla dzieci przedszkolnych i wezesnoszkolnych w latach 1980—
2000. Praca magisterska napisana pod kierunkiem dr hab. B.Niesporek-Szamburskiej. Uniwersytet
Slaski. Katowice 2007.

2 J. Kumiega: TWIST LUIZY W POPCORNIE, czyli kilka stéw o czasopismach dla mlodzie-
zy. ,,Biuletyn EBIB” 2006, nr 9 (79). Czasopismo elektroniczne, tryb dostgpu: http://www.ebib.info
/2006/79/kumiega.php.

% Przez 14 lat Janusz Sapa i jego firma wydawnicza ,,Amos” probowali ratowaé ,,Plomyczka”.
Ostatni za$ numer ,,Filipinki” wyszedl w maju 2006 roku, bo wydawca (Wydawnictwo Bauer) uznat
wydawanie tego czasopisma za nieoptacalne.

% 1. Konopnicka: Czasopisma dziecigce w ksztalceniu wezesnoszkolnym. Opole 2006, s. 69—70.

3 Literatura...
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Typologia czasopism dziecigco-mtodziezowych

Do okresu transformacji podstawowa funkcja prasy dziecieco-mtodziezowej
bylo ,,ksztalttowanie pogladow i postaw mlodego odbiorcy przez dostarczanie mu
wiedzy o $wiecie i wptywanie na jego system warto$ci za posrednictwem zamiesz-
czonych w pi$mie utworow i form wizualnych”?, a takze wyzwalanie aktywnoS$ci
odbiorcy, polegajgcej na tworczosci oraz spotecznym dziataniu®®. Takie funkcje
miala prasa jeszcze w latach sze$¢dziesiatych i siedemdziesiatych. Natomiast po
1980 roku, a zwlaszcza w latach dziewigcdziesiatych, tworcy czasopism potozy-
li szczegodlny nacisk na ich funkcje poznawczg i rozrywkowsa, wyraznie sytuujac
czasopisma wsrod innych srodkow masowego przekazu®.

Wraz z liberalizacja rynku, a takze liberalizacja obyczajowosci, pisma nie tyle
ksztattowaly czytelnicze gusta, ile probowaly im schlebia¢. Wspotczesne czasopi-
smo, ,,aby zaistnie¢, powinno by¢ kolorowe, drukowane na dobrym papierze, »wa-
bi¢« pomystowymi oktadkami oraz w sposéb bardzo przystepny i bez nadmierne-
go dydaktyzmu prezentowaé problematyke interesujaca czytelnika” — pisze Jerzy
Kumiega®. Przyciaga ono czytelnikow takze roznymi gadzetami (zabawkami, ko-
smetykami, plakatami)®'. Jesli chodzi o forme, najczgséciej jest to magazyn o roz-
norodnej tematyce i dominacji krétkich form dziennikarskich, takich jak: notka,
podpis pod zdjgciem, newsy, zwigzly artykut. Zamieszcza rdwniez reportaze, felie-
tony, wywiady, materialy rozrywkowe w postaci gier, zabaw, horoskopow, krzyzo-
wek 1 zagadek.

Obserwacje badacza dotyczace wspdtczesnego rynku prasy dziecigco-mtodziezowej
pozwalaja stwierdzi¢, ze ,,najlepiej utrzymuja si¢ na nim te czasopisma, ktore spetniaja
funkcje rozrywkowe, najlepiej dostosowatly swoja forme i tres¢ do wymagan obecnego
czytelnika oraz te, ktore sprzyjaja gustom masowego odbiorcy”2.

Zmiany w czasopi$miennictwie spowodowaty réwniez zamieszanie w typologii
pism przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy, zatamat si¢ bowiem dotychczasowy,
czterostopniowy podziat na poziomy, adekwatne do rozwoju osobowego dzieci.
Wydawcy dalej wprawdzie kierowali swoja ofert¢ do grup odbiorcow w konkret-
nym wieku, ale réznorodna tematyka tytutéw i stosowane formy podawcze powo-

2 J. Kumiega: Czasopisma dla dzieci i mlodziezy w latach 1990—1996. ,,Guliwer” 1997,
nr 2, s. 47—50.

% Takie zasadnicze funkcje wykrystalizowaly si¢ w ciagu lat w prasie dziecigcej — por. J. Pa-
puzinska: Wychowawcza...

2 J. Kumiega: TWIST LUIZY...

3 Idem: Czasopisma...,s. 48.

31 Najczesceiej dotyczy to czasopism kolorowych (nastawionych na zysk) i stanowi powazng kon-
kurencje dla czasopism edukacyjnych — najczesciej bez takich dodatkow.

32 Idem: Czasopisma...,s. 48.
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dowaty, ze mtodzi czytelnicy, majac dostep do rozrywki starszych, sami wybierali

to, co ich interesowalo, jedynym bowiem ograniczeniem w dokonywaniu wybo-

réw czytelniczych stata si¢ wspolczesnie umiejetnos¢ czytania.

Przyjeto wigc nowa typologie czasopism dla dzieci — wedtug kryterium za-
wartosci, form wypowiedzi, a takze charakteru i kr¢gu odbiorcow?**. Rysuje si¢ ona
nastepujaco’*:

Czasopisma kulturalno-ksztatcace. Czasopisma te majg charakter magazy-

néw: kulturalno-ksztalcgco-rozrywkowych, zawierajacych teksty literackie (opo-

wiadania, wiersze), ciekawostki z réznych dziedzin wiedzy, historyjki obrazkowe,

humor, konkursy, zagadki, np.: ,,Ja, Ty, My” (1989—1990), ,,Pentliczek” (1992—

1998), ,.Swierszczyk” (1945—), ,,DD Reporter” (1994—)%.

Czasopisma rozrywkowo-zabawowe. Mozna je sklasyfikowaé nastepujaco:

— czasopisma zawierajace wszelkiego rodzaju rozrywki umystowe: krzyzow-
ki, rebusy i tamigtowki, diagramy i uzupetnianki (czesto inspirowane dzie-
ciecym folklorem), jak: ,,Zgaduj-Zgadula” (1993—), ,,Supetek” (1990—),
,Maty Supetek”, ,Swiat Zagadek” (1993—), ,Lamiglowki dla Brzdaca”,
,Mata Rozrywka” (1998—), ,,Kubusiowe Zagadki” (1992—1993), ,,Bazar
Swiata Mtodych”, ,,Kraina Zagadek”, ,,Gtowkolandia” (1991—1994), ,,Miki
Max!” (1999—);

— czasopisma humorystyczne zawierajagce dowcipy i anegdoty, np.: ,,Usmiech
Numeru” (1992—1997), ,,Gupi”;

— czasopisma do kolorowania i malowania, np.: ,Malowanka Przedszkola-
ka” (1993—), ,,Przygoda z Malowankg” (1992—), ,,Czytanka-Malowanka”
(1992—), ,,Czytam i maluje” (1993—), ,,Zwierzaki-Cudaki”, ,,Kolorowe Cy-
ferki”, ,,Niezwykte Malowanki”, ,,Papuga” (1992—1993).

Czasopisma komiksowe. Najwazniejszymi elementami tworzacymi spdjng ca-

1o$¢ w komiksach sg obrazy opatrzone krotkim tekstem, przyjmowane przez dzieci

jako oznaczajace szybka i dynamiczng akcj¢. Stuza gltéwnie rozrywece, ale takze
ksztalca. Smieszne przygody (np. Kaczora Donalda) dostarczaja takze pewna daw-
ke wiedzy geograficznej, historycznej lub spolecznej. Dziela si¢ na:

— komiksy rodzime: ,,Tytus, Romek i A’Tomek” (1957—), ,,Kajko i Kokosz” —
wznowiony w 2003 roku przez Wydawnictwo Egmont Polska;

3 Por. J. Jarowiecki: Studia...,s. 223. Podzial ten przyjeli tez inni badacze: J. Szocki (1996),
A. Przeclawska (1993), Z. Soko6t (1996, 1997) oraz J. Papuzifiska, a zmodyfikowata go I. Konopnicka
(2006). Zaproponowana w niniejszym opracowaniu klasyfikacja nie jest wiernym odtworzeniem typo-
logii J. Jarowieckiego — jest modyfikacja, wykorzystujaca takze opracowania Z. Sokot i I. Konopnic-
kiej, a takze wlasne przemyslenia.

3% W typologii zaprezentowano jedynie przyktadowe tytuly. Jesli bylo to mozliwe, podano
w nawiasie lata, w ktérych periodyk wychodzit; informacja — za wykazem czasopism J. Kumiegi
1A. Leszczynskiej (Czasopisma dla dzieci i mlodziezy w latach 1990—2000. Wroctaw 2001, nowa
edycja w przygotowaniu) lub z pracy magisterskiej E. Gancarz (Czasopisma dla dzieci...), takze
z innych zrodet.

35 Do 1996 roku jako ,,DD Tygodnik”.

3%
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— komiksy-kalki: ,,Kubu$§ Puchatek” (1998—), ,,Czarodziejki WITCH”, ,,Kaczor
Donald” (1994—), ,,Gigant Poleca”(1992—)%*, , Asterix” (1990—), ,,Wojow-
nicze Zotwie Ninja” (Wyd. Egmont Polska); ,,Batman” (1991), ,,Superman”
(1991), ,,Transformers” (1991), ,,Marzenia i Przygody z Barbie” (1993),
»2Muminki” (1993), ,,Garfield” (1992—1999) (Spotka Polsko-Szwedzka TM-
-Semic’7).

Czasopisma edukacyjne. Sposrod nich mozna wyodrebnié:

— ogodlnorozwojowe (rozwijaja i doskonalg myslenie, spostrzegawczos¢, pa-
mie¢ wzrokowa i sprawnos¢ manualng), do nauki pisania, czytania i li-
czenia, np.: ,,Mis” (1957—)%, ,Ja”, ,,Ty” (1989—1990)*, , Przedszkolak”
(1992—1994), ,,5-latek”, ,,6-latek”, ,,Bec” (1992—1998)*, ,,Abecadto”
(1999—), ,,Biedronka”, ,Piornik” (1999—2000), ,,Jupik” (1990—1991),
»Juz czytam” (1993—1998), ,,Wesote Cyferki”, ,,Puchatkowe Zabawy”’; pi-
sma charakteryzuja si¢ realistycznymi ilustracjami, pomys$lanymi tak, by
dziecko mogto bez wysitku je podpisa¢; w ,,Abecadle” prowadzona jest
rownolegle nauka angielskiego — otwiera je zwykle seria obrazkéw shu-
zacych do ¢wiczen w opowiadaniu, rysowaniu, liczeniu; w ambitniejszych
(,Mi$”, ,,Abecadto”, ,,Przedszkolaczek™) pojawiaja si¢ style nawigzujace
do polskiej tradycji ilustratorskiej*!, a dotaczane sg do nich wycinanki za-
che¢cajace do dziatan manualnych;

— do nauki jezykow obcych, np.: ,,Angielski jest Super”, ,,Juppi” (1990—1991),
,Junior Journal”, ,,Z angielskim od dziecka” (1992—2000), ,,Hi — Magazine”

3¢ Weze$niej jako ,,Komiks Gigant”.

37 Spotka w 2002 roku zmienita nazwe na Fun Media, a w 2003 przestata istniec.

3% Najdtuzej wydawane pismo dla dzieci w wieku przedszkolnym. Zawiera krotkie opowiadania,
komiks z kotem Drapakiem, przygody misia Kinola, listy norki Florki, K/ub ciekawskich z informa-
cjami o tematyce historycznej, przyrodniczej i obyczajowej. Sa tez wierszyki, ¢wiczenia oraz zagadki
pomocne w nauce pisania i czytania. Na osobna rubryke sktadaja si¢ Listy z podrozy, do czytania z tata,
oraz Kqcik cioci Logopedii, z poradami dla rodzicow i ¢wiczeniami dla dzieci.

3 Ja” 1, Ty” — dwa z komiksowych trojaczkéw (oprocz magazynu ,,My”). Ich pojawienie byto
prawdziwa rewolucja na rynku (wydawane przez RSW ,,Prasa — Ksigzka — Ruch”). Kazda czg$¢
przeznaczona byla dla odbiorcy w innym wieku. Pisma te kusza barwng szata graficzna, a kazdy numer
poswigcony byt innemu zagadnieniu (np. jeden jest kalendarzem na caty rok, inny zachgca czytelni-
kow do stworzenia kroniki rodzinnej). W numerach znajduja si¢ wycinanki, kolorowanki i famigtowki.
Wszystko jest przedstawione w atrakcyjny sposob, za pomoca ciekawych rozwiazan graficznych (ko-
lorowa czcionka w roznych rozmiarach, tabele, niedokonczone ilustracje, ktore zachgcaja do pokolo-
rowania, szablony do wycinania, plansze do gry).

4 Pismo dla dzieci od 3 do 6 lat. Przygotowano je na podstawie francuskiego miesi¢cznika ,,Po-
mne d’Api” (wydawany od 1970 roku w wielu krajach §wiata). Jedyne pismo dla przedszkolakow, ich
wychowawcow i rodzicow. Sktadato si¢ z 16 stron dla dzieci, tekturowej wktadki do wycigcia oraz
liczacego rowniez 16 stron zeszytu dla rodzicow — ,,Rodzice Bge”. Umozliwiato poznanie nowych
metod pracy pedagogicznej i wymiang doswiadczen migdzy nauczycielami. Zawierato porady lekarza
pediatry, opisy gier, zabawy edukacyjne, bogato ilustrowane historyjki i konkursy z nagrodami.

4 Do dobrej polskiej konwencji B. Butenki czy O. Siemaszko, por. B. Olszewska: Edytorstwo
wspotczesnych...
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(1991), ,,Easy English”, ,,Yes!” (1996—), ,,Why not”, ,,Easy Deutsch”, ,,An-
glorama” (1997), ,,Magic English”*;

— rozwijajace, uzupelniajagce wiedzg, popularnonaukowe, np.: ,,Zygzak”
(1991—1995), ,,Pentliczek” (1992—1998)*, ,,Kumpel” (2004—), ,,Victor
Junior” (1998—), ,,.Dyktando” (1993—), ,,Victor Gimnazjalista” (1998—),
,»Cogito” (1994—), ,,Poznaj mity”, ,,Mowia wieki” (historyczne, 1957—),
,Wiedza i Zycie” (1926—), ,,Swiat Wiedzy”; cze$é z nich, wydawana przez
Agencje Wydawnicza AGA PRESS (,,Kumpel”, ,,Victor Junior”, ,,Victor
Gimnazjalista”, ,,Cogito”) i pomocna w zdobywaniu wiedzy, jest popular-
na dzigki dodatkom w postaci materialow przygotowujacych do testow czy
egzaminow, takze do matury (,,Cogito”); forma dziennikarska tych pism to
reportaz, felieton, czasem opowiadanie; inne periodyki z tej grupy (,, Wiedza
i Zycie”, ,,Swiat Wiedzy”) stanowia wszechstronne zrodto informacji dla ca-
tej rodziny — pierwszy tytut jest rozbudowanym czasopismem naukowym,
obejmuje swoim zakresem zarowno tematyke przyrodnicza, techniczna, psy-
chologiczna, jak i humanistyczna, skierowany jest do szerszej grupy odbior-
cow; drugi, nazywany tez pismem kolekcjonerskim — sktadany do dotacza-
nych segregatorow — stanowi¢ moze ilustrowana encyklopedig.

Czasopisma medialne*. Pisma te zwigzane sa z edukacyjnymi programami

telewizyjnymi, emitowanymi pod takim samym tytutem, czesto z tymi samymi bo-

haterami, np.: ,, Teletubbies” — dla dzieci od 2 do 4 lat, nawiazujacy do programu

o tym samym tytule; ,,Noddy”, ,,Domowe Przedszkole” (1993—1999); ,,Ciuchcia

— Miesigeznik nie tylko dla Grzecznych Dzieci” (1994—) — z pierwowzorem

faczy je posta¢ Kulfona i zaby Moniki; ,,Ulica Sezamkowa” — polska wersja mig-

dzynarodowego czasopisma i programu amerykanskiego, wydawana pod hastem

,rado$¢ — nauka — zabawa”; ,,Disney i Ja” (1993—) — z bohaterami bajecznego

$wiata Walta Disneya®; ,,DD Reporter” (1994—)* — pierwotnie kontynuacja nie-

istniejacych juz telewizyjnych Matych wiadomosci DD — typowy magazyn; ,,Ma-
gazyn 5—10—15” (1996—, przeznaczony jednoczes$nie dla dzieci i mlodziezy).

Czasopisma techniczne. Obejmujg tematyka dziedzing techniki, naktaniajg

do samodzielnej pracy, maja charakter popularnonaukowy, np.: ,,ABC Techniki”

(1963—1990), ,,Horyzonty Techniki” (1948—1990), ,,Maly Modelarz” (1957—),

»Mtody Technik” (1950—), ,,Dom Lalek”.

42 Podstawowy element tego ostatniego czasopisma stanowia kaseta wideo oraz zeszyty. Dziecko
poznaje z nich angielski w towarzystwie bohateréw z kreskowek Disneya.

4 Tlustrowane pismo (od 5. roku zycia). W 1993 roku otrzymalo nagrode ,,Duzego Donga”. Kaz-
dy numer byt po§wigcony jednemu zagadnieniu, np.: taka, wakacje, rycerze i smoki, zamki i zamczy-
ska. Ponadto tygodnik zawierat krotkie opowiadania, wiersze, historyjki obrazkowe, komiks z przygo-
dami Kulfona i zaby Moniki, gry i zabawy.

4 Nazwa [. Konopnickiej: Czasopisma...

4 W latach 1993—1997 wydawany jako ,,Dumbo”.

4 W latach 1994—1995 wydawany jako ,,DD TYGODNIK”, w latach 1996—1999 — jako
,,DeDe REPORTER”. Dla dzieci w wieku od 9 do 12 lat.
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Czasopisma informatyczne i komputerowe. Dzielg si¢ na:

— komputerowe: ,,Bajtek” (1985—1996), ,,Amiga” (1994—2001), ,,Atari Ma-
gazyn” (1993—1994), ,,Chip” (1993—); pisma z multimediami (z ptytka CD
odnoszaca si¢ tematycznie do zawartosci danego zeszytu): ,,PC Okey! Kompu-
tery i Multimedia dla catej Rodziny”, ,,Tata, Mama, Komputer i Ja” (1998—),
,,PC Format”;

— dotyczace gier komputerowych: pierwsze — ,,Top Secret” (1990—1999)
i ,,Gambler. Miesi¢cznik Elektronicznych Szulerow” (1993—1999) — oce-
niajace i opisujace gry, zawierajace opisy sprzetu; ,,.Swiat Gier Komputero-
wych” (1993—), ,,Secret Service” (1993—), ,,Reset” (1997—-2001), ,,Com-
puter Studio 27, ,,Player”, ,,Komputerowa Gratka” (dla dzieci w wieku od 3 do
6 lat), ,,CyberMycha” (2000—), ,,Komputer Swiat. Gry dla dzieci”, ,,Click!”
(1999—), ,,CD-Action”(1996—) — z gra na ptytce CD, otwarte na pomysly
odbiorcow.

Czasopisma przyrodnicze i ekologiczne. Naleza do nich:

— przeznaczone dla mito$nikoéw przyrody, np.: ,,Kwak” (1993—1995), ,,Zwierza-
ki” (1992—1999), ,,Zwierzaki-Plakat” (1993—), ,,Pony” (1993—), ,,Ciapek”
(1999—2000), ,,M¢j Pies” (1991—), ,,Przyjaciele z Zielonego Lasu” (1999—),
»Kraina Zwierzat”;

— ekologiczne: ,,Forum Ekologiczne” (1993—), ,,Wole by¢”, ,,Wodnik” (1991—),
,Ekoswiat” (1993—)¥,  Eko-styl” (1992—), ,,Aura” (1973—)%, , Projekt Pla-
neta” (z plytka VCD);

— turystyczno-krajoznawcze: ,,Poznaj swoj kraj” (1958—), ,,Wedrowiec”
(1991—).

Czasopisma hobbystyczne. Nalezy tu zaliczy¢ periodyki:

— o charakterze popularnonaukowym, np.: ,,Dinozaury. Odkryj Olbrzymy Pre-
historycznego Swiata”, ,,Jurassic Park” (1993, 1995 — mowigce o zwierzgtach
prehistorycznych), ,,Skarby Ziemi. Kolekcja Mineratow i Drogich Kamieni”
(sktadajace si¢ z pisma — wiadomosci o kamieniach i zasadach kolekcjonowa-
nia — oraz z kasetki na mineraty i kamienia do kolekcji), ,,Gazety Wojenne”,
. Wally Zwiedza Swiat” (seria przygod podroznika Wally’ego stanowigca kolo-
rowy leksykon dla dzieci);

— czasopisma muzyczne: ,,Popcorn. Magazyn dla Mtodziezy” (1990—) — naj-
popularniejszy migdzynarodowy magazyn muzyczny, ,,Magazyn Muzyczny”
(1997—1998), ,,Magazyn Muzyczny Jazz” (1997), ,Life”, ,Kaktus”, ,,POP
Rock” (1991—), ,,Grill”, ,, Tylko Rock™, ,,Rock Power”;

— czasopisma plastyczne: ,,Sandy” (1991—), ,,Maluj razem z nami” (1992—).

Czasopisma dla niepelnosprawnych. Mozna je podzieli¢ na:

— opisujace problemy dzieci chorych i integracje ze srodowiskiem dzieci zdro-

47 W latach 1993—1997 ukazywat si¢ jako ,,Raj”, a w latach 1998—1999 — jako ,,Ekoraj”.
# Dodatek ekologiczny dla szkot wyszedt w 1992 roku.
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wych: W stoncu” (1993—1994)%, ,,Co w trawie piszczy” (1992—1998),
,Braterstwo”, ,,Pogodne Serce Wyzej” (1993—), ,,Niespodzianka”;

— dla 0s6b z wadami wzroku: ,,Swiatetko” (1993—), ,,Promyczek” (1993—, ma
wersje w alfabecie Braille’a), ,,Zyciu naprzeciw” (1989—).

Czasopisma dla mniejszo$ci narodowych. Redagowane sg w jezykach ich

odbiorcéw, np. ,,Zorka” — dla mtodziezy z Biatorusi (dodatek do ,,Niwy”, tygo-

dnika Biatorusinow w Polsce), ,,Aurele”, ,,Demesio. Dla dzieci i mtodziezy w Pol-
sce”®,  Jidele” — dla mlodziezy zydowskiej®, ,,Szterndlech: Pismo Dzieci Zy-
dowskich i ich Przyjaciot” (1998—)>2.

Czasopisma wyznaniowe. Obejmuja one:

— czasopisma katolickie (konfesyjne) — zakorzenione w naszej historii, rozwi-
jajace si¢ rownie preznie jak czasopismiennictwo §wieckie, petnig funkcje wy-
chowawcza, proponuja zachowania i poglady religijne, integruja czytelnikow
z zyciem koS$ciola; pojawiajg si¢ wcigz nowe lub reaktywowane — o tradycjach
przedwojennych — tytuty, ktérych wydawcy (kurie diecezjalne, parafie, semina-
ria duchowne, zakony, stowarzyszenia duszpasterstw akademickich), chcac, by
pisma te byly alternatywa dla innych periodykow, uatrakcyjniajg zawartos¢ i sza-
te graficzna, sg to dla dzieci®: ,,Promyczek Jutrzenki” (1998—), ,,Maty Gos¢ Nie-
dzielny” (1927—), ,Maty Swiatek”, ,, Maty Apostol” (wznowiony, 1987—1997),
,»Spojrzenie Malucha”, ,,Maly Rycerzyk Niepokalanej” (wznowiony, 1995—),
»Maty Pielgrzym” (1990—), ,,Murzynek”, ,,Jas” (1997—), ,,Moje Pismo Tgcza”
(1993—1997), ,,Promyk Jutrzenki” (1992—), ,Maly Przewodnik Katolicki”
(1989—), ,.By¢ sobg” (1990—), ,,Wzrastanie”, ,,You”, ,,Ziarna” (1989—1999),
a dla mlodziezy: ,,.Droga” (1995—), ,,Mitujcie sie!” (1975—), ,,Czekam”, ,,Ra-
dujmy sie¢” (1997—1998); czasopisma katolickie dla mlodziezy, bardzo rézno-
rodne, pomagaja mtodym ludziom odnalez¢ sens istnienia, zwracajg uwagg na
wazne problemy, ucza tolerancji, tradycji i szacunku: ,,Cho¢ tak rézne, wszyst-
kie maja wspodlny cel: wychowanie dzieci i mtodziezy do wolno$ci rozumianej
jako odpowiedzialnos¢ za siebie i drugiego cztowieka, zwigzanej z warto$ciami,
zwlaszcza z prawda, a w zwigzku z tym przeciwstawiajg si¢ kultowi bezmyslnej
konsumpcji, relatywizmu moralnego i dezintegracji rodziny’*;

— czasopisma mniejszos$ci religijnych (okoto 15 tytutow), np.: ,,Przyjaciel Dzie-
ci” i ,,Beniamin™*, , Latorosle” (pismo baptystow, dodatek do ,,Stowa Praw-

4 Wydawane przez Katolickie Stowarzyszenie Niepelnosprawnych.

Wydawane przez Stowarzyszenie Litwinéw w Polsce.

31 Por. J. Jarowiecki: Studia...,s. 236—241.

2 J. Kumiega, A. Leszczynska: Czasopisma dla dzieci i mlodziezy w latach 1990—2000.
Wroctaw 2001.

53 Por. I. Konopnicka: Czasopisma dziecigce...,s. 71—76; J. Jarowiecki: Szanse i zagroze-
nia prasy dla dzieci..., s. 134—138.

5 1. Podlasinska: Rola katolickich czasopism dla dzieci i mlodziezy. ,,Biuletyn EBIB” 2006,
nr 9 (79) (Czasopismo elektroniczne. Tryb dostgpu: http://www.ebib.info/2006/79/podlasinska.php)

3 Wydawane przez Polski Kosciot Ewangelicko-Augsburski.
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dy”), ,,Akcenty” (1992—, Adwentysci Dnia Siodmego), ,,Tymoteusz” (1994—,

Koésciodt Zielonoswigtkowcow), ,,Lampada” (pismo prawostawnych).
Pisma harcerskie. Ukazujace si¢ po 1989 roku, obrazuja zmiany zapoczatkowa-
ne w ruchu harcerskim, np.: ,,Czuwajmy” (1985—), ,,Bywaj” (1993—), ,,Harcerz
Rzeczypospolitej” (1982—1992), ,,Na tropie” (1990—), ,,Propozycje” (1990—)
czy lokalne ,,Mokre Stopy” (z Katowic, 1996).
Pisemka-wktadki. Sg to pisemka dla dzieci bedace wkladkami do tygodnikow
i miesi¢cznikow dla dorostych, np.: ,,Angorka” (1995—), ,,Mata Pani”, ,,Komikso-
wo”, ,,Chwila dla Malucha” (dodatek do ,,Chwili dla Ciebie”).
Czasopisma szkolne. Tworza je dzieci dla dzieci, tzw. pisma uczniowskie*.
Do ogo6lnopolskich nalezy czasopismo elektroniczne, miesi¢cznik ,,Forum Gazet
Szkolnych” (1992—), bedacej wyborem tekstow z gazetek szkolnych z calej Pol-
ski, ,,Gazeta Dzieci” (1994/1995—, zawierala teksty dzieci, wpisujace si¢ w wy-
peianie funkcji wychowawczej®’). W Polsce majg dobrg i dtugg tradycje. Pisma
te ,,rozwijaja [...] intelekt, ksztatca umiejetnos¢ poprawnego formutowania mysli,
stwarzaja potrzeb¢ czytania, rozwijaja zainteresowania naukowe 1 literackie, ucza
dyskutowania i polemizowania™®. Czasopismo stworzone przez dzieci daje im
mozliwo$¢ wypowiedzenia opinii na temat literatury, filmu czy aktualnych proble-
mow spotecznych, przemdéwienia w réznych formach swobodnego tekstu.

Do przytoczonej klasyfikacji nalezy dodac¢ kilka rodzajow czasopism mtodziezo-
wych, ktore nie mieszcza si¢ w ogblnej typologii dziecieco-mtodziezowej, nawigzuja
bowiem w znacznie wigkszym stopniu do prasy dla dorostego odbiorcy*. Sg to:

— czasopisma kulturalno-rozrywkowe, np.: ,,Bravo” (1991—), ,Bravo Girl!”
(1994—), ,,Popcorn” (1990—), ,,.Dziewczyna” (1991—), ,,Filipinka” (1957—
2006, obecnie zawieszona), ,,Twist” (2000—) — przetadowane fotografiami
gwiazd, modnych strojow, kosmetykéw, reklama, stluza niewybrednym od-
biorcom, stowo zajmuje w nich drugi plan, bywa, ze fotografie wyjasniaja lub
w sposoOb ekspresywny wyrazajg tresé; stosuje si¢ w nich fotomontaz i fotoko-
miks, edytorsko nie naleza do propozycji udanych: ze stron wylania si¢ kom-
pozycyjny chaos, drazni agresywno$¢ form plastycznych;

— czasopisma spoteczno-kulturalne, np. ,,Swiat Mtodych (1949—1993), , Plomy-
czek” (1917—), ,,Cogito” (1994—), ,,Victor Gimnazjalista” (1998—), ,,Carpe

56 J. Jarowiecki podaje, ze w latach 1989—1995 wychodzito 186 gazetek szkolnych. Por.
J. Jarowiecki: Studia...

57 Wydawana przez Izbe Wydawnicza ,,Swiatowit”, od numeru 3. jako ,,Nowe Twarze” (1994—
2000).

8 Por. I. Socha: Czasopisma mlodziezy szkolnej w Polsce 1918—1930. Katowice 1986, s. 25,
26.

% Por. J. Jarowiecki: Studia..., s. 229. J. Jarowiecki periodyki kierowane do odbiorcow
w wieku 12—20 lat klasyfikuje oddzielnie. W niniejszym opracowaniu grupy tematyczne: czasopisma
edukacyjne, hobbystyczne, informatyczne, muzyczne, po§wigcone grom komputerowym — zostaly
wlaczone do klasyfikacji ogolnej, dziecigco-mlodziezowe;j.
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Diem” (1998—1999), ,,Filipinka” i ,,Jestem” sprzed transformacji; edytorsko

niewiele rdznig si¢ one od poprzedniej grupy, jednak zawarto$¢ tresciowa jest

inna, forma dziennikarska jest tu reportaz, felicton, czasem opowiadanie; sg
pomocne w zdobywaniu wiedzy®.
— czasopisma spoleczno-polityczne, np.: ,,Angorka. Szok” (2000—), ,,Atak”

(1991), ,,Lider Przyszto$ci” (1999—)°L.

Obraz prasy mtodziezowej dopetniaja niewymienione wsroéd periodykow hob-
bystycznych inne specyficzne pisma, skierowane w wigkszosci do mtodych od-
biorcow: kinomanoéw, podréznikéw i przedstawicieli subkultur mtodziezowych,
a takze gazetki studenckie.

W bogatej ofercie rynkowej mozna rowniez wyodrebnié liczne ,,czasopisma
dziewczece”, wiele miejsca poswigcajace zainteresowaniom ,,dziewczecym”,
dojrzewaniu biologicznemu i spotecznemu nastolatek, podczas gdy mniej licz-
ne ,,czasopisma chlopiece” obejmuja tylko ich zainteresowania hobbystyczne®.
D. Swierczynska-Jelonek upatruje w takim uksztaltowaniu rynku prasowego budo-
wanie u mtodych czytelniczek nawyku kontaktu z prasg kobiecg®.

Strona graficzna i jezykowa czasopism

Nowa sytuacja na rynku czasopismiennictwa dla dzieci i mtodziezy przyczyni-
la si¢ do odmiennego, bardziej adekwatnego, sposobu klasyfikowania pism funk-

80 Ze wzgledu na mtodg polska emigracje warto tu wspomnie¢ o ,,Tyglu” — redagowanym przez
mlodych ludzi z Londynu, w ktérym artykuty do gazetki pisze polska mtodziez z calego $wiata; ce-
lem czasopisma jest rozpowszechnianie i utrwalanie polskiej kultury oraz zachgcenie rowiesnikow do
wspotpracy.

61 Czasopismo studenckie czytane przez mtodziez licealng. Do tej grupy nalezaty tez nieistnieja-
cejuz: ,,Bastion”, ,,ABC Magazyn”, por. Z. Sokét: Czasopisma dla mtodziezy szkolnej (1990—1995).
,,Poradnik Bibliotekarza” 1996, nr 11, s. 10—13.

62 Najczesciej sa to czasopisma kalki. Zdecydowanie wigcej jest pism dla dziewczat: ,,Bravo
Girl!”, ,,Dziewczyna”, ,,13: Magazyn Szcze$liwej Nastolatki”, wezesniej takze: ,,Missland” (1993—
1994), ,Miss Generation” (wczesniejsze tytuty — ,,Miss: USmiechnigta Przyjaciotka Dziewczyn”,
»Nasza Miss”, 1992—1999), ,.Luiza” (1991—1993), ,,Poczta Nastolatkow” (1992), ,.Filipinka”;
a dla mtodszych: ,,Barbie” (6—9), ,,Czarodziejki WITCH” (7—12) , ,,Ksi¢zniczka” (4—06), ,,Wrdz-
ki” (6—9). Dla chtopcow sg to: ,,Wojownicze Zotwie Ninja” (6—9), ,,Hot Wheel Moto Magazyn”
(7—12), magazyn ,,Swiat Przygéd z Hugo” (6—10), ,,Bravo Sport”, czasopisma komputerowe,
techniczne. Dziewczgta wykazuja wigksze zainteresowanie prasa tzw. tgczowa, czyli poradnikowo-
-plotkarsko-informacyjna, chlopcy preferuja wyrazistsze w charakterze (,,jednodziedzinowe”) pisma
komputerowe i motoryzacyjno-sportowe.

6 D. Swierczyhska-Jelonek: Lektury mlodych warszawiakéw. ,Guliwer” 1997, nr 5, s. 47.
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cjonujacych w przestrzeni komunikacyjnej, jednak proba ogdlnego scharakteryzo-

wania ich strony edytorskiej czy jezykowej zmusza do skorzystania ze starej, czte-

ropoziomowej, typologii, cho¢ w potaczeniu z uporzadkowaniem rodzajowym®.

Wydawnictwa, zdajac sobie sprawe, ze czasopisma dla dzieci zaczety podlegac ta-

kim samym prawom rynku jak inne towary, zaczety dbac¢ o srodki wyrazu, czyli

takie elementy oddzialujace na czytelnika, jak:

— szata graficzna, na ktora skladaja si¢ fotografie, ilustracje i tabele, tamanie
stron, dobor czcionki, $wiatlo na stronie oraz kolorystyka;

— zakres tematyczny oraz dostosowanie opracowania jezykowego i wymowy ar-
tystycznej do mozliwosci intelektualnych czytelnikow;

— ogolnodostepnos¢ czasopism i ich oryginalno$¢ (mariaz czasopisma z marke-
tingiem)®.

Odpowiednie potraktowanie tych elementow zaczeto stanowié¢ o sukcesie cza-
sopisma. Oryginalno$¢ i atrakcyjno$¢ zapewnialy mu mocng pozycje na rynku
i wyrdzniaty sposrod innych produktow medialnych. Nad kazdym zatem numerem
pracowatl sztab pisarzy, psychologéw, pedagogow, grafikdw i dziennikarzy. Wy-
dawcy za$ dbali o rozpowszechnienie periodykéw, by trafity one do dzieci zarow-
no miejskich, jak i tych mieszkajacych na wsi.

Czasopisma dla dzieci najmlodszych stanowig najliczniejsza grupe pism. Prze-
wazaja te o formacie A4, z duza, kolorowg ilustracjg na oktadce. Najczesciej sg
to zwierzeta: misie, myszki, kaczory, foki, psy, koty — oraz fantastyczne stwory
i nienaturalne postaci dzieci®®. W wielu czasopismach dla tego odbiorcy przewaza
disnejowska ilustracja, wida¢ w niej wplywy obrazu telewizyjnego i filmowego,
jednak w czasopismach edukacyjnych (,,Mis$”, ,,Przedszkolaczek™, ,,Abecadto”,
,Domowe Przedszkole”) mozemy odnalez¢ nawigzanie do narodowej, ,,elementa-
rzowej”, tradycji®’. Zawierajg one realistyczne ilustracje, powigzane z zadaniami,
a takze z materialem stownym i z zaplanowanymi starannie miejscami na rozwia-
zania (na zapisywanie i rysowanie). Zadania wystepujace w pismach dostosowano
do nowych programéw i metod uczenia pisania, czytania oraz liczenia. W ilustra-
cjach i na stronach przewazaja barwy zywe i nasycone, gdyz dzieci dobrze na nie
reaguja. Rodzaj i jakos¢ papieru zaleza od typu czasopisma. Zwykle w pismach
edukacyjnych stosowano zwykly papier, by dzieci mogly na nim pisaé i rysowac,
w pismach komiksowych — gladki, 1$nigcy papier®. Kartki w periodykach dla
najmtodszych najczesciej w catosci sg wielobarwne, dominuje w nich ilustracja.
Jedynie w pismach rozrywkowo-zabawowych kartki sg3 w jednej tonacji kolory-
stycznej. Do wielu pism, zwlaszcza edukacyjnych, dotgcza si¢ wycinanki®.

% Por. B. Olszewska: Edytorstwo wspélczesnych...

% Por. A. Lepa: Pedagogika mass mediow. £.6dz 2000, s. 57—59.

6 Z hiperbolicznym rysunkiem detalu, np. oczami.

7 W tej tradycji miesci si¢ takze ,,Swierszczyk”.

8 Cho¢ stosowano takze papier zmywalny w pismie ,,Z angielskim na ty”.
% Por. B. Olszewska: Edytorstwo wspélczesnych...,s. 180—184.
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Grupe pism dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym taczy format: A4 dla magazy-
néw i periodykow edukacyjnych, A5 i A8 dla innych pism zabawowo-rozrywkowych.
Wirédd tych pierwszych na czoto wysuwa sie ,,Swierszezyk™”. To czasopismo o wie-
loletniej tradycji i zachowanej funkcji magazynu. Potagczono w nim to, co tradycyjne
(odwotania do kalendarza naturalnego i rocznicowego), z tym, co nowoczesne (kom-
pozycja, barwna szata graficzna, zywe kolory, gtadki papier, wielobarwne strony,
a w zakresie form publicystycznych wywiady, reportaze, quizy, konkursy z nagro-
dami). Catos¢ przyciaga odbiorce, zachecajac do lektury, zabawy w gry planszowe,
rozwigzywania tamigtowek, zagadek, rebusow, konkurséw. Nowoczesno§¢ wprowa-
dzita do pisma takze reklame artykutéw atrakcyjnych dla dzieci. Wystepuje tu duza
czcionka oraz barwna — realistyczna i bajkowa — ilustracja, czesto dowcipna. Ma-
terial jezykowy zawarty w piSmie (takze ten z ,,6-latka” 1 ,,7-latka”) dostarcza wielu
cennych przyktadéw do ¢wiczen w mowieniu i pisaniu.

Do ,,.Swierszczyka” pod wzgledem edycji zbliza si¢ ,,Ciuchcia”, choé przewaza
w nim material obrazkowy (a nie stowny). Pismo to, z wieloma komiksami, przy-
pomina periodyki zachodnie.

Czasopisma komiksowe, przeznaczone dla odbiorcy 7—S8-letniego (np. ,,Ka-
czor Donald”), wydawane sa wedle podobnych zasad jak dla dzieci najmtodszych
(gtadki, I$nigcy papier, zywe barwy). Pisma rozrywkowo-zabawowe (poza ma-
gazynami) tylko oktadke majg 1$nigcg i kolorowa, w $rodku papier jest zwykty,
a barwy stonowane, czg¢sto w jednej gamie kolorystycznej. Zawarto$¢ ich podobna
jest do tematyki periodykow rozrywkowych dla dorostych: sa tu krzyzowki, uzu-
petnianki, diagramy, ale takze elementy typowe dla dzieci (zaszyfrowane rysunki,
uzupetnianki stowne, rymowanki)".

W czasopismach dla odbiorcow w wieku 9—12 lat stowo wyraznie przewaza
nad materiatem ilustracyjnym. Ta grupa pism jest nieliczna: ,,DD Reporter” oraz
,»Plomyczek” — najstarsze polskie czasopismo, ostatnio nieregularnie wydawane’.

0 W latach 1945—1951 wydawat go ,,Czytelnik”, od 1951 do 2005 roku publikowata go ,,Na-
sza Ksiggarnia”, a od wrzes$nia 2005 roku drukowalo go Wydawnictwo ,,Nowa Era”. W 1994 roku
otrzymat wyréznienie w konkursie Fundacji ,.Swiat Dziecka” na ,,Dzieciccy Bestseller Roku”. Ze
,Swierszczykiem” wspélpracowalo zawsze wielu znanych autoréw ksigzek dla dzieci (dzis: D. Gellner,
R. Jedrzejewska-Wrobel, G. Kasdepke, M.E. Letki, A. Onichimowska, M. Strzatkowska). Obecnie celem
pisma stata si¢ stuzba uczniom i nauczycielom, rozumiana jako wspieranie modelu ksztalcenia zintegro-
wanego. Na tamach nowego ,,Swierszczyka” zadebiutowat takze Jez Jerzy, jeden z najlepiej rozpozna-
wanych symboli wspotczesnego komiksu.

I Por. B. Olszewska: Edytorstwo wspélczesnych...,s. 185—187.

2 Miesigeznik (po wchtonigciu w 1992 roku ,,Plomyka”) wydawany przez Oficyne Wydawnicza
,»Amos”. Redagowany przez J. Sapg przy wspotudziale mtodych korespondentow ze szkot catego kraju
(por. stopka redakcyjna). W kazdym numerze poruszana jest gama zagadnien, interesujacych dla czytelnika
w wieku 10—15 lat, m.in. ciekawostki z zycia przyrody, zasady dobrego wychowania, profilaktyka zdro-
wotna. Przedstawiani sg stawni ludzie, pisarze, sportowcy, piosenkarze. Sg tu tez: porady psychologiczne,
odpowiedzi na ,trudne” pytania, nadsytane w listach czytelnikow. Pismo drukuje tez wiersze i opowiadania
miodych autorow, czytelnikow pisma. Wiele uwagi poswigca rdzennie polskim §wigtom i tradycjom, mil-
czeniem pomija $wieta przejete z innych kultur (nie znajdziemy nic na temat walentynek ani Halloween).
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W tym ostatnim periodyku kolorystyka zestawiana jest sztalugowo, strony sg bia-
fe, liternictwo jest precyzyjnie wkomponowane, fotografia — barwna, artystyczna.
Grafiki i rysunki oraz prace plastyczne czytelnikow dopelniaja formy plastyczne
(fotografie). Czes¢ plastyczna koresponduje z tekstem, a czg$¢ rozrywkowa miesci
si¢ na kolorowych, pastelowych polach. Pismo wydawane jest w formacie A4 na
gtadkim, 1$nigcym papierze.

,»DD Reporter” jest podobny do ,,Plomyczka” w formacie i jakosci papieru,
poza tym przypomina tez czasopisma kalki. ,,Mozaika styloéw i konwencji (plakat,
zdjecie, symbol, duzy rysunek postaci, reklamowe spoty i hasta, agresywna czer-
wien) tylko to wrazenie potwierdza””. W $rodku pisma mamy mieszanke tresci
i form plastycznych, zréznicowanych jakosciowo i estetycznie: obok informacji
i reklam umieszczane sa komiksy, ciekawostki techniczne, sportowe, przyrodnicze
1 meteorologiczne, a takze ,,porcja” humoru. Oprécz rysunkéw w stylu disnejow-
skim sg tez wywodzace si¢ z polskiej szkoty ilustratorskiej oraz barwne fotografie.
Strony przyciagaja zywymi, czasem agresywnymi kolorami, zdjeciami zespotow
muzycznych, a ich wyglad (ze wzgledu na réznorodno$¢ materiatu werbalnego
1 sposob jego podania) zbliza je do stron pism profesjonalnych i dziecigcych™.

Ogolnie mozna powiedzie¢, ze ta grupa pism nawigzuje do polskiej tradycji
magazynu dziecigcego, a jednoczes$nie podejmuje dialog z piSmiennictwem dla do-
rostych (np. przy dobieraniu wielko$ci pisma, dtugosci i szerokosci kolumn).

Czasopisma kierowane do mlodziezy, zwlaszcza kulturalno-rozrywkowe (pi-
sma kalki), sa najmniej ciekawe edytorsko. Wiernie kopiuja zachodnie oryginaty
lub nasladujg magazyny dla kobiet. ,,Krzykliwos¢ i agresywnos$¢ form plastycz-
nych, kompozycyjny chaos, natlok monotematycznych zdj¢¢, schematyzm, spra-
wiaja, ze wspomniane czasopisma nie naleza do edytorsko udanych”’. Stowo
znajduje si¢ w nich na drugim planie: zamiast niego wykorzystuje si¢ fotomontaz
i techniki komiksowe z doczepionymi do fotografii charakterystycznymi ,,dymka-
mi” — tak przekazuje si¢ odbiorcy historie z zycia czytelnikow. Jezyk, jesli juz
si¢ pojawia przekaz werbalny, jest dos¢ charakterystyczny: wydawcy pragna nadaé
pismom — takze dzigki jezykowi — $wiatowy charakter (przez stosowanie an-
glicyzmoéw), zblizy¢ je do odbiorcy (przez stylizacje na jezyk mlodziezy’), uczy-

3 B. Olszewska: Edytorstwo wspélczesnych..., s. 188.

™ Na marginesie nalezy zauwazy¢, ze zniknat z rynku magazyn dla dzieci i mlodziezy ,,Atucik”
(1990—1991), ktory nie tylko zamieszczal tradycyjne tresci magazynowe, ale tez pobudzat §wiado-
mos$¢ mtodego konsumenta, publikujac testy artykutow. Por. J. Kumiega, A. Leszczynska: Cza-
sopisma dla...

s Por. B. Olszewska: Edytorstwo wspoiczesnych...,s. 189. Pismo dla dorostych ma inny kroj
1 wielkos$¢ (,,garmond”: 10, 8, 5) niz pismo dla dzieci mtodszych (,,$rednian’: 14 — dla najmtodszych,
i,cycero”: 12 — dla wezesnoszkolnych). Kolumny bywaja tamane na kilka famow, kazdy — w barw-
nym polu. To samo dotyczy czasopism mlodziezowych.

* B. Olszewska: Edytorstwo wspdlczesnych...,s. 190.

7 Np. uzycie nowej frazeologii, typu: zwalifo go z nég, da¢ czadu, wyrwaé dziewczyng, bicie
piany, tasma Zycia (papier toaletowy); neologizmdéw: imprezowicz, smutas, jajcara; ekspresywizmoéw
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ni¢ sprawnym i sugestywnym narzgdziem przekazu ideologii (stosujac jezykowe
srodki perswazyjne’) i dostarczy¢ rozrywki (np. stosujgc rymowanki w tytutach,
tekstach kryptoreklamowych czy zapowiedziach™).

Czasopisma spoteczno-kulturalne wizualnie niewiele roznig si¢ w szacie gra-
ficznej od pism opisanych wczesniej. Jednak stowo i tre$¢ majg w nich pierwszo-
planowe znaczenie. Adresowane sg one do mys$lacego czytelnika. Poza ambitnymi
formami dziennikarskimi (reportaz, felieton, opowiadanie) postugujg si¢ artykuta-
mi analitycznymi, odstaniajgcymi szkolng analizg teoretycznoliterackg czy jezyko-
w3, poniewaz z zatozenia maja pomaga¢ w zdobywaniu wiedzy. Jezyk tych pism
oraz uwagi o nim ksztatcag Swiadomego uzytkownika polszczyzny, potrafigcego sie
wpisa¢ w rozne role spoleczne, narzucane przez zycie.

Krotkie podsumowanie

Komercjalizacja prasy spowodowata wiele zmian w czasopi$miennictwie
dziecigco-mtodziezowym. Periodyki dzieciece przeksztaltcily si¢ w barwne wspot-
czesne magazyny, zaspokajajace rozne zainteresowania mtodych odbiorcow. Kolo-
rowe, starannie edytowane pisma staly si¢ powszechnie dostgpne. W ciggu ostatnich
dwudziestu paru lat pewne tytuly upadly, inne zmienity orientacje¢, miejsce znikaja-
cych natychmiast zajety nowe, starajace si¢ na roézne sposoby zdoby¢ czytelnikow®™.
Niektore tytuty spotyka zdecydowana krytyka pedagogéw czy bibliotekarzy®!. Nie-
zaleznie od ocen, ,,dzisiaj w warunkach konkurencji rynkowej zaréwno dzieci, jak
i ich rodzice i nauczyciele, maja dostep do szerokiego wachlarza czasopism, trzeba
tylko umie¢ szuka¢ i wybiera¢ w tym ogromie tytutow’®2,

— zdrobnien, zgrubien, wyrazéw modnych: prawko, ciatko, jedzonko, gosciowa, kumpela, czad,
luz, odjazd. Por. W. Kajtoch: O stylu popularnych pism miodziezowych. ,,Polonistyka” 2002, nr 9,
s. 531—536.

8 Np. wykorzystywanie stownictwa ,,zmystowego” przy opisie dziatania kosmetykow: uwodzié,
pobudzaé, otuli¢, masowac, pieszczota, uspokajaé, relaksowac. Ibidem, s. 535.

" Np.: Robby Williams: Fryzura kocura; Czy to lato, czy to zima, z Popciem kazdy dzien zaczy-
naj! Ibidem.

80 Wspblcze$nie wydawcey przyciagaja czytelnikow roznymi gadzetami, np. kosmetyki, bizuteria,
plakaty.

81 Por. A. Przectawska: Czasopisma dziecigce i mlodziezowe. W: Encyklopedia pedagogiczna.
Red. W. Pomykato. Warszawa 1993, s. 78.

8 M. Bzibziak: Maly katalog czasopism dla dzieci. ,,Guliwer” 1997, z. 1, s. 25.



Przektady literatury dla dzieci 1 mlodziezy —
miedzy przekazem wielokulturowym
a zunifikowanym

BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA

Przemiany na rynku przektadow

Na proces przyswajania przez polska kulture wspotczesnej swiatowej literatury
dziecigco-mtodziezowej i wchtaniania warto$ci literackich innych krajow i kultur
wplywato w ostatnim dwudziestopigcioleciu kilka czynnikéw. Nalezaty do nich
nasilone procesy zmian na rynku wydawniczym i decentralizacja wydawnictw pod
koniec lat osiemdziesigtych, a szczegdlnie po 1990 roku!, wejscie ksigzki dla dzie-
ci w Polsce — takze ksiazki rodzimej — w sfer¢ zjawisk umasowionej komercji,
zawlaszczajacej wszelkie zjawiska kultury i podporzadkowujacej swa produkcje
prawom rynku®. Czynniki te wzajemnie na siecbie wplywaly, dajagc w sumie obraz
skomplikowany i niejednolity.

Jak zauwazyta 1. Socha, przektady, po decentralizacji oficyn wydawniczych
1 zniesieniu cenzury, stopniowo zwickszaty swoj udziat w krajowej produkcji wy-
dawniczej, a w stosunku do rynku sprzed 1980 roku zmieniaty geografie wydaw-
nicza ze wzgledu na jezyk pochodzenia®. 1 tak, w stosunku do poprzedniego 10-

' W 2006 roku w Polsce zarejestrowanych byto ponad 20 tys. wydawnictw. Jednoczesnie koncentra-
cja na rynku jest bardzo duza. Udziat dwustu najwigkszych wydawnictw branzy wynosi prawie 98 proc.

2 Por. K. Kossakowska-Jarosz: Wzorce kultury masowej w ksigzce dla dzieci. W: Ksigzka
dziecieca 1990—2005. Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej. Red. G. Leszczynski
i inni. Warszawa 2000, s. 33.

3 Por. L. Socha: Polskie przektady dla dzieci i mlodziezy w latach 90. W: Kultura literacka dzieci
i mtodziezy u progu XXI wieku. Red. J. Papuzinska i G. Leszczynski. Warszawa 2002, s. 209.
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-lecia przekltady literatury pigknej wzrosty w latach 1986—1995 ponad dwukrotnie®.
W ciggu kolejnej dekady liczba ttumaczen literatury pigknej siegneta 17 774 tytutow,
co znoéw oznaczalo podwojenie w stosunku do poprzednich lat>. ,W 1990 r. ttuma-
czenia z literatury picknej obejmowatly 1 128 tytutdéw w naktadzie 7 242 tysigcy eg-
zemplarzy, co stanowito 38% wszystkich (336) tytutow przeznaczonych dla mto-
dych odbiorcow oraz tylez naktadu. W nastgpnych latach tytuty przekladane rosty
kolejno o 33,22%, i w roku 1993 — o 59 tytutéw. Byl to rok, w ktorym udziat
przektadow wyraznie zagrozil tekstom rodzimym, obejmujac po raz pierwszy
w tym dziesigcioleciu ponad potowe tytutow (55%) oraz w naktadach prawie 68%.
Rok po6zniej thumaczenia literatury pigknej obejmowaty 56,7% tytutow, w latach
nastgpnych nieco spadly [...], by ponownie wzrasta¢ w kolejnych: [...] w 1999 r.
— 57,3% tytuldw, stanowiac przy tym w naktadach od 51%, w potowie dekady, do
63—61% w latach ostatnich XX wieku™®.

Po 2000 roku udziat przektadow maleje — w 2003 roku przetozono dla dzieci
i mlodziezy 322 tytuty (38,38% wszystkich tytulow), w tej liczbie miescito si¢ 246
pierwszych wydan i 76 wznowien. W 2004 roku liczba przektadow zndéw roénie:
sa to 663 tytuty — stanowigce 50,3% wszystkich nowych tekstow i 64,34% cate-
go nakladu (468 pierwszych wydan i 195 wznowien), a w 2005 — 531 tytutow
(50,3% wszystkich tytutow i 57,76% catego naktadu, 398 pierwszych wydan i 133
wznowienia)’. Ta tendencja (ok. 50% udziatu przektadow na rynku ksiazki dzie-
ciecej) wydaje sie utrzymywac do dzis®. Trzeba tez zaznaczy¢, ze w zdecydowanej
mniejszosci sg ksigzki wydane niestarannie, a wspotczesny przektad coraz czesciej
obejmuje warstwe ilustracyjng i rozwigzanie graficzne strony tytutowe;.

Przygladajac si¢ geografii przektadu, I. Socha, ktora rejestrowata wszystkie
wydania dla dzieci i mtodziezy w latach dziewieédziesigtych (takze wydania po-
pularyzujace wiedzg, edukacyjne, religijne), stwierdzita, ze na koniec 1999 roku
na czele listy znajdowala si¢ Anglia (z liczba ponad 900 tytutow), za nig upla-
sowaty si¢ Stany Zjednoczone (617 edycji). Trzecie miejsce zajeta Francja (433
tytuty i 504 edycje), czwarte — Niemcy (392 tytuty, 421 edycji), a pigte — Ka-
nada (332 edycje) — por. tabela 1.° Nieco inaczej rysuje si¢ ,,geografia” prze-
ktadow w ostatnich latach, jednak czotdwka listy pozostaje niezmieniona (por.
tabela 2.).

4 Zalata 1986—1995 liczba ttumaczonych z jezykdéw obcych tytutlow wynosita 8 577, gdy w po-
przednim 10-leciu (1976—1985) — tylko 3 592 (dotyczy to literatury pieknej dla dzieci i dorostych).
Za: Zestawienie retrospektywne 1944—2004. ,,Ruch Wydawniczy w Liczbach” 2004.

3 Za: Zestawienie retrospektywne 1944—2004. ,,Ruch Wydawniczy w Liczbach” 2006.

¢ 1. Socha: Polskie przektady..., s. 209.

" Na podstawie ,,Ruchu Wydawniczego w Liczbach” 2004, 2005 i 2006.

8 Dla roku 2006 dane sa zblizone: 547 tytutdéw — 49,59% wszystkich edycji, stanowig one
50,94% catego naktadu, wérdd tytutow jest 420 pierwszych wydan i 127 wznowien. Por. ,,Ruch Wy-
dawniczy w Liczbach” 2007.

? 1. Socha: Polskie przekiady..., s. 209—210.
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Tabela 1
Przektady ksiazek dla dzieci i mlodziezy w latach
1990—1999 — liczba tytutow*

l:f;jg El‘;i“::f;‘r‘j Dla mlodziezy |  Dla dzieci

Wielka Brytania 489 511
USA 291 326
Francja 200 233
Niemcy 111 281
Kanada 301 31
Wiochy 36 200
Hiszpania 16 135
Belgia 9 130
Szwecja 18 83
Dania — 92
Finlandia — 52
Rosja 9 31
Norwegia 14

Australia 10

Austria 17

Irlandia — —

* Podaj¢ za: 1. Socha: Polskie przekiady dla dzieci i mlodziezy w la-
tach 90. W: Kultura literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI wieku.
Red. J. Papuzinska i G. Leszczynski. Warszawa 2002. Liczby
obejmuja wszystkie tytuly dla dzieci, takze ksiazki edukacyjne.

Na czele listy, jak wida¢, wcigz dominujg przektady z jezyka angielskiego!'.
Natomiast stracita swa trzecig pozycje Francja na rzecz przektadow kanadyj-
skich (2003) i belgijskich (2004, 2005). Wysoka pozycja Kanady wynika z po-
pularnosci tekstow Lucy Maud Montgomery wsrod mtodych odbiorcow, choé
nie tylko — po roku 2000 pojawiajg si¢ na rynku przektady nowych tytutow dla
dzieci. Wysoka pozycja tekstow belgijskich (takze hiszpanskich) wynika z fak-
tu, ze zwykle z tych krajow pochodza adaptacje tekstow oryginalnych. Coraz
mocniejsza pozycje zajmuja teksty thumaczone z jezyka niemieckiego, reprezen-
towane przez znane juz wczesniej w Polsce utwory Karola Maya, a pod koniec
lat dziewigcdziesiatych i na poczatku nowego wieku takze przez teksty nowe,
niemieckie i austriackie (liczne tytuty J. Banscherusa, Ch. Bienka, M. Endego,
C. Funke, Janoscha, A. Sommer-Bodenburg i innych).

10" 1. Socha, stwierdziwszy t¢ dominacje w latach dziewigcédziesiatych, powotata si¢ takze na an-
kiete przeprowadzona przez pismo ,,Wydawca”, z ktorej wynika, Ze niemal u polowy edytorow dla
dzieci publikacje thumaczone z j. angielskiego stanowia 80%—100%, a 30% wydawnictw ma w swej
ofercie od 60% do 80% przektadow z tego jezyka. Por. I. Socha: Polskie przeklady..., takze C. Ra-
tynska: Liczby mogq cos powiedzie¢. ,,Wydawca” 1998, nr 10, s. 20.
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»|...] Szwecja, Dania i Finlandia zawdzigczaja swoja pozycje gtownie jed-
nemu autorowi, ktorego tytuty niemal w catosci wypeltnialy repertuar. Chodzi
oczywiscie o Astrid Lindgren, Christiana Andersena i Tove Janson™'!, co przesa-
dza o dziecigcym charakterze przektadéw dunskich i finskich i zréznicowanym
— dziecigco-mtodziezowym — tekstow szwedzkich.

W okresie dwudziestu pieciu lat zmienila si¢ liczba i charakter tekstow thuma-
czonych z jezyka rosyjskiego. Liczba tytulow ttumaczonych z literatury picknej
spadta w ostatniej dekadzie prawie czterokrotnie w porownaniu z latami 1976—
19852, Zniknety przektady powiesci mlodziezowych ttumaczonych masowo w la-
tach szesc¢dziesiatych i siedemdziesiatych ubieglego wieku. ,,W latach 80. wyda-
wano przecigtnie 6 tytulow dla dzieci i 7 dla mtodziezy. Stan podobny utrzymat si¢
jeszcze w roku 1991 [...]. Pdzniej pojawialy si¢ juz najwyzej 1—2 tytuly (byly to
na ogo6t Puszkina Bajki lub Bajka o rybaku i zlotej rybce oraz S. Michalkowa Nie
placz koziotku)”?, ale tez przektady ksigzki ambitne;j.

Na listach przektadow znajdujemy niewiele tekstow ttumaczonych z innych
jezykoéw stowianskich. 1. Socha odnotowata w latach dziewigédziesiatych jeszcze
dosy¢ pokazng grupe tekstow czeskich (28 edycji), mniejsza — stowackich (12
edycji), i pojedynczych — chorwackich i serbskich!*. Po roku 2000 ich liczba
jeszcze si¢ zmniejszylta: Czechy reprezentuje 5 tekstow dla dzieci (po 2 w 2003
i w 2004 roku, 1 w 2006 roku), Chorwacj¢ — 2 teksty dla dzieci (2004, 2005),
Stowacje — 2 teksty (w 2005 — dla dzieci, i w 2006 — dla mtodziezy). Poja-
wiaja si¢ za to tytuly z obszarow wczesniej prawie nieobecnych na listach prze-
ktadoéw: teksty norweskie (14 edycji w 1999, 13 tytutow w 2005 roku), nowoze-
landzkie (40 edycji w 1999, gtownie adaptacje klasyki §wiatowej), austriackie,
australijskie czy irlandzkie (por. tabela 2.).

Warto tez zauwazy¢, ze na przetomie wiekow odwrocity si¢ proporcje mie-
dzy udzialem tekstow dla dzieci i mlodziezy — dotyczyto to takze tekstow ttu-
maczonych. W latach osiemdziesigtych przektady oferowane dzieciom wynosity
15,3% (1980) i 13,4% (1985), a te dla mlodziezy stanowity odpowiednio 20%
1 25% wszystkich przektadéw. Pod koniec lat dziewieédziesigtych posrod prze-
ktadow jest okoto 20% wigcej tekstow dla dzieci niz dla mlodziezy'’. Pierwsze
lata XXI wieku te tendencj¢ poglebity: w 2003 roku wydano globalnie 220 tytu-
tow dla mtodziezy i az 619 — dla dzieci, w tym w$rdd przekladoéw liczba tytu-
16w miata si¢ jak 2:1 (dla mtodziezy — 115 tytutéw i dla dzieci — 207). W 2004
roku produkcja globalna dla mlodziezy wynosita 341 tytutow, a dla dzieci —
978 tytutow, z czego przektady stanowity 212 tytutéw milodziezowych i 451 —

"'I. Socha: Polskie przekiady..., s. 210.

12 Wtedy liczba tytulow byta bliska 800, w latach 1996—2005 — nie siegata 200 — mowa o lite-
raturze dla dorostych i dzieci. Za: ,,Ruch Wydawniczy w Liczbach” (2004, 2005, 2006).

13 1. Socha: Polskie przeklady..., s. 210.

4 Tbidem, s. 211.

15 Ibidem.
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dla dzieci, w 2005 byto 219 tytutow mtodziezowych (w tym 161 przekladow)
i 837 — dla dzieci (w tym 370 przektadow). Za to jesli przyjrzeé si¢ proporcjom
pomiedzy przektadami a literaturg rodzima w produkcji dla tych dwu grup od-
biorcow, w ostatnich latach wsrdd tytutow dla odbiorcy mtodziezowego prze-
ktady dominuja (stanowiac 52,27% , 62,17%, 73,51% w 2003, 2004 i 2005 roku
wszystkich tytutéw dla mlodziezy). Przektady dla odbiorcy dziecigcego stanowig
odpowiednio — 33,4%, 46,1% i 44,2% (w 2003, 2004 i w 2005 roku).

Spojrzenie na oferte literatury Swiatowej, zgromadzonej od po6znych lat
osiemdziesiatych, daje w cato$ci wrazenie heterogeniczno$ci, nawet chaosu,
jednak po blizszym rozpoznaniu uderza monotonno$¢ wyrazu, w pozornej bo-
wiem wielo$ci ujawnia si¢ do$¢ jednorodna egzemplifikacja. ,,Poszczegolne
ksigzeczki niczym ingrediencje w ciescie, cho¢ inne, byly réwnie stodkie, wa-
bily teczowymi oktadkami, mnostwem ilustracji, obietnicg »najpigkniejszej«
lektury, a jednak ich perswazyjnos¢ byla podobna. Staly si¢ »wypowiedzia
naktaniajaca«, bo [...] sklaniaty do afirmacji tego, co cechuje masowe spote-
czenstwo: promowaty potrzebe komfortu, gnusny styl bycia, szukanie tatwych
satysfakcji, ludyczne zainteresowania. W tym samym kierunku zmierzaty tez
tre$ci tematyczne ksigzek, na roéwni wzajemnie podobne wskutek predylekc;ji
do uniwersalnych watkow, z powodu niemal blizniaczej oferty przygotowanej
przez rdzne oficyny”!e.

Nie znaczy to, ze nie byto w tej ofercie tytutdow potrzebnych i wartosciowych,
jednak przemiany w zakresie edycji, strategii upowszechniania ksigzek'”, a takze
powszechnos$¢ zjawisk praktykowanych przez oficyny wobec dziet oryginalnych,
pozwalaja na takie uogodlnienie. Zachodzace po 1990 roku przeobrazenia doko-
naty si¢ ,,progowo” i ostro — w warunkach gry komercyjnej. Wzory tworzone
byly ,,zwlaszcza w tych wydawnictwach, ktore wprowadzaly licencjonowane thu-
maczenia z obcych oryginatow, udostepniajac polski rynek wytworom swiatowe-
go przemystu rozrywkowego w wersji charakterystycznej dla ponowoczesnego
spoteczenstwa konsumpcyjnego. Specyfike tych proceséw okreslalo zacieranie
dawnej granicy mi¢dzy kulturag masowa a elitarng. Takiego tez oblicza nabieraty
ksigzki dla dzieci w Polsce, odzyskujace atrakcyjne wtasciwosci tak dla przecigt-
nego, jak i lepiej wyksztatconego nabywecy. [...] Pretendowaty do respektowania
wzorow kultury wysokiej, faktycznie sptycajac ja i banalizujac™'®.

16 K. Kossakowska-Jarosz: Wzorce kultury masowej..., s. 51.

17 System promocji w czasopismach dla dzieci, z wykorzystaniem sloganow, wartoSciowanie
z uzyciem tytutow, ktore juz odniosty sukces handlowy, niezwyktosci w dziale sprzedazy w dniu roz-
poczecia dystrybucji. Por. ibidem.

18 Tbidem, s. 36. Wczesniej ksiazki reprezentujace kulturg masowa byly rozpoznawane jako sy-
nonimy ,,szmiry”.

4%
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Klasyfikacja przektadu dla dzieci i mtodziezy

W grupie tekstow thumaczonych niezwykle wazne jest takze ustalenie relacji ta-
czacych je z dzielami oryginalnymi. Zagadnienie to w obrebie przektadu dla dzieci
porzadkuje i klasyfikuje Irena Socha. By skutecznie opisaé¢ przemiany w tym za-
kresie, proponuje ona typologi¢ przektadu z perspektywy socjologicznej. Typo-
logia taka moze si¢ sta¢ skutecznym narz¢dziem do analizy przelozonego dzieta,
rozumianego jako ,.tekst kultury, w ktorym swoistemu przektadowi podlegaja réw-
niez inne warstwy czy elementy wspottworzace ksigzke dziecigeg™?. Oto propozy-
cja typologii przektadu dla dzieci, adekwatna do zjawisk wspolczesnej translacji,
ktora pokazuje rozne relacje semantyczne miedzy dzietem przektadanym, pierwot-
nym i przektadem:

Przektad wtasciwy?!:

— przektad tekstu — translacji podlega przekaz literacki, pozostale warstwy thu-
maczonej ksigzki przybieraja inny ksztatt;

— przeklad integralny — przyswojeniu podlega warstwa ilustracji, ornamentyka,
typografia, rozwigzanie graficzne strony tytulowej (sytuacja rzadziej stosowa-
na w latach dziewieédziesiatych i coraz czestsza wspotczesnie);

— ,,przektad scalony” — translacja calej serii rownoczesnie lub w krétkim cza-
sie — rozpoznawalnej przez jednolita (atrakcyjna) szate graficzng i hasla re-
klamowe; a takze — wydanie ciggu tytulow jednego autora w krotkim cza-
sie?.

Adaptacje. Pozostale sytuacje wspolczesnego przektadu dla dzieci wiazg sig

z adaptacja przekazu werbalnego i plastycznego. Problem adaptacji, obecny w li-

teraturze dla najmtodszych od samego jej poczatku, wspotczesnie zostat spotego-

wany zjawiskiem podazania za wzorcami wytyczanymi w innych sferach kultury
masowej. W zwigzku z nasileniem tego zjawiska I. Socha nazywa okres lat dzie-
wiecdziesiatych ,,era przekazow z drugiej reki” i wyrdznia:

— przektad adaptacji istniejacej w jezyku obcym — zjawisko czgstsze (od czasu
przemian na polskim rynku ksigzki);

— przektad adaptowany — adaptacja dokonana przez translatora na materiale
przekazow obcych (stanowiaca zarazem swoiste dzielo autorskie);

— adaptacja warstwy ilustracyjnej Iub jej stylu — o odmiennym Iub dalekim od

1 Por. I. Socha: Polskie przeklady..., s. 206. Perspektywa ta jest dla badaczki konsekwencja
wynikajaca z definicji ksiazki dziecigcej pojmowanej jako struktura wielowarstwowa, wywotujaca
okreslone skutki spoteczne i kulturowe.

2 Tbidem.

21 Szersze omowienie przektadu tekstu, integralnego i scalonego w dalszej czgscei.

2 Por. ibidem.
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oryginatu tekécie — ilustracja ,,przywotuje pretekst jezykowy, stanowi pomost

laczacy z oryginatem” (obecnie wiele jest takich dziet?);

— przektad medialny — adaptowany tekst jest przektadem adaptacji lub adapta-
cja (przerobka, kontynuacja lub skrotem) fabuty filmu z przejetymi z niego ilu-
stracjami®.

Ten ostatni typ adaptacji pokazuje kolejne zjawisko wigzace si¢ z kulturg ma-
sowa: ksigzki stracity pozycje centrum, bo to film (czy program telewizyjny lub
gre komputerowg) po sukcesie finansowym ttumaczono na wersj¢ ksigzkowa. Nie
chodzi tu tylko o prosta zmiang kolejnosci, a raczej o zmiang stylu oddziatywania
kulturowego (nasladownictwo mediow)>.

Kolejng wazng typologig przektadow, ktorg wprowadzita 1. Socha, a niezbedna
dla pokazania problemoéw wspodtczesnego rynku translacyjnego, jest podziat doko-
nany z punktu widzenia odbiorcy:

— przektad z przekazem autorskim — niosgcym ze sobg informacje o autorze,
tlumaczu, ilustratorze, oryginale i mogacym zaistnie¢ jako dzieto (integralne
lub adaptowane) w swiadomosci odbiorcy;

— przektad anonimowy — w sensie autorskim i kulturowym, czesty wspotcze-
$nie.

Spora grupa tekstow stanowi rodzaj mieszanki skomponowanej bez syste-
matycznego charakteru z okazjonalnie dobieranych poetyk, tworzonych przez
roznych adaptatorow z: dziecigcego rysunku, reprodukcji znanego obrazu lub
kreskowki, zestawienia duzej czcionki typograficznej i pisma stylizowanego na
dzieciece, dzigki czemu tekst nie jest postrzegany przez odbiorce jako integral-
ny. ,,Rozwadniane” sg w ten sposoéb nawet edycje klasykéw, co w wypadku,
gdy odbiorca zna dzieto oryginalne, ostabia postrzeganie jego integralnosci.

% 1. Socha przytacza przyktad Kubusia Puchatka, ksiazki, ktora poza autorskimi edycjami miata
okoto 14 adaptacji (anonimowych lub z nazwiskiem innego autora) i 25 edycji ,.ksiazek pochodnych”
typu: J. Powers: Maty poradnik Kubusia Puchatka; J. Williams: Kubus Puchatek i nauki tajemnic, Ku-
bus...zaprasza na podwieczorek i mate conieco, Stownik Kubusia Puchatka i wszystkich mieszkancow
Stumilowego Lasu; R.E. Allen: Kubus Puchatek i Przepis na sukces...; ibidem, s. 208. W 2004 roku
Wydawnictwo ,,Egmont” wydawato mate ksiazeczki o Kubusiu w serii Tyci Tyci: Miodowe drzewo,
Tygrys wygrywa, Tygrys brykacz, Kolorowa nocna burza.

2 Ibidem.

% Por. K. Kossakowska-Jarosz: Wzorce kultury masowej... 1. Socha podaje jako przykta-
dy liczne w latach dziewigédziesiatych ksiazeczki o krélu Lwie, przyswojony z j. niemieckiego 12-
-czgéciowy cykl o przygodach Smerfow P. Formanna. Z nowszej produkcji do tej kategorii mozna
zaliczy¢ przettumaczona z angielskiego seri¢ edukacyjnych ksiazek o Franklinie, wydawana od 2002
roku, autorstwa Paulette Bourgeois i Brendy Clark — sumie okoto 40 tytutow; o Scooby-Doo z 2007
roku — J. Gelseya, J.L. Mc Cann, T. West (Scooby-Doo i Falszywa wrézka, Scooby-Doo i Szaman,
Scooby-Doo i Ty). Dla nastolatek przettumaczono ksiazkowa adaptacj¢ o nastoletniej czarownicy Sa-
brinie (r6zni autorzy). Mozna doda¢, ze podobne adaptacje powstawaly na gruncie rodzimym (4 tomy
o Reksiu, 5 toméw o Bolku i Lolku, Kulfon i Monika).
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Miedzy przektadem integralnym i przektadem tekstu

Kiedy polski rynek ksigzki zaczat by¢ czescia migdzynarodowego rynku, $wia-
towa ksigzka dla dziecka stata si¢ udziatem polskiego odbiorcy znacznie czgscie;j.
W latach osiemdziesiatych i na poczatku dziewigcédziesiatych byl to na ogot prze-
ktad tekstu. Wspodtczesnie coraz czesciej pojawia si¢ przeklad integralny. Ktore
ksigzki po 1980 roku uznano za wazne dla mtodego polskiego czytelnika?

»Dla pokolenia dorastajacego w latach osiemdziesigtych pojawily si¢ nowe
obszary fascynacji literackich i poszukiwan przygody. Wielka hossa na fanta-
styke, wlasciwa dla tej dekady — zjawisko niezwykle dynamiczne pod wzgle-
dem czytelniczym, jak tez wydawniczym, dotyczacym [takze] [...] tworczo$ci
przektadowej [...] — nie omingla czytajacych nastolatkow i dzieci”?’. Fantasy
— gatunek synkretyczny, wlaczajacy wiele stylow, pomystow fabularnych, czer-
piacy z historii, mitologii i folkloru, dotarl do polskiego czytelnika z opdznie-
niem i pozostat do czasow obecnych. Czg¢$¢ z arcydziel fantasy — jak Opowiesci
z Narnii, dotarta do polskiego czytelnika z kilkudziesi¢cioletnim opdznieniem?,
cze$¢ — jak Hobbit czy Wiadca pierscieni, zostala przypomniana po niezauwa-
zonym w latach sze$édziesigtych wydaniu®. Na bazie tej popularno$ci pojawiaja
si¢ dalsze wydania fantasy.

Do klasyki gatunku dotgczono na poczatku lat osiemdziesiatych pierwszy tom
cyklu o Ziemiomorzu Ursuli Le Guin, a pdzniej pozostate czgéci®. W podobnym
okresie ukazata si¢ Niekoriczqca sie historia od A do Z M. Endego®' i Krucjata
w dzinsach Thei Beckman®. Pierwsze ksiazki z cyklu o Swiecie Dysku, fantasy
z elementami groteski i absurdu, Terry’ego Pratchetta zaczg¢to thumaczyé w la-

26 Tytuly przytoczone i omdéwione w opracowaniu stanowia jedynie skromny wybor ze wszyst-
kich, ktore zostaty przetlumaczone po 1980 roku. Wybierano przede wszystkim te tytuly, ktore w jakis
sposob si¢ wyrdzniaja: wplyngly na polskiego odbiorce, znajduja si¢ na listach bestsellerdéw, listach
popularnosci, w kanonach lektur i na listach nagrod.

27 J. Papuzinska: Dziecigce spotkania z literaturg. Warszawa 2007, s. 126.

2 C.S. Lewis: Opowiesci z Narnii. Warszawa 1985—1989. Wydanie faczne — 1991. Tomy:
Lew, Czarownica i stara szafa (1985), Ksigze Kaspian (1985), Podréz ,, Wedrowca do Switu” (1985),
Srebrne krzesto (1987), Kon i jego chiopiec (1987), Siostrzeniec Czarodzieja (1988), Ostatnia bitwa
(1989).

2 JR.R. Tolkien: Hobbit, czyli Tam i z powrotem. Warszawa 1960. Idem: Wiadca pierscieni.
Warszawa 1961—1963. To pierwsze polskie wydania, przypominajace pochodza z lat 1981, 1985.
Utworéw Tolkiena nie ma wsrdd opisanych przektadéw w opracowaniu S. Fryciego: Literatura dla
dzieci i mlodziezy w latach 1945—1975. Warszawa 1982.

0 U. Le Guin: Czarnoksigznik z Archipelagu. Warszawa 1983; dalsze czg¢éci to: Grobow-
ce Atuanu (1991); Najdalszy brzeg (1991); Tehanu (1997). Niedawno ukazata si¢ nowa ksiazka
U. Le Guin: Dary. Warszawa 2006.

31 M. Ende: Niekoriczqca sig historia od A do Z. Warszawa 1986.

32 T. Beckman: Krucjata w dzinsach. L.omza 1993.
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tach dziewieédziesiatych®, pod koniec tej dekady Mroczne materie P. Pulmana®,
a w roku 2000 ukazat si¢ pierwszy tom przygod Harry’ego Pottera®. Do tej gru-
py przektadow dotaczyty po 2000 roku: Koralina N. Gaimana®, cykl o Artemisie
Fowlu E. Colfera, Eragorn’’, fantasy autorstwa 15-letniego Ch. Paoliniego, ksigzki
Cornelii Funke, a zwlaszcza jej trylogia o Atramentowym Swiecie®. Na pograni-
czu fantasy, basni i kryminatu sytuuje si¢ kolejna z powiesci Funke: Krdl zlodziei,
wydana w 2003 roku®.

Fantasy odkrywa przed odbiorcg nowe $wiaty rownolegle, w innym wymiarze
czasowo-przestrzennym, a podréznikiem do nich staje si¢ czgsto dziecko. Autorzy
cykli, by pokazaé proces dojrzewania, wysylaja swoich bohaterow w wedréwke
przez niezwykla kraing, ktora okazuje si¢ dla nich podrdza ku wyzszym stanom
ducha, ku doskonatos$ci i samo§wiadomosci. Mozliwo$¢ przebywania w magicznej
krainie dana jest tez najczesciej dzieciom, gdyz tylko one bezgranicznie wierza
w istnienie innej rzeczywisto$ci. W cyklu narnijskim to wiasnie dzieci stajg sig
odkrywcami rownolegtego §wiata. Takimi odkrywcami sg takze: Bastion, dziesig-
cioletni chlopiec z Niekonczqcej sie historii, Lyra z Mrocznych Materii, Ged z Zie-
miomorza, Koralina czy Meggie, bohaterka z cyklu o Atramentowym Swiecie.
Najczgsciej z tych wypraw bohaterowie wracaja odmienieni.

J. Papuzinska pisze, ze pewne oznaki wskazuja, iz epoka fantasy ma si¢ ku
schytkowi, jak wiele literackich mod i fascynacji*®. Jednak kariera czytelnicza cy-
klu J.K. Rowling wciaz ,,unosi” ten gatunek ku pierwszym miejscom na listach
popularnos$ci, a zrodet tej popularnosci jest wiele. Cykl, odbierany jako ksigzka
kultowa dla wspotczesnego pokolenia, prezentuje histori¢ dobrze ,,zakotwiczong”
w kulturze. ,,Harry Potter jest odpowiednikiem basniowego bohatera: pogardzane-
go 1 wySmiewanego, obdarzonego jednak wielkim sercem, potrafiacego odréznié
dobro do zta™!. Znakomicie jest tez w nim oddana rzeczywisto$¢, i to zardwno

3 T. Pratchett: Kolor magii. Warszawa 1994; Blask fantastyczny (1995), Rownoumagicznienie
(1996), Mort (1996), Czarodzicielstwo (1997), Trzy wiedzmy (1998), Piramidy (1998), Eryk (1997),
Ruchome obrazki (2000), Wolni Ciutludzie (2005), Kapelusz peten nieba (2005), Pigty elefant (2006).
Cykl liczy obecnie okoto 40 tytutdéw — przetozono 32 tytuly.

3 P. Pullman: Zorza pétnocna. Thum. E. Wojtczak. Warszawa 1998; inne utwory cyklu: Za-
czarowany noz. Warszawa 1998; Bursztynowa luneta. Warszawa 2004. Cykl: Mroczne materie.

3 JK. Rowling: Harry Potter i Kamieri Filozoficzny. Poznan 2000. Inne tomy: Harry Potter
i Komnata Tajemnic (2000), Harry Potter i Wiezien Azkabanu (2001), Harry Potter i Czara Ognia
(2001), Harry Potter i Zakon Feniksa (2004), Harry Potter i Ksigze Potkrwi (2006), Harry Potter
i Insygnia Smierci (2008).

% N. Gaiman: Koralina. Warszawa 2003.

37 Ch. Paolini: Eragorn. Warszawa 2004; inne jego utwory to: Najstarszy. Warszawa 2005;
Brisingr — planowany na 2008.

¥ C. Funke: Atramentowe serce. Thum. J. Kozbial. Warszawa 2005; Eadem: Atramentowa
krew. Warszawa 2006.

% Eadem: Krdl zlodziei. Warszawa 2003.

4 Por. J. Papuzinska: Dziecigce...

4 G. Leszczynski: Magiczna biblioteka. Zbdjeckie ksiegi mlodego wieku. Warszawa 2007, s. 135.
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w partiach realistycznych, jak i fantastycznych. W laczeniu fantastyki i realizmu
historia Pottera jest bliska klasyce fantasy (a wigc nawigzuje do utworéw Urszuli
Le Guin, Tolkiena czy Lewisa). Wida¢ tez w historii Harry’ego $§lady innych lektur
i filmow, jak E.A. Poego, T. Pratchetta, opowiesci celtyckich, mitologii i Biblii, hi-
storii o krolu Arturze. ,,Zasadniczy watek powieéci ma charakter sensacyjny: rodzi-
cow Harry’ego zamordowat Voldemort, ktory stracil wowczas swa czarodziejska
moc, a teraz dazac do jej odzyskania, poszukuje Kamienia Filozoficznego; plany te
krzyzuje Harry, doprowadzajgc w koncu do decydujgcej walki z wrogiem”#. Cykl
niesie wigc wazne przestanie — wiar¢ w zwycigstwo dobra i niezwyklych cnot,
ktére decyduja o naszym czlowieczenstwie. Mozna w nim znalez¢ wiele spraw-
dzonych tropow literackich i motywow, kategorii, ktore mtoda publicznos¢ zawsze
dobrze przyjmowala. Jak pisze G. Leszczynski, Harry jest wspotczesnym weciele-
niem Kopciuszka, Brzydkiego Kaczatka, czarodziejem. Z tych rozlicznych motywow
autorka cyklu czerpie jednak samg ,,powierzchni¢”, nie budujac glebszych warstw
refleksyjnych nad wspolczesnym $wiatem, kondycja cztowieka, zyciem. Niezaleznie
od tego, jest to ksiazka, ktora jak zadna inna ,,wkomponowala si¢” w wyobrazni¢
dzieci zyjacych w §wiecie wirtualnego uniwersum i naktonita je do czytania.

»Przez pryzmat Harry’ego Pottera dobrze wida¢ zmiany, jakie dokonatly si¢
w literaturze dla dzieci i mlodziezy na przestrzeni XX wieku. A zmienito si¢ nie-
mal wszystko [...]. Jak w catej kulturze, obyczajowosci, §wiadomosci ludzkiej,
tak w ksigzce dla mtodego czytelnika wraz z uptywem czasu zmiany przybieraja
na sile”®. I tak stopniowo pojawiaty si¢ w Polsce ksigzki zwigzane z nurtem anty-
pedagogicznym. Mozna powiedzie¢, ze to antypedagogiczne cechy ksigzek Astrid
Lindgren zadecydowaty o jej popularnosci przez dziesiatki lat i zaowocowaly zna-
komitymi kontynuacjami. Na poczatku lat osiemdziesigtych pojawita si¢ w Pol-
sce ksigzka Roalda Dahla: Jakubek i brzoskwinia olbrzymka*, a na przetomie lat
osiemdziesiatych i dziewiecdziesiagtych i pézniej — nastgpne jego tytuty: Wielko-
milud, Panstwo Gluptakowie, Cudowne lekarstwo George’a, Wspanialy pan lis,
Matylda i Czarownice®. ,,Powiesci Dahla [...] moga si¢ wyda¢ wydoskonalonymi
pod wzgledem literackim historiami zaslyszanymi na koloniach letnich, w szatni
w szkole podstawowej czy nawet w przedszkolu™.

Ksigzki, w ktorych sam autor ,,konspiruje z dzie¢mi przeciwko dorostym”, od-
wotuje si¢ do tego, co dzieci spontanicznie tworza dla siebie (folklor dziecigcy),
a wiec takze do tresci skatologicznych (Wilkomilud), i wszystko przebarwia humo-

4 Ibidem.

% G. Leszczynski: Literatura i ksigzka dziecigca. Slowo — obiegi — konteksty. Warszawa
2003.

4 R. Dahl: Jakubek i brzoskwinia olbrzymka. Tham. J. Kern. Warszawa 1982.

4 R. Dahl: Paristwo Gluptakowie. Warszawa 1989; Idem: Wielkomilud. Thum. M. Ktobu-
kowski. Warszawa 1991; Idem: Cudowne lekarstwo George’a. Warszawa 1991; Idem: Wspanialy
pan lis. Warszawa 1992; Idem: Matylda. Warszawa 1996; Idem: Czarownice. Warszawa 1997.

4 M. Zajac: Konspirujgc z dzie¢mi przeciwko dorostym — Roald Dahl i jego twérczosé. W:
Kultura literacka. .., s.140.
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rem, przelamaty wiele barier i otworzyly szeroko drzwi dla nastepnych ,,antyksia-
zek”, czyli powiesci osnutych wokot schematu: ghupi dorosli — dziecko-przechera.
I tak pojawiaja si¢ na polskim rynku cale serie o nie catkiem grzecznych dzieciach,
a takze wiele tytutéw na tematy wczesniej zakazane: cykl o Mikotajku i jego nastep-
cach?’, czy kilka ksigzek o Wilczusiu, nowym bohaterze na miare Kubusia Puchatka,
stanowiace jednoczesnie zaprzeczenie tradycyjnej ksiazki dziecigcej. Stryjec-Ztyjec,
pod ktdérego opieke trafia bohater, uosabia wszelkie negatywne cechy. Ksigga strasz-
liwej niegrzecznosci lana Whybrowa, ktérg ,,napisat Wilczu$ z wielkiej ztosci”, to
dzieta pozbawione zbgdnego dydaktyzmu, zabarwione humorem, z dowcipnymi ilu-
stracjami Tony’ego Rossa, bo tekstu od ilustracji oddziela¢ tutaj nie mozna*®.

Inne ksigzeczki z humorem (dla mlodszych dzieci) przekazujg tresci kiedys
zakazane, na przyktad wspodlne dzielo niemieckiego autora Wernera Holzwartha
i ilustratora Wolfa Erlbrucha: O malym krecie, ktory chcial wiedzieé, kto mu naro-
bit na glowe, 1 edukacyjna ksigzka Kupa. Przyrodnicza wycieczka na strong Nicoli
Davies z zabawnymi ilustracjami Neala Laytona*. Bohater pierwszej — maty kre-
cik — uparcie szuka zwierzatka, ktore zrobito mu kupe¢ na gtowe. Odwiedza mig-
dzy innymi krowe, $winig¢, kozg¢ i zajaca. Gdy okazuje si¢, ze winowajca byl pies,
kret m$ci si¢ w ten sam sposob.

Te ksigzki sg przeznaczone ,,dla wszystkich obdarzonych poczuciem humoru,
niezaleznie od wieku”, zapraszajag do zabawy, budujg wi¢z przezy¢ i wspolnote
$miechu.

Poza tym kregiem pozostaja przektady tytuldow ambitnych w rozumieniu, ja-
kie za badaczami odbioru nadata temu pojeciu Jolanta Lugowska. Warto$¢ tych
utworow polega na ksztattowaniu kultury literackiej mlodych odbiorcow. Do ta-
kich ksigzek mozna zaliczy¢ utwory wprowadzajace tematyke $mierci, stanowigca
przez lata temat tabu. Wérdd nich znajdziemy przelozona w latach osiemdziesig-
tych ksigzke Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce’', i pdzniejsze: W zwierciadle, nie-
Jjasno Josteina Gaardera® czy Oskara i panig RézZe Erica Emanuela Schmitta®,

Tu mozna tez dotaczy¢ tytuty dla mtodziezy prowokujace do fundamentalnych
pytan, jak Ptasiek Williama Whartona czy Biale na czarnym Rubena Gallego.
Pierwsza opowiada o dorastaniu, przyjazni, marzeniach, stawia pytanie o to, kim

47 Typowe cykle i serie omowiono w czgsci o przektadzie scalonym.

# 1. Whybrow: Ksigga straszliwej niegrzecznosci napisal Wilczus w wielkiej zlosci. Thum.
E. Bryll. Warszawa 2000; Idem: Malego wilczka szkota strachow. Warszawa 1998; Idem: Maty
wilczek, strasznoleski detektyw. Warszawa 2007; Idem: Matego wilczka ksiega wilkoczynow. Warsza-
wa 2007; Kqcik pytan i porad wilka Sobieradka. Warszawa 2007.

¥ W. Holzwarth, W. Erlbruch: O malym krecie, ktéry chcial wiedzieé, kto mu narobil na
glowe. Warszawa 2005; N. Davies: Kupa. Przyrodnicza wycieczka na strone. Warszawa 2006.

0 J. Lugowska: Stereotypy ksigzki ambitnej dla miodego odbiorcy. W: Ksigzka dziecigca. ..,
s. 58—159.

SUA. Lindgren: Bracia Lwie Serce. Warszawa 1985.

52 J. Gaarder: W zwierciadle, niejasno. Thum. 1. Zimnicka. Warszawa 1998.

53 E.E. Schmidt: Oskar i pani Réza. Krakow 2005.
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jest cztowiek>. Druga — to autentyczna historia o niewyobrazalnie nieludzkim
zyciu kalekiego chtopca, ktory dziecinstwo spedza w domach dziecka w Zwigzku
Radzieckim, ale takze o nadziei®. Inng ksigzka o nadziei, ttumaczong z jezyka he-
brajskiego, jest Wyspa z ulicy Ptasiej Uri Orleva®. To historia chtopca probujacego
przetrwa¢ — jak na bezludnej wyspie — w zburzonym domu w getcie w czasie
okupacji. I on ma nadziej¢, poniewaz czeka na swojego ojca.

W latach dziewigc¢dziesigtych pojawity si¢ tez na polskim rynku ,,ambitne”,
trudne ksigzki norweskiego pisarza, zawierajgce zachete do poszukiwania praw-
dy, do samodzielnego myslenia: Swiat Zofii*’, wprowadzajaca w sekrety filozofii,
w ktorej autor laczy fikcje z lekcja historii i refleksja o zyciu, i Przepowiednia
DzZokera®, typ powiesci z narracjg personalng, ,,odstaniajacg punkt widzenia i per-
spektywe gléwnego bohatera utworu, dodatkowo skomplikowang przez swoiste
»rozszczepienie« perspektywy i punktu widzenia na »ja dzisiejsze« i »ja 6wcze-
sne«”®. Podobng strategie pisarska stosuje tworca w Tajemnicy Bozego Narodze-
nia®. Podobng w zamysle powiescig o ,,umitowaniu madroséci” jest przethuma-
czona w 1999 roku Podroz Teo Catherine Clement, w ktorej nastoletni bohater
w podrézy po §wiecie zajmuje si¢ analizg pordwnawczg najwazniejszych religii
i lokalnych wierzen®'.

Filozoficzne refleksje nad sensem zycia, wiernosci, oddania podejmuje kolejna
z przetozonych ksigzek J. Gaardera: Dziewczyna z pomaranczami. Autor zadaje
odbiorcy wiele powaznych pytan, zmuszajacych do refleksji: ,,Czym jest cztowiek,
Georg? Ile jest wart? Czy jesteSmy tylko pylem wiszacym w powietrzu, ciskanym
na cztery wiatry?”’s2

Wyliczajac ambitne przektady, warto takze wspomnie¢ o typowych tematycz-
nie ksigzkach dla starszych dzieci i mtodziezy.

Nalezg tu teksty o przyjazni: Katharine Paterson Most do Terabithi®, w kto-
rej moc wyobrazni i czysta przyjazh przetamuje szaro$¢ codziennosci, i Cyntii
Kadohaty Kira-Kira, o siostrach, ktore faczy szczegodlna wiez. Wielka sita japon-
skiej opowiesci Kadohaty tkwi w narracji: jest kameralna, powsciaggliwa, ale petna
$wiezo$ci i mocy®. Mozna tu takze wspomnie¢ o Juliuszu z Ksigzycowej Doliny
Bo Carpelana, ksigzce o chtopcu wrazliwym, czutym na pigkno przyrody i ludzkie

5 W. Wharton: Ptasiek. Poznan 1994.

3 R. Galle: Biale na czarnym. Krakow 2005.

6 U. Orlev: Wyspa z ulicy Ptasiej. Warszawa 1990.

57 J. Gaarder: Swiat Zofii. Thum. I. Zimnicka. Warszawa 1995.

8 J. Gaarder: Przepowiednia Dzokera. Thum. I. Zimnicka. Warszawa 1996.

% J. Lugowska: Stereotypy...,s. 62.

8 J. Gaarder: Tajemnica Bozego Narodzenia. Thum. . Zimnicka. Warszawa 1995.

81 C. Clement: Podréz Teo. Thum. A. Szymanowski. Warszawa 1999.

2 J. Gaarder: Dziewczyna z pomarariczami. Thum. I. Zimnicka. Warszawa 2004.

8 K. Paterson: Most do Terabithi. Warszawa 1984. Uhonorowana w 2006 roku nagroda litera-
tury dziecigcej ALMA.

% C. Kadohata: Kira-Kira. Warszawa 2006.
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nieszczescie, sktonnym do samooceny i doskonalenia®. Takze o tekscie dla nieco
starszego odbiorcy: Pokochata Toma Gordona Stephena Kinga®®; wprawdzie jest
to powies¢ grozy, ale z cennym przestaniem o wytrwatosci i niepoddawaniu si¢
przeciwnosciom losu.

Do tematéw ,,typowo” mtodziezowych nalezg ksiazki o dojrzewaniu, jako
ze wspolczesna literatura mlodziezowa wkroczyla w etap swobodnego dialogu
z filozofig okresu dorastania i ksztatltowania zasad. Przyktadami ciekawych i od-
waznych uje¢ mogg by¢: Iselin i wilkolak®” norweskiej pisarki Thoril Thorstad
Hauger i Dziewczyna z Marsa Tamary Bach, tlumaczona z jezyka niemieckie-
g0%, Pierwsza — w dramatyczny i symboliczny sposob przedstawia przezycia
dojrzewajacego chtopca Robina. Druga ukazuje histori¢ mtodej dziewczyny od-
krywajacej wlasng seksualno$¢ i przezywajacej pierwsze zauroczenie — kole-
zanka.

Literatura $wiatowa przedstawiajgca problemy spoleczne, niezwykle wazne
dla mtodziezowego odbiorcy, oferowana polskiemu czytelnikowi, byla i jest re-
prezentowana przez interesujace tytuty. Wciaz popularna jest relacja F. Christia-
ne My, dzieci z dworca ZOO — szokujgca opowie$¢ pigtnastoletniej narkomanki,
z ciekawg perspektywa narracyjng — calg sytuacje widzimy zaréwno oczami
matki, jak i dziecka, co daje doskonaty oglad relacji: rodzina — narkoman —
otoczenie®. W 2000 roku pokazata si¢ Czekoladowa wojna Roberta Cormiera,
historia opowiadajaca o terroryzujacej szkolng spotecznos$¢ grupie nieformalnej
i 0 jedynym chtopcu, bohaterze, ktory z niejasnych powodow przeciwstawia si¢
przemocy’.

Spora grupe wsrod przektadow integralnych stanowia ksigzki wybitne dla mtod-
szych dzieci’, a jedng z nich jest niewielka ksigzeczka Neila Gaimana i Dave’a McKe-
ana Wilki w Scianach — ktora straszy. Przemawia do odbiorcy w obydwu plaszczy-
znach: poetyckiej i czysto wizualnej (moze nawet bardziej w tej drugiej). Ilustracje
sg duze, nowoczesne, odwazne, niebanalne. Tekst jest wkomponowany w ilustra-
cje: rozmieszczony na catej stronie, zmniejszany i zwigkszany, pogrubiany w za-
leznosci od sytuacji. Ksigzka zostata uhonorowana wieloma nagrodami’.

% Bo Carpelan: Juliusz z Ksigzycowej Doliny. Warszawa 1987.

% S. King: Pokochala Toma Gordona. Warszawa 1999.

¢ T.T. Hauger: Iselin i wilkolak. Warszawa 1995 (z j. norweskiego).

¢ T. Bach: Dziewczyna z Marsa. Warszawa 2005 (z j. niemieckiego).

% F. Christiane: My, dzieci z dworca ZOO. Warszawa 1987 (z j. niemieckiego).

™ R. Cormier: Czekoladowa wojna. Warszawa 2000.

I Tego oceniajacego okreslenia uzywam z rozmystem, gdyz mamy tu najczgsciej do czynienia
z tytutami dopracowanymi edytorsko — przetoZzonymi integralnie — lub z istotnymi dla najmlodszego
odbiorcy tresciami.

2 N. Gaiman, D. McKean: Wilki w scianach. Warszawa 2004. Nagrody: British Science
Fiction Association Awards za rok 2003, ,,The New York Times” uznat ja za jedng z 10 najlepszych
ilustrowanych ksiazek dla dzieci 2003 roku. Moze by¢ czytana niezaleznie od wieku.
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Do wybitnych naleza tez przektady ,,matej klasyki o duzym przestaniu” dla
najmlodszych — wzruszajace opowiesci o przyjazni i szczgsciu, ktére mozna
znalez¢ blisko, cho¢ szuka si¢ ich daleko. Wyrazone prostym jezykiem, peine
ciepla i serdecznosci. Tu nalezy wymieni¢ cykl o Misiu 1 Tygrysku, ilustrowa-
ny przez samego autora, Janoscha, pisarza o zabrzanskich korzeniach (Ach,
jak cudowna jest Panama)™, Toona Tellegena — Nie kazdy umial si¢ przewro-
ci¢ — urzekajacy prosta filozofig tekst holenderskiego tworcy™, czy Sama Mc¢
Bratneya Nawet nie wiesz, jak bardzo cie kocham™. Nadmieni¢ trzeba o mocno
spoznionej historyjce z pogranicza basni i fantasy Michaela Endego, Kuba Gu-
zik i maszynista Lukasz’, i opowiesci Hannu Mikeld, z ilustracjami samego
autora, pt. Pan Huczek, o bohaterze pelnym wewnetrznych sprzecznosci, 2yja-
cym migdzy §wiatem wyobrazni a §wiatem rzeczywistym’’. Na koniec wspo-
mnie¢ mozna o Stuarcie Malutkim Elwyn Brooks White, tekscie o bohaterze
odmiennym od reszty swej rodziny, ale bardzo kochanym’, w cato$ci przedsta-
wionym z cieptym humorem.

Teksty wymienione w grupie przektadu integralnego i przektadu tekstu — cho¢
liczne i przedstawione tylko wybidrczo — stanowig jednak tylko niewielkg cze$¢
liczby tytutow nalezacych do nastg¢pnego rodzaju ttumaczen.

Przektad scalony — nurty 1 popularne serie

Tym terminem Irena Socha objela przektad w krotkim czasie catej serii, roz-
poznawalnej przez jednolita (atrakcyjna) szate graficzng i hasta reklamowe, moze
to by¢ takze wydanie wielu tytutdéw jednego autora w przeciagu nieduzego odste-
pu czasu. W tym typie mieszcza si¢ jednak gtownie thumaczenia serii ksigzek dla
dzieci, ktore w latach dziewiecdziesiatych opanowaly polski rynek.

Jak wszystkie tytuly traktowane jako ,towar”, i te s ,,opakowane” tak, by do-
brze si¢ sprzedawaty: kolorowe oktadki, z reklamowymi hastami odwotujacymi
si¢ do tych utworow, ktore juz odniosty sukces. Na rynku polskim sa to najczesciej

3 Janosch: Ach, jak cudowna jest Panama. Thum. E. Bielicka. Krakow 1992. Inne jego utwo-
ry to: Poczta dla Tygryska (2003); Wielki bal dla Tygryska (2004); Wujek Puszkin dobry niedzwiedz
(2005); Dzien dobry, swinko (2004); Idziemy po skarb (2003); Tygryskowa szkota (2006) 1 inne.

™ T. Tellegen: Nie kazdy umial si¢ przewrécié. Thum. J. Jgdryas. Warszawa 2005.

*'S. Mc Bratney: Nawet nie wiesz, jak bardzo ci¢ kocham. Warszawa 2002.

" M. Ende: Kuba Guzik i maszynista Lukasz. Tlum. R. Wojnakowski. Wroctaw 2001.

" H. Méakela: Pan Huczek. Thum. J. Trzcinska-Mejor. Warszawa 1984.

® E.B. White: Stuart Malutki. Warszawa 1999.
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odniesienia do cyklu o Harrym Potterze, ktorego kampania reklamowa pozyskata
nowych, polskich fanow”. Nawet ksigzki wydane kilka lat wczesniej lub starsze,
a powracajace ze wzgledu na popularno$¢ literatury fantastycznej, czynity z cyklu
o mlodym czarodzieju swoisty punkt odniesienia. Innym sposobem reklamy stato
si¢ umieszczanie na oktadkach pochlebnych recenz;ji, najlepiej autorstwa uznanych
pisarzy, czy wyposazenie medialnej reklamy ksiazki w epitety warto$ciujace. 1 tak
kryminalna seria Przygody trzech detektywow prezentowana jest jako Alfred Hitch-
cock i trzej detektywi, cho¢ autorem jej jest faktycznie Robert Arthur®®. Prawie
wszystkim tego typu ksiazkom towarzysza epitety: ,,niezwykle”, ,,porywajace” czy
,,hiesamowite”.

Dla producentéw cykl czy seria staly si¢ najlatwiejszym sposobem na utrzy-
manie raz osiggnictego sukcesu handlowego: jesli mlody odbiorca zaakcepto-
wat fabule, styl i konwencje, najprawdopodobniej kupi nastgpng czg$¢ serii czy
inng ksigzke o podobnym charakterze (bo to zna i akceptuje, a jest jednak inne).
Wielocztonowos¢ cyklu w warstwie §wiata przedstawionego wiedzie jednak ku
schematyzacji fabuly czy postaci, ku powielaniu rozwigzan formalnych i nasla-
dowaniu znanych watkéw®'. A to oznacza narastanie intelektualnego lenistwa
i upodobania do zachowan automatycznych u odbiorcy.

Rozpoznawalnos¢ serii miaty utatwié¢: okreslona szata graficzna, jednakowa dla
wszystkich czeécei, wspolny tytut (tytut serii) badZz wyeksponowanie w nim imienia
bohatera faczacego cykl.

Pod wspolnym, nadrzednym tytulem wydano w latach dziewiecdziesiatych wiele
cyklow, miedzy innymi: Ulice strachu®?, Przygody trzech detektywéw czy dla miod-
szych Szkole przy cmentarzu®. Po roku 2000 ukazaly si¢ dla starszych odbiorcow
Kroniki mumii®, Miasteczko z piekta rodem Jacka Spidera®, a dla mtodszych — De-
tektyw Kwiatkowski na tropie®, Thomasa Breziny Sprawa dla detektywa Tiger Team

" Sa to hasta w stylu: ,,Lepsze, mocniejsze, prawdziwsze niz »Harry Potter«”, ,lepszy od »Har-
ry’ego Pottera«”. Por. V. Wroblewska: Postmodernizm we wspotczesnej literaturze dla dzieci i mto-
dziezy. W: Ksiqzka dziecieca. .., s.101—116.

8 W sumie 16 tomdéw wydanych w latach 1993, 1997—1998.

81 Por. V. Wréblewska: Postmodernizm... Wedle autorki cechy wspotczesnych serii wpisuja sie
(w sposob nieco ,,powierzchowny”) w ogolne tendencje literatury postmodernistycznej.

8 R.L. Stine: Ulica strachu. Idealna dziewczyna. Thum. P. Goldstein, H. Janowska. Wro-
ctaw 1997. W sumie kilkanascie tomow, np. Ztowrogi ksi¢zyc.

8 T.B. Stone: Szkola przy cmentarzu. Mdj maly wilkolak. Thum. A. Kotyszko. Warszawa
1996. Inne czgsci: Jezioro Szlamno, Horror w stotowce, Oboz Drakula, Przeklety Mikotaj — w sumie
kilkadziesiat tytulow.

8 D. Wolverton: Kroniki mumii. Serce faraona. Ttum. E. Jaczewska. Warszawa 2002. Inne
czesci: Lot Feniksa, Klgtwa Nilu, Zemsta krdla Skorpiona.

8 J. Spider: Miasteczko z piekla rodem. Thum. A. Kasztelanska. Warszawa 2003. Inne cze-
$ci: Bara barakuda, Do ostatniej kropli.

8 J. Banscherus: Detektyw Kwiatkowski na tropie. Tajemnica gangu niebieskich. Thum.
A. Gamroth. £6dz 2006. W sumie 6 tytutow.



62 Bernadeta Niesporek-Szamburska

i Hot Dogi®, Kroniki Spiderwick®, Szalenstwa rodzenstwa® czy Mroczne opowiesci®.
Takze trzynastotomowa Seria niefortunnych zdarzen Lemony Snicketa o dzieciach ze
znacznym majatkiem, pozadanym przez krewnego — nieprzebierajacego w $srodkach
przestepee’’. Do dziewczat kierowane byly serie: dla nastolatek — Sabrina. Nastolet-
nia czarownica®, Nie dla mamy, nie dla taty, lecz dla kazdej matolaty®; dla mtodszych
dziewczat — cykl T. Breziny Zadnych chiopakéw!**. Dla najmtodszych dzieci najcze-
$ciej wydawano seryjne adaptacje spod znaku Disneya®. Kazdy tom takiego cyklu
mogt mie¢ whasny tytut i innego autora.

W kregu tekstow potaczonych imieniem bohatera w tytule, pierwsze miejsce
pod wzgledem popularnosci zajmuje dzieto Joanne Rowling, ktdrego pierwszy tom
opublikowano na progu nowego tysigclecia. Po nim nast¢puja liczne zbiory, np.
pieciotomowa ksiega o Chrestomantich®, czarodziejach z alternatywnych $wiatow
— w cato$ci wydana w 2002 roku. W tym samym czasie dla mtodszych odbiorcow
wyszly pierwsze tomy cyklu o perypetiach niesfornego chtopca — Karolka, na-
zywanego ze wzgledu na swoje zachowanie ,,Koszmarnym™’, a rok p6zniej cykl
o przygodach dysfunkcyjnego chtopca Joeya Pigzy®, a takze cykl hiszpanskiej

8 T. Brezina: Sprawa dla detektywa Tiger Team. Ognista maska. Thum. R. Turczyn. War-
szawa 2001. Inne tytuty: Internetowy bandyci, Helm z trupig czaszkq, Swiatla na bagnach czarownic;
T. Brezina: Hot Dogi. Siostry i inni kosmici. Tlum. R. Turczyn. Warszawa 2007. W sumie 3 tytutly.

8 T. Diterlizzi, H. Black: Kroniki Spiderwick. Przewodnik terenowy. Thum. Z. Naczyn-
ska. Warszawa 2004. Inne czesci: 2005 — Kamienne oko, Gniew Mulgarata, Sekret Lucindy, Zelazne
drzewo.

8 P. Ardagh: Szalenstwa rodzeristwa. Ksigga pierwsza. Upadek Fergala, czyli my tu miodu nie
spijamy. Thum. P. Jankowski. Warszawa 2005. Inne czgsci: Spadkobierca tajemnicy, Chwata rodu
McNallych (2006).

% C. Frabetti: Mroczne opowiesci. Wampir wegetarianin. Thum. M. Olejnik. Warszawa 2007.
Inne tytuty: Mroczne opowiesci. Wampir obronica; Mroczne opowiesci. Podziemny swiat.

91 L. Snicket: Przykry poczqtek. Seria niefortunnych zdarzen. Warszawa 2002. Pozostate czg-
$ci: 2002 — Gabinet gadow, Ogromne okno, Tartak tortur, 2003 — Akademia antypatii, Winda widmo,
Wredna wioska, Szkodliwy szpital, 2004 — Krwiozerczy karnawat, 2005 — Zjezdne zbocze, Grozna
grota, 2006 — Przedostatnia putapka, 2007 — Koniec koncow.

2 D.G. Gallagher: Sabrina. Nastoletnia czarownica. Pojedynek czarownic. Ttum. J. Ochab.
Warszawa 2002. Cykl oparty na filmie ma réznych autorow: D.G. Gallagher, D.C. Weissa i B. We-
issa, C.E. Dubowskiego. W tej serii imi¢ wystepuje w nadtytule. W sumie cykl zawiera 5 tekstow.

% Seria wychodzaca od lat dziewigédziesiatych do dzi$, sktadajaca si¢ z kilkudziesigciu tytutow
— kazdy ma innego autora.

% T. Brezina: Zadnych chlopakéw! Wstep tylko dla czarownic! Nasza normalnie nienormalna
rodzina. Thum. A. i M. Urban. Warszawa 2006. W sumie 12 tytulow.

% W serii Tyci Tyci.

% D.W. Jones: Zaczarowane zycie. Swiaty Chrestomanciego. Przet. D. Gérska. Warszawa
2002. Pozostate cze$ci: Tydzien czarow (2002), Magowie z Kaprony, Magiczna mieszanka (2002),
Dziewiec¢ zywotow Christophera Chanta (2002).

9 F. Simon: Koszmarny Karolek. Tham. M. Makuch. Krakéw 2002. Inne tomy: Koszmarny
Karolek i klgtwa mumii, Koszmarny Karolek i nawiedzony dom, Zemsta Koszmarnego Karolka.

% J. Gantos: Joey Pigza potkngl klucz. Thum. E. Westwalewicz-Mogilska. Warszawa
2003. Inne czgéci: Joey Pigza traci panowanie, Co zrobi Joey Pigza?
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autorki o Mateuszku, nazwanego przez badaczy ,,wnukiem Mikotajka””. W serii
z imieniem wydano takze nowe tomy cyklu wiasnie o Mikotajku'® oraz o dziew-
czynkach — Karolce Karotce!” i Hani Humorek!'®. Nalezy tu wymieni¢ takze Pa-
mietnik ksigzniczki dla starszych dziewczat — w tej serii, bijacej rekordy popular-
nosci, nie imie, a dziedziczony tytut bohaterki stat si¢ znakiem rozpoznawczym!'®,
Tak samo rzecz si¢ ma z cyklem o wampirku Angeli Sommer-Bodenburg!™,

Juz pobiezny przeglad tytuléw serii robi wrazenie, iz znikly wszelkie ograni-
czenia zwigzane z wiekiem odbiorcy. W czasach kultury popularnej, kiedy dorosli
czytaja basnie i fantasy, a dzieci majg dostep do rozrywki dorostych, zacieraja si¢
granice wieku. W seryjnych przektadach dzieciom zaczeto udostepnia¢ tematy zna-
ne im z medidw, jak seks, $mier¢, horror czy kryminalne akcje. W konsekwencji,
wsrod ttumaczonych tytutow masowo powtarzaja si¢ alternatywne $wiaty, gatunki
takie, jak horrory, kryminaty czy romanse. ,,Tematy wzbudzajace lgk czy historie
mitosne zawsze byly w sferze dziecigcych i mtodziezowych zainteresowan, nawet
z psychologicznego punktu widzenia uwazano je za pozadane, ale dbano o to, by
byly przykrojone na miar¢ niedorostych odbiorcow. Wspotczesnie problem tkwi
w tym, ze w celu przyciggni¢cia najmlodszych nabywcodw oferuje si¢ im literature,
[ktora] [...] tamie wiele tabu, czynigc z tematow waznych, takich jak $§mier¢, ro-
dzicielskie przywiazanie czy pierwsza mito$¢, rodzaj niewiele znaczacej igraszki
fabularnej 1 stownej”!%. Trzeba jednak zauwazy¢, ze znaczna cze$¢ tytutow utrzy-
mana jest w konwencji parodii czy pastiszu literackiego, a dziecigcy odbiorca do-
skonale radzi sobie z odbiorem tych kategorii'®.

I tak wérdd przektadow liczna grupe tekstow, cieszacych si¢ uznaniem wsrod
mtodych odbiorcoéw, stanowia serie przedstawiajace opowiesci grozy. Ze wzgledu
na charakter przedstawianych zdarzen byt to kiedy$ gatunek tylko dla dorostych,

» E. Lindo: Mateuszek. Tlum. A. Trznadel-Szczepanik. Warszawa 2003. Inne cz¢éci: Ma-
teuszek i tajemne sprawki, Mateuszek w trasie, Sekret Mateusza — w sumie 7 tomow.

10 R. Goscinny, J.-J. Sempe: Nowe przygody Mikolajka. Ttum. B. Grzegorzewska. T. 1.
Krakow 2005; T. 2. Krakow 2007.

101 Ch. Bieniek: Karolka Karotka i Klub Silnych Dziewczyn. Thum. E. Zarych. Krakow 2005.
Inne cze¢Sci: Karolka Karotka i zaginiony kucyk, Karolka Karotka i tajemniczy skarb, Karolka Karotka
i zagadkowy ztodziej; w sumie 7 tytutow.

12 M. McDonald: Hania Humorek. Warszawa 2004. Ttlum. A. Mozdzynska. Inne tomy: Ha-
nia Humorek oglasza niepodlegtos¢, Hania Humorek zostaje gwiazdg. W sumie 7 tytutow.

13 M. Cabot: Pamigtnik ksigzniczki 1. Ttum. E. Jaczewska, E. Spirydowicz. Warszawa
2001. W sumie: 12 tomow. W 2005 roku sprzedano w Polsce 200 tys. egzemplarzy ksiazki, a Pamiet-
nik ksiezniczki I ukazal si¢ w VII wydaniu.

14°A. Sommer-Bodenburg: Wampirek. Tlum. M. Przybytowska. Warszawa 2004. Inne
tytuty: Wampirek w podrozy, Wielka mitos¢ wampirka, Wampirek przeprowadza sie, Wampirek na wsi.
W sumie dotychczas 8 tytutow.

15V, Wréblewska: Literatura dla dzieci, czyli wszystko na sprzedaz. ,,Polonistyka” 2006,
nr2,s. 17—22.

16 J. Papuzinska: Dziecigce spotkania z literaturg. Warszawa 2007, s. 128.
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swiadomych umowno$ci prezentowanych w literaturze scen mrozacych krew
w zytach. Wspétczesnie do medialnych doswiadczen dziecka z filmami grozy od-
wotujg sig, czegsto prze§miewczo, wspomniane juz serie: Szkola przy cmentarzu
T.B. Stone’a, Seria niefortunnych zdarzen L. Snicketa, cykl o wampirku Rydy-
gierze czy Szkota Wampirkow'” (dla mtodszych) i Ulica strachu R.L. Stine’a (dla
starszych). Fabuta kazdej czesci jest zbudowana wokoét jednego, budzacego Igk
zdarzenia. Moze to by¢ przeprowadzka na odludzie i pomytkowe wejscie bohate-
ra do szkolnego autobusu-widma, petnego rozkladajacych si¢ cial nieboszczykow
i prowadzonego przez szkielet szalonego kierowcy'®, lub motyw wampiryzmu —
rodzice i brat bohatera w nocy staja si¢ wampirami, co skrzetnie ukrywaja przed
ludZzmi (Moj maty wilkotak), badZz innym razem — przemiany w jadowitego insek-
ta po ukaszeniu przez pajaka, co powoduje, ze dziecko probuje pozre¢ innych!®,
W nieco bardziej wyrafinowanym literacko cyklu, z autorskim komentarzem ujaw-
niajagcym konwencjonalno$¢ utworu, osoba z najblizszej rodziny (diaboliczny ku-
zyn) okazuje si¢ bezwzglednym przestgpca, pragnacym przywlaszczy¢ wszelkimi
sposobami, tacznie z morderstwem, majatek swoich podopiecznych (Seria niefor-
tunnych zdarzen).

»W§rod opowiesci dla nastolatkéw z serii Ulica strachu mozna znalez¢ histo-
rie o tragicznej $mierci ukochanej dziewczyny, ktora wraca do zywych w postaci
pigknej panny, by zemsci¢ si¢ na chtopaku winnym jej tragicznego wypadku na
torze saneczkowym (Idealna dziewczyna)”''’. Sceny siegajace do makabry moga
dostarczy¢ mtodym odbiorcom silnych wrazen, zwtaszcza ze bohaterami sg rowie-
$nicy, a finat jest tragiczny: mszczaca si¢ dziewczyna dopiglta swego — zamor-
dowala przyjaciela i ten juz jako nieboszczyk wraca do drugiej kolezanki, by jej
oznajmi¢ o swej $mierci.

Najczesciej tez w tego typu cyklach pojawiajg si¢ schematyzmy fabularne:
wytrawny odbiorca przy kolejnym tomie moze mie¢ wrazenie, iz ciagle jest przy
pierwszym. ,,Swiat ptytkich wrazen, papierowych postaci i niesamowitych zdarzen
[...], jak proba otrucia, hipnoza, morderstwo, stanowig wystarczajaca atrakcje czy-
telniczg”!!!. Jednak w seriach, ktore sg podbudowane mocng porcja czarnego hu-
moru, o sprawach drastycznych opowiada si¢ dos¢ lekkim stylem, sprawy $mierci
czy przestepstwa sg przedstawiane jako co$ zwyktego (tak jak w folklorze dziecig-

107 J. Nebisch: Szkola Wampirkéw. Egzamin. Warszawa 2006; Szkola Wampirkoéw, Szkola Wam-
pirkow. Konkurs potworow.

1% T.B. Stone: Szkola przy cmentarzu. Autobus widmo. Tham E. Mikina. Warszawa 1997.

19 T.B. Stone: Szkola przy cmentarzu. W sieci pajgka. Thum. F. Ginalski. Warszawa 2001.

10V, Wroblewska: Literatura dla dzieci.. ., s. 20.

' Eadem: Postmodernizm..., s. 107. Wrazenie powielania schematu sprawiaja tez nowsze se-
rie: Szkota z Bary barakudy — ksiazki z cyklu Miasteczko z piekta rodem, jako zywo przypomina
te ze Szkoly przy cmentarzu. Dyrektorke Morthouse zastapit dyrektor Lame, zastgpcg — psycholog
o wdzigcznym przydomku Lowczyni Czubkow. Tu tez wystepuja dwie nierozlaczne przyjaciotki
i dwojka prymuséw. Sama szkota nie jest potozona przy starym cmentarzysku, lecz znajduje si¢ w Dia-
belskiej Twierdzy.
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cym). Oto przyktad z cyklu ,,Szalenstwa rodzenstwa”, w ktorym groza laczy sie
z groteska:

»~Ztamanie karku” juz bowiem nastgpito, lekarz oficjalnie potwierdzit
$mier¢ nieszczesnego chtopca — co kazdy posiadacz pary oczu w glowie wi-
dzial na pierwszy rzut oka — i teraz trzeba byto jeszcze zaczekaé, az fotograf
porobi zdjgcia, a potem zapakowaé dzieciaka do plastikowego worka i bez po-
$piechu zawiez¢ go do trupiarni''.

Przyktad ten wskazuje, ze nawet w utworach dla mtodszych rozwigzania moga
by¢ dos¢ drastyczne i zwykle (np. w Serii niefortunnych zdarzen) — pojawiaja si¢
tez ,,sygnaty powtarzalno$ci” niebezpiecznego splotu okoliczno$ci (konsekwencja
schematyzmu) — odbiorca moze si¢ ,,bawic¢” dalej. I tak hrabia Olaf, krewny dzie-
cigcych bohaterow Serii..., zwykle sprytnie umyka wymiarowi sprawiedliwos$ci'’?.
Wszyscy dorosli, do ktorych trafiaja mali bohaterowie, nic nie czynia, gdyz po-
zostaja wierni literze prawa, sa ghupi lub absurdalnie nielogiczni. Jedyne, na co
sieroty moga liczy¢, to wlasny spryt i solidarno$¢.

Czgsto tez problem nie zostaje rozwigzany, a jedynie zalagodzony — jak
w wypadku pozyskania wiedzy na temat wilkotactwa jako skazy rodzinnej''*.
Czasem jednak horror okazuje si¢ historig opowiedziana na wesoto, jak w Szkole
wampirkow. Jeszcze inaczej przedstawiona jest ,,groza” w cyklu opowiadajacym
o przyjazni kilkuletniego chtopca, Antosia, z wampirkiem Rydygierem: tam nie ma
scen brutalnych czy makabrycznych, chociaz bohater odwiedza nietypowego ko-
lege w rodzinnym grobowcu, poznaje jego niezwykla rodzing oraz jej ,.kulinarne”
gusta'’®. Tu wszystko wskazuje, ze wykpienie tradycyjnej, literackiej konwencji
horroru moze przyciagaé¢ czytelnikow, a jednoczesnie wypetnia¢ funkcje kompen-
sacyjng (realizacja dziecigcych marzen o niezwyklym przyjacielu).

Roéwnie liczng grupe tekstow, ktore odnajdujemy wsrod seryjnych i cyklicz-
nych przektadow, stanowig te o tre§ciach romansowych, przeznaczone gldwnie dla
dziewczat. Nalezy tu wspomniany Pamietnik ksiezniczki, Ulica strachu, reklamo-
wana jako ,,stynna amerykanska seria romansow przygodowo-sensacyjnych”, cykl

12 P Ardagh: Szalenstwa..., s. 30.

113V, Wroblewska zwraca uwage na wyposazenie bohaterow, jednak bez specjalnego uzasadnie-
nia, w nazwiska znane dorostym czytelnikom z literatury wysokiej: dzieci Baudelaire, opiekun Poe,
doktor Orwell. Co do nazw wtasnych w przektadowych seriach panuje moda na swoiscie powierz-
chowny intertekstualizm, przejawiajacy si¢ np. w aluzyjnych imionach (por. tamze). W serii ,,Darlin-
gowie”, autorstwa Sama Llewellyna, nianie nosza nazwiska: Anvil (z ang. kowadto), Venom (jad) czy
Niania Himmler. Por. S. Llewellyn: Mali Darlingowie. Mali, ale grozni. Warszawa 2005. Kolejna
czg$¢: Przebiegli Darlingowie. Warszawa 2005.

14 T.B. Stone: Szkola przy cmentarzu. M6j maly...

15 A. Sommer-Bodenburg: Wampirek...

S Literatura...
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Nie dla mamy, nie dla taty, lecz dla kazdej matolaty, Sweet dreams"'® czy Harlequ-

in Teen Romance'. ,Problem tresci romansowych zostal w tych tekstach bardzo
sptycony, sprowadzony do kwestii posiadania chiopaka, do chodzenia na randki,
do atrakcyjnego wygladu, ktéry okazuje si¢ by¢ kluczem do szczescia. Nie ma tu
mowy o dojrzewaniu czy dorastaniu do milosci, czego nalezatoby oczekiwac od
literatury adresowanej do nastolatek, skoro ma im pomoéc orientowac si¢ w zawilej
sferze uczu¢”''®, Przyktadem jest 12-cze$ciowy Pamietnik ksig¢zniczki Meg Cabot
z hastem na oktadce: ,,»Bravo Girl!« Poleca $wiatowy bestseller”, w ktérym zna-
lez¢ mozna nawet wulgaryzmy czy opisy zachowan seksualnych. Bohaterka ksigz-
ki jest Mia, nowojorska nastolatka, ,,pelna kompleksow z powodu wzrostu (za
wysoki) i biustu (za maty)”, ktéra pisze pamigtnik (stad pierwszoosobowa narra-
cja), czasem w miejscach dziwacznych, by uwiarygodni¢ natychmiastowg relacje
z wydarzen. ,,Jej zainteresowania koncentrujg si¢ na Joshu, obiekcie westchnien
wszystkich dziewczat ze szkoly, a gtdwnym problemem jest fakt, ze matka uma-
wia si¢ z nauczycielem algebry”!®. Juz taki opis bohaterki sygnalizuje ptytko$¢
przedstawianych problemow. Jednak kazda z dwunastu ksigzek cyklu stata sig
bestsellerem i znalazla si¢ na pierwszych miejscach rankingdw przeprowadzonych
wsrod nastolatkow w szkotach (gimnazjach) i bibliotekach.

Inne serie ,,;omansowe” penetrujg te same obszary amerykanskiej nastolatko-
wej rzeczywistosci, koncentrujac si¢ na skokietowaniu chtopaka i wyeliminowaniu
rywalki. W tle zwykle pojawia si¢ szkola, dom rodzinny i miejsce, gdzie dziew-
czgta pracujg, dorabiajac do kieszonkowego. Postaci drugiego planu nie maja cech
indywidualnych: nawet o chtopcu dowiadujemy sie¢ tylko, ze jest przystojny, po-
pularny w szkole i podoba si¢ dziewczynom. Z literaturg ksiazki te niewiele maja
wspolnego.

Szeroko reprezentowany jest wérod przektadéw ostatnich dwudziestu paru lat
nurt zwigzany z antypedagogika i podaniem w watpliwos$¢ autorytetu dorostych.
Scislej — chodzi tu o serie i cykle, ktore nawiazuja do wspomnianego juz ,.kon-
spirowania z dzie¢mi przeciwko dorostym”'?’. Nurt ten ma swoja dtuga tradycje,
nawigzuje do takich postaci, jak Pippi Langstrump, Mikotajek, do twoérczosci Ro-
alda Dahla czy 1. Whybrowa. Cykl o Mikotajku R. Goscinnego, wydany w Pol-
sce na przetomie lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych, rozszerzony ostatnio
o Nowe przygody Mikolajka, przedstawia sprawy rodzinne i rowiesnicze z dowci-

116 Sweet Dreams No 1 ulubiona seria amerykanskich nastolatek. Thum. 1. Dawid-Olczyk.
L6dZ 1994. Kilkanadcie tomow (Celtyckie serca, Dwie mitosci 1 inne — kazdy ma innego autora).

""" Harlequin Teen Romance. Warszawa 1993—1994. Seria ma wiele tomow réznych autorow
1 r6znych ttumaczy.

18V, Wroblewska: Literatura dla dzieci...,s.21.

19 MK: Amerykanska ksigzniczka. ,,Guliwer” 2002, nr 4, s. 65. Autorka recenzji podkresla tez
stabo$¢ opisu realiow przedstawionych w powiesci (dotyczacych ksigstwa Genowit).

120 M. Zajac: Konspirujgc z dzie¢mi przeciwko dorostym — Roald Dahl i jego twérczosé. W:
Kultura literacka..., s. 139.
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pem i humorem — jezykiem z elementami szkolnej gwary. Umiejetnie taczy kping
ze $wiata dorostych z pozornie naiwng dziecigcg narracjg'?!. Nowe cykle ksigzek
niegrzecznych, wprowadzane do doswiadczen czytelniczych polskiego dziecka,
nie sg juz jednak tak doskonate jak ich pierwowzor.

Badacze literatury dziecigcej podkreslaja, ze nowoscig tego nurtu jest aprobata
buntowniczej postawy dziecka przy ujemnej prezentacji dorostych bohaterdw.

Z jednej strony ukazany jest wigc dorosty, dominujacy nad swym podopiecz-
nym. ,,Zn¢canie si¢ rodzica czy nauczyciela nad dzieckiem, zmuszanie do nadludz-
kiej pracy, naklanianie pod grozba kary do odrabiania absurdalnych prac domowych
czy odbywania catonocnych treningéw, a nawet wysmiewanie wygladu i zacho-
wan”'?, jakie wida¢ w utworach Rowling, Pilkeya'?*, Snicketa czy Stone’a, nie na-
leza do rzadkosci. Na ten obraz niedobrego doroslego naklada si¢ wizerunek anty-
patycznej szkoty z gronem pedagogicznym nastawionym na dreczenie uczniéw, co
zdaja si¢ podkreslac tytuly: Akademia antypatii czy Szkota przy cmentarzu.

Z drugiej strony w ,,niegrzecznych” seriach mamy mato grzecznych bohate-
réw — obok przygdd Koszmarnego Karolka, autorstwa F. Simon, pojawiajg si¢
opowiadania o niesfornym Mateuszku E. Lindo, Hani Humorek (M. McDonald),
o dziesiecioletniej Wandzie (D. Geisler)!'*, Karolce Karotce, dzieciach Darlingéw
(S. Llewellyn) czy Joeyu Pigzie (J. Gantos).

W seriach tych uderza , krytyczny stosunek do $wiata dorostych, podwazanie
ich autorytetu. Czesto sg to teksty obliczone na dostarczanie mtodemu czytelniko-
wi raczej mniej niz bardziej wyrafinowanej rozrywki”'®. W sferze formalnej czgsto
wykorzystywana jest gra konwencja, wystgpowanie elementéw parodii. To najcze-
sciej teksty, w ktorych powtarza si¢ schemat dziecigcego bohatera-spryciarza i nie
najmadrzejszych dorostych. ,,Jak si¢ jest inteligentnym, to si¢ dba o swdj interes”
— oto motto Koszmarnego Karolka, kochanego przez dzieci, przedstawiciela tej
grupy bohateréw. Trzyma on w szachu Mameg, Tate i brata, Doskonatego Damian-
ka, stosuje wszystkie dozwolone i niedozwolone metody, by zrealizowac wszelkie
swoje zachcianki'?®, Przerozne figle plata tez Mateuszek, jednak rubaszny humor

121 R. Goscinny,J.-J. Sempe: Wakacje Mikolajka. Warszawa 1980; Rekreacje Mikolajka. War-
szawa 1980; Mikotajek i inne chlopaki. Warszawa 1979; Mikotajek ma ktopoty. Warszawa 1982.

12 V. Wroblewska: Literatura dla dzieci...,s. 21.

123 D. Pilkey: Kapitan Majtas. Inwazja krwiozerczych klozetéw. Warszawa 2002. Inne czgsci:
Inwazja nieprawdopodobnie nikczemnych kucharek z kosmosu; Wielka bitwa z Zasmarkanym Cybor-
giem. W sumie 7 czg$ci.

124 D. Geisler: Tajne zapiski Wandy. Przet. R. Turczyn. Warszawa 2005. Inne tytuly: Wanda
— Scisle tajne, Wanda i antydziewczyniska banda.

125 D. Osiggtowska: W szklanej kuli wspélczesnosci, czyli kilka uwag o ksigzkach wywroto-
wych. ,,Polonistyka” 2006, nr 2, s. 23.

126 Jedng z ostatnich ksigzek w serii jest ksigga zartow Koszmarnego Karolka. Ostrzezenie na
oktadce ma zachgci¢ czytelnikow i wielbicieli Karolka do lektury — ,,Uwaga! Za mocne dla rodzi-
cow”. Cze$¢ dowcipow jest od lat dobrze znana, jednak sporo zartéw wywola $miech odbiorcow,
a wiele zaskakuje zgrabnymi pointami.

5%
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cyklu, mowienie o sprawach fizjologii nie wszystkim odbiorcom muszg odpowia-
dac¢'?. Na pewno $mieszg mtodego odbiorce, ktorego zamitowanie do tworzenia
dowcipow skatologicznych znane jest z podkultury dzieciecej'.

W ostatnich latach grupe niegrzecznych bohaterow zasility ,,dynamiczne, uwiel-
biajace psikusy, kilkuletnie bohaterki: traktujaca z humorkiem najblizsze otoczenie
Hania Humorek czy dziesigcioletnia Wanda, cigta w stowach autorka tajnych zapi-
skow”!??, ktora z oktadki ostrzega: ,,Nie dla siezgtaszaczy i nosodtubkoéw”'’, a takze
Karolka Karotka, majaca ,,swoje” sposoby na rozwigzywanie problemow.

Liczne serie i cykle odwotujg si¢ do kanonicznych postaci detektywow i wat-
kéw kryminalnych, jako ze powie$¢ kryminalna cieszy si¢ powodzeniem u czy-
telnikow w réznym wieku. Najlepszym dowodem sa powiesci z serii Przygody
trzech detektywow, sygnowane nazwiskiem Alfreda Hitchcocka, dla mtodszych —
seria Detektyw Kwiatkowski na tropie, ktérego portret jest umieszczony na oktad-
ce obok portretu Sherlocka Holmsa'!, czy utwory austriackiego pisarza Thomasa
Breziny'*. Echo niezliczonych kryminatow literackich i filmowych znajdujemy
takze w cyklu Komisarz Spaghetti Wolfganga Paulsa'* i w przesympatycznym cy-
klu o towcach duchéw C. Funke (dla mtodszych odbiorcow), taczacym elementy
detektywistyczne z horrorami'*,

Tradycja jest uymowanie zjawisk kryminalnych z humorem i przeSmiewczo.
W serii Wolfganga Paulsa bohaterem jest wozny szkoty w Strumykowie, niewiel-
kiej miejscowosci w Austrii. Ow wozny, z racji wysokiego wzrostu przezwany
przez dzieci ,,Spaghettim”, swoje ambicje detektywistyczne wykorzystuje do roz-
wiazywania lokalnych probleméw: w pierwszym znajdujemy odbicie glo$nego
skandalu medialnego zwigzanego z choroba wsciektych krow, w drugim — wy-
muszenia rozbojnicze na uczniach, w trzecim — wlamania do sieci telewizyjne;j.
Wszystkie czgsci potraktowane sa z humorem i konczg si¢ dobrze.

127 Por. G. Leszczynski: Mateuszek, syn Mikolajka. ,,Guliwer” 2002 nr 4, s. 61.

128 Nieco odmiennym bohaterem jest Joey Pigza, ktory sprawia klopoty otoczeniu, powodujac
wiele $miesznych sytuacji, a czasem niebezpiecznych zdarzen, bez rozmyS$lnego dziatania. Przyczyna
jego ktopotow jest nadaktywnos¢ i niemoznos$¢ panowania nad wlasnym zachowaniem. Por. J. Gan-
tos: Joey Pigza...

129 Tbidem, s. 24.

130 D. Geisler: Tajne zapiski..., oktadka. Por. tez ostrzezenie na oktadce ksiazki o Darlingach:
Bardzo dobra ksigzka o bardzo niedobrych dzieciach. S. Llewellyn: Mali..., okladka.

131 J. Banscherus: Detektyw Kwiatkowski...

132 T. Brezina: Klub Mlodych Detektywéw. Drapacz chmur Frankensteina. Bielsko Biata 1997.
Inne tytuty: Na tropach carskiego ducha; W dolinie jaszczurow; Zemsta czerwonej mumii.

133 W. Pauls: Detektyw Spaghetti i choroba szalonych kanguréw. Tham. J. Gilewicz. War-
szawa 2000. Inne tytuly: Detektyw Spaghetti i ztoczyncy na drodze do szkoty; Detektyw Spaghetti
i telemorderca.

134 C. Funke: Lowcy duchéw. Lodowaty trop. Warszawa 2007; Eadem: Lowcy duchéw. Ogni-
ste zmory. Warszawa 2007; Eadem: £D. Zamek straszydet. Warszawa 2007; Eadem: £D. Wielkie
niebezpieczenstwo. Warszawa 2007.



Przektady literatury dla dzieci i mtodziezy... 69

Czestym zabiegiem autorow tych tytuldw jest uczynienie detektywem mto-
dego bohatera. Chtopcem jest detektyw Kwiatkowski, ktory (jak to czesto bywa
w powiesciach kryminalnych) sam jest narratorem przekazywanych zartobliwie
opowiesci. W innym cyklu Breziny, w Klubie Mtodych Detektywow — bohatero-
wie to czworka przyjaciol, ktoérzy wspolnie rozwigzuja zagadki kryminalne. Takze
u C. Funke spotykamy dziewigcioletniego bohatera Tomka Tomskiego, ktore-
go przygody w zespole zwalczajacym przerdzne zjawy za pomoca zwyczajnych
przedmiotow, opisane sg z pomystowoscig i dowcipem. Nieco starszy jest Flet-
cher Monn, niezwykle bystry 12-latek, obeznany ze sprawami kryminalnymi, kto-
ry otrzymal juz odznake prawdziwego detektywa. Tu zagrozenia sg realne: pobi-
cia, podpalenia, rabunki i poscigi, opisane szczegdtowo, z dyskretnym humorem,
a ksigzka swg oktadka imituje powie$¢ kryminalng dla dorostych!®.

Nalezy doda¢, ze prezentowane ksigzki ledwie ilustrujg rozlegtosé¢ tytutow thu-
maczonych na jezyk polski, a reprezentujacych charakterystyczne dla serii nurty.

Adaptacje

Z koncem ubiegtego wieku liczba adaptacji znacznie wzrosta, najwiecej wsrod
nich byto niewielkich, czesto atrakcyjnych ksiazeczek obrazkowych, ttumaczonych
nie z oryginatu, lecz z adaptacji zagranicznych'*. Jednym z najbardziej powszech-
nych zjawisk w kategorii adaptacji stato si¢ bowiem czerpanie tekstow nie z kraju
pochodzenia, ale jakby ,,z drugiej rgki”. ,,Na 57 tytulow przetozonych na polski
w latach 90. z jezyka wloskiego, wickszos$¢, bo 28 to adaptacje innych literatur
zachodnich. Powoduje to, ze zmienia si¢ [...] styl odbioru, okreslajac sytuacje od-
biorcy, a zarazem i sposob postrzegania kultury literackiej”'?’. Coraz rzadziej jest
ona postrzegana jako autorska, indywidualna, pochodzaca z okreslonego kregu
kulturowego, coraz czgsciej — jako globalna ,,transkultura”, swego rodzaju hybry-
da bez autora, przyczyniajaca si¢ do kulturowej tozsamosci oryginalnych tekstow.

135 E. Colfer: Fletcher Moon — prywatny detektyw. Warszawa 2007 (pierwsza cz¢$¢ cyklu).

136 Atrakcyjnos¢ ksigzek nastawiona byta na synestezyjna percepcj¢: na zmyst wzroku oddziaty-
waly one bajecznymi kolorami, odblaskowymi farbami oraz efektem wielowymiarowosci ilustracji,
a takze — od konca lat dziewig¢édziesiatych — hologramami na oktadkach; na wech — zapachem
kartek, na dotyk — ich faktura. Przyktadem serii z hologramami moze by¢ ttumaczona z angielskiego
w 2000 roku seria Straszne Rzeczy. Ksiazeczki pt. Upiorny zamek, Bal duchéw, Klopoty wiedzmy
Doroty, Z pamigtnika czarownika sygnowano nazwiskiem Natalii Usenko. Nad niewielkim tekstem
dominuja ilustracje utrzymane w mrocznych kolorach, stosownych do tematyki horroru.

37 1. Socha: Polskie przekiady..., s. 210.
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»Niemal w kazdym kraju wyodrgbnia si¢ pokazna grupa — czgsto wydawanych,
a wiec utrwalajgcych si¢ w pamigci odbiorcoéw — adaptatorow, ktdrzy stopniowo
zajmuja miejsce autora, cho¢ czasem stosowana jest praktyka zamieszczania obu
nazwisk”*. Wiekszo$¢ polskich adaptacji z konca XX wieku pochodzita z Belgii,
Hiszpanii i Wioch!®,

Co stanowilo podstawe adaptacji? Najczesciej byly to niemieckie basnie braci
Grimm i francuskie Ch. Perraulta, ale tez inne utwory z innych krajow, jak cykl
0 Muminkach Tove Jansson'®. Literatura angiclska nieco cz¢sciej jest ttumaczo-
na z oryginatu, jednak i tu powszechne sa adaptacje (Kubusia Puchatka, Piotru-
sia Pana czy Alicji w krainie czarow). Serie ksigzeczek Disneya, przedstawiajace
uproszczone wersje angielskiej klasyki, ukazaty si¢ w setkach edycji, a wszystkie
w ogromnym naktadzie, co decydowato o ich duzej popularnosci i niewatpliwym
wplywie na ograniczenie roznorodno$ci form wizualnych w przekazach dla dzieci,
a posrednio — takze wyobrazni dziecigcej'!.

Ten sam tekst, czesto wyposazony w standardowa warstwe ilustracyjng, po-
wtarzany wielokrotnie w ciggu roku w r6znych wersjach, ma wicksza moc oddzia-
lywania niz oryginalny tekst autorski. Proces narastania adaptacji wsrod tekstow
thumaczonych — z adaptacji istniejacych, przektadow medialnych i adaptowa-
nych — postepuje nadal i — jak zauwaza 1. Socha — jesli w kolejnych latach
ostatniej dekady XX stulecia wynosit on 13% wszystkich edycji translatorskich,
to pod koniec tej dekady siggat juz 22% wszystkich tytutow przektadu dla dzieci.
Mimo rosnacej liczby przektadanych tytutéw jest to zjawisko niekorzystne. Ksigz-
ka bowiem, zwtaszcza w przektadzie medialnym, dodatkowo anonimowym, traci
warto$¢ bazy kulturowej i o$rodka odniesienia. Usytuowana w multimedialnym
otoczeniu sama nabiera cech jezyka wlasciwego dla innych mediow, takich jak:
pokazywanie, a nie opowiadanie, redukcja tekstu, atrofia fabuty, skrotowa akcja,
mieszanie konwencji, taczenie sprzecznosci, przekazywanie splyconych warto-
$ci'?, nielinearny uktad tresci. Czesto idzie za tymi zmianami staba jakos$¢ prze-
ktadanego tekstu'*.

138 Tbidem, s. 211.

139 Z Hiszpanii pochodzity teksty gtownie anonimowe, z Belgii — teksty Busquetsa i Van Go-
ola, dodatkowo z Francji — P. Courronne’a, M. Rainauda, A. Vandewille, z Anglii — M. Spurgeona,
z USA — K.B. Eastmana, z Nowej Zelandii — J. Eggletona, J. Cowleya, J. Cuttinga. Wsrod polskich
adaptatoréw-thumaczy wystepowali najczesciej: M. Kwietniewska, W. Drabik i Smietanka-Combik,
M. Szal i D. Godos, a takze F. Godyn i M. Godyn. Por. ibidem.

140 Stanowigcy czesto podstawe adaptacji warstwy ilustracyjnej lub jej stylu, ale bywa tez prze-
ktadem medialnym z filmoéw stanowiacych uproszczona wersj¢ pierwowzoru, np.: Nie ma wiosny bez
Witoczykija. Na podstawie japonskiego serialu telewizyjnego o Muminkach (1992). Pozostate czgsci:
Alicja, Czarodziejski kapelusz, Maty smok, Nieoczekiwany gosé, Tatus Maminka ucieka, Tajemnicze
nocne odgtosy.

141 Por. I. Socha: Polskie przektady..., s. 212.

142 W tekscie chodzi zwykle nie o budowanie podmiotowosci odbiorcy, ale o jego ptytkie zado-
wolenie.

3 Por. K. Kossakowska-Jarosz: Wzorce kultury masowej....
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Krotkie podsumowanie

Przeklad literatury $wiatowej dla dzieci i mlodziezy w ciagu ostatniego dwu-
dziestopigciolecia stat si¢ zjawiskiem bogatym i skomplikowanym. Ksigzka dla
mtodego odbiorcy ttumaczona z innych jezykoéw stanowi w Polsce co roku okoto
50% wydawanych tytutow. Wsrod tekstow dominuja te thumaczone z jezyka an-
gielskiego (tytulty z Wielkiej Brytanii i amerykanskie). Duzy udziat maja w prze-
ktadzie tytuty nastawione na ludyczny styl odbioru: z elementami konwencjonal-
nymi, stereotypowymi, rozpoznawanymi natychmiast przez mtodego czytelnika —
wiele wérdd nich bylo tytutow przyswajanych cyklicznie lub w seriach zwigzanych
z gatunkami nalezacymi do literatury popularnej (horror, romans, kryminat). Sporo
tez takich, ktére nawigzuja nieustajaco do jezyka filmu, komiksu, gier komputero-
wych, z towarzyszaca im sprzedaza gadzetdw, co prowadzi do rozpowszechniania
kultury uniwersalnej, pozbawionej narodowej i autorskiej tozsamosci. Dotyczy to
zwlaszcza czgstych wsrod ksigzek dziecigcych przerdbek, uproszczen i adaptacji
(zamiast oryginalnych tekstow).

Maja jednak w przektadzie swoj udzial teksty warto$ciowe, lektury ambitne,
ktore wykraczaja poza obszar dotychczasowych oczekiwan czytelniczych i wymu-
szaja na odbiorcy ,,poszukiwanie nowych sposoboéw interpretacji i uruchomienia
niestereotypowych strategii odbiorczych”!#. Istotne jest, by ich promocja stata sig
problemem waznym dla wydawcow, bibliotekarzy i nauczycieli.

144 J. Lugowska: Stereotypy..., s. 56.
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Nagradzanie 1 wyrdznianie wybitnych dziet literackich i zjawisk artystycznych
nalezy we wspoélczesnym $swiecie do powszechnie oczekiwanego rytuatu zycia
kulturalnego w poszczegolnych krajach i w przestrzeni miedzynarodowej. Co wig-
cej, stale ramy i formy organizacyjno-prawne, warunkujace ciaglo$¢ i cyklicznosé
najwigkszych procesow publicznego nagradzania tworcow, ustanawiajg niezwykle
wazng instytucje we wspolczesnym swiecie. Takg najwybitniejszg posrdd nich jest
International Board on Books for Young People (Migdzynarodowe Kuratorium
Ksigzki Dziecigcej — IBBY) — moze ona zbliza¢ narody i kultury, pomimo réz-
nic, dysproporcji i konfliktéw w dziele kultywowania fundamentalnych wartosci
zycia ludzkiego, jak troska o pokojowe wspotistnienie i umozliwianie petnego
1 szczesliwego rozwoju dziecka oraz najmlodszych pokolen. W tym celu instytu-
cja IBBY jest ,straznikiem pieczeci” — otwiera pomosty do najwyzszych i naj-
pigkniejszych wartosci akceptowanych we wspolczesnym §wiecie i wynikajacych
z najlepszego dziedzictwa tradycji.

Migdzynarodowg organizacj¢ IBBY powotano w 1953 roku w celu popiera-
nia wspoipracy w dziedzinie literatury dla dzieci i mtodziezy. Zgodnie ze statutem
jest ona stowarzyszeniem nickomercyjnym. Kongres zalozycielski IBBY odbyt si¢
w Zurychu w 1953 roku, pod przewodnictwem angielskiej pisarki i dziennikar-
ki niemieckiego pochodzenia Jelly Lepman (1891—1970)". Uczestniczyto w nim
ponad 200 oséb z catego swiata. W 1991 roku, w stulecie urodzin Jelly Lepman,
ustalono nagrode dla osob i instytucji przyczyniajacych si¢ do rozwoju tej organi-
zacji’. Kongresy IBBY odbywaja si¢ co dwa lata, za kazdym razem w innym kraju.

' Zob. J. Papuzinska: Wspélpraca miedzynarodowa. W: Eadem: Ksigzki, dzieci, biblioteka.
Z zagadnien upowszechniania czytelnictwa i ksiqzki dzieciecej. Warszawa 1992, s. 81—89.

2 Ustalono, ze ta nagroda bedzie Medal im. Jelly Lepman. Zob. E.-M. Ledig: Eine Idee fiir die
Kinder. Die Internationale Jugendbibliothek. Miinchen 1988; (bt): Medal im. Jelly Lepman. ,,Guliwer”
1992, nr 2, s. 61—62.
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Sa one okazja dla panstw cztonkowskich do wymiany doswiadczen i przedyskuto-
wania wspolnych probleméw, zwigzanych z ksigzka dla mtodego odbiorcy. Statym
punktem programu jest wreczenie Nagrody im. Hansa Christiana Andersena (tzw.
Matych Nobli) oraz dyploméw nominowanym do medalu przez narodowe sekcje
IBBY autorom, ilustratorom i ttumaczom. Sg takze wystawy i prezentacje ksigzek
wpisanych na Liste Honorowg IBBY. Wreczana jest rowniez Nagroda Asahi Shim-
bun, przyznawana za popularyzacj¢ czytelnictwa.

Gospodarzami kongresu IBBY po 2000 roku byta Szwajcaria (2002) i Repu-
blika Poludniowej Afryki (2004). Natomiast w 2006 roku, w dniach 20—24 wrze-
$nia, odbyt si¢ 30. Kongres IBBY w Macao w Chinach pt. Children's Literature
and Social Development (Literatura dla dzieci a rozwoj spoteczny) i wokot tego te-
matu koncentrowaty si¢ wystgpienia prelegentow. Uczestniczyly w nim, z polskiej
strony, znana pisarka Anna Onichimowska, reprezentujaca Polska Sekcje IBBY,
laureatka Listy Honorowej IBBY 2006, znana ilustratorka Grazyna Lange oraz
Irena Kozminska i Elzbieta Olszewska — reprezentantki Fundacji ,,ABC XXI”,
promujacej akcje ,,Cata Polska czyta dzieciom™. Najblizsze trzy kongresy IBBY
odbeda si¢ w Europie. W roku 2008 miejscem kongresu byta we wrzesniu Kopen-
haga w Danii, w 2010 roku bedzie Santiago de Compostella w Hiszpanii, a w 2012
— Londyn w Anglii.

Obecnie IBBY zrzesza okoto 70 sekcji narodowych, istniejacych w réznych
krajach i1 dziatajacych w réznej formie. Prowadza one dziatania na rzecz upo-
wszechniania warto$ciowych ksigzek dla dzieci i mtodziezy. Wokot IBBY skupie-
ni sa pisarze, ilustratorzy, krytycy, dziennikarze, ttumacze, wydawcy, bibliotekarze
i ludzie nauki z calego §wiata. Siedziba IBBY jest Bazylea w Szwajcarii. Podsta-
wowe cele IBBY to przede wszystkim: umozliwianie dzieciom na calym $wiecie
dostepu do wartosciowych literacko i artystycznie ksigzek, popieranie rozwoju
ksigzki dziecigcej, prowadzenie badan oraz pracy naukowej w zakresie literatury
dziecigcej i mtodziezowej, wspieranie ludzi i organizacji z catego §wiata, zajmu-
jacych sie pracg z dzieémi oraz literaturg dzieciecg. Swoje cele IBBY realizuje,
organizujac spotkania pisarzy i wydawcow, migdzynarodowe wystawy, sesje, kon-
ferencje, panele dyskusyjne czy seminaria, a takze przyznajac nagrody za wybitne
osiggnigcia w zakresie literatury, ilustracji ksigzkowej (od 1966 roku) i przektadu
(od 1978 roku).

W dziedzinie literatury i ilustracji ksigzkowej IBBY przyznaje co dwa lata zto-
ty medal — prestizowa Nagrode im. Hansa Christiana Andersena, zwang tez ,,Ma-
tym Noblem”. Trzeba rowniez przypomnie¢ o drugiej waznej Nagrodzie im. Hansa
Christiana Andersena, ktora przyznawana jest corocznie we Wloszech dla najlep-
szych ksigzek dla dzieci i mlodziezy oraz ich autorow i wydawcoéw. Nagroda ta
ufundowana zostata w 1982 roku i towarzyszy od poczatku czasopismu wydawa-
nemu w tym kraju pt. ,,Andersen. Il mondo dell’infanzia” (,,Andersen. Swiat Dzie-

3 Por. A. Onichimowska: Kongres IBBY w Chinach. ,,Guliwer” 2006, nr 4, s. 95—96. Zob. tez
M. Kulik: Kongres IBBY w Afryce. ,,Guliwer” 2004, nr 4, s. 104—106.
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cinstwa”)*. To wlasnie redakcja tego czasopisma, poswigconego kulturze dziecka,
organizuje i patronuje tej nagrodzie. Rywalizujg o nig wszystkie ksigzki opubliko-
wane w Italii w roku poprzedzajacym edycje tej nagrody”.

Nagroda im. Hansa Christiana Andersena jest najwyzszym $wiatowym odzna-
czeniem w dziedzinie tworczosci dla dzieci i mtodziezy. Po raz pierwszy wreczono
ja w 1956 roku na Kongresie w Sztokholmie. Laureatkg zostata wtedy pisarka an-
gielska Eleanor Farjeon (1881—1965). Na poczatku to odznaczenie przyznawano
tylko pisarzom, ale od 1966 roku otrzymuja je takze ilustratorzy. Nagrodg t¢, jako
jedyny Polak, otrzymat w 1982 roku Zbigniew Rychlicki za catoksztaltt tworczosci
ilustratorskiej dla dzieci.

Laureatami Nagrody im. Hansa Christiana Andersena zostali:

W kategorii pisarz 1980—2008
1980 — Bohumil Riha (Czechostowacja)

1982 — Lygia Bojunga Nunes (Brazylia)
1984 — Christine Nostlinger (Austria)
1986 — Patricia Wrightson (Australia)
1988 — Annie M.G. Schmidt (Holandia)
1990 — Tormod Haugen (Norwegia)
1992 — Virginia Hamilton (USA)

1994 — Michio Mado (Japonia)

1996 — Uri Orlev (Izrael)

1998 — Katherine Paterson (USA)

2000 — Ana Maria Machado (Brazylia)
2002 — Aidan Chambers (Wielka Brytania)
2004 — Martin Waddell (Irlandia)

2006 — Margaret Mahy (Nowa Zelandia)
2008 — Jiirg Schubiger (Szwajcaria)

4 Adres internetowy czasopisma wiloskiego jest nastepujacy: www.andersen.it Mozna tu si¢ do-
wiedzie¢ o wszystkich nagrodach im. Andersena, przyznanych we Wtoszech w zakresie literatury dla
dzieci i mtodziezy.

> Por. T. Buongiorno: Dizionario della letteratura per ragazzi. Milano 2001, s. 29—30. O na-
grodach im. Andersena w 2003 roku we Wtoszech pisatam na tamach ,,Poezji i Dziecka” 2003, nr 4,
s. 112. Najlepsze ksiazki nagradzane sa w czterech kategoriach czytelniczych: najlepsza ksiazka dla
dzieci do lat 6; dla dzieci w wieku od 6 do 9 lat; dla czytelnikdw od 9 do 12 lat; najlepsza ksiazka dla
czytelnikow powyzej 12 lat. Poza tym w konkursie nagradzana jest: ksigzka cieszaca si¢ najwigksza
popularnoscia; ksiazka najlepiej zilustrowana; ksiagzka doskonale opracowana pod wzglgdem artystycz-
nym; najlepsza seria popularyzatorska; seria prozatorska. Jury wylania réwniez najlepszego pisarza; naj-
lepszego ilustratora oraz przyznaje Nagrodg Specjalna. Posrod zwyciezcOw ustala takze Ksiazke Roku.
Ceremonia wreczenia nagrod odbywa si¢ zwykle w maju w Genui — Sestri Levante, a towarzysza
jej wystawy, spotkania, wernisaze, zwigzane z wydawnictwami ksigzki dziecigcej i mlodziezowej.
W 2008 roku w 27. edycji Nagrody im. H.Ch. Andersena laureatami zostali: jako najlepsza pisarka —
Luisa Mattia; w dziedzinie ilustracji zwycigzyt Mauro Evangelista, Nagrodg Specjalng Jury otrzymata
Donatella Zilliotto. Super Nagrode Andersena zdobyta ksiazka pt. La straordinaria invenzione di Hugo
Cabret (Niezwykly wynalazek Hugo Cabreta) Briana Selznicka, jako najlepsza Ksiazka Roku 2008.
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W kategorii ilustrator 1980—2008
1980 — Suekichi Akaba (Japonia)

1982 — Zbigniew Rychlicki (Polska)
1984 — Mitsumasa Anno (Japonia)

1986 — Robert Ingpen (Australia)

1988 — Dusan Kallay (Czechoslowacja)
1990 — Lisbeth Zwerger (Austria)

1992 — Kvéta Pacovska (Czechy)

1994 — Jorg Miiller (Szwajcaria)

1996 — Klaus Ensikat (Niemcy)

1998 — Tomi Ungerer (Francja)

2000 — Anthony Browne (Wielka Brytania)
2002 — Quentin Blake (Wielka Brytania)
2004 — Max Velthuijs (Holandia)

2006 — Wolf Eribruch (Niemcy)

2008 — Roberto Innocenti (Wtochy)

Na Liste Honorowa IBBY wpisywani sg co dwa lata pisarze, ilustratorzy i thuma-
cze niedawno wydanych, wyjatkowo dobrych ksiazek dla dzieci i mlodziezy, pocho-
dzacych z krajéw cztonkowskich IBBY. Zglaszaja je sekcje narodowe i s3 one tam
wpisywane w trzech kategoriach: pisarzom od 1956 roku, ilustratorom od 1966 roku
oraz ttumaczom od 1978 roku. Tytuly wybieraja sekcje narodowe, z ktorych kazda
moze nominowa¢ po jednej osobie we wszystkich kategoriach. Wyjatek stanowia
kraje, w ktorych jest wiecej niz jeden jezyk narodowy. Te sekcje moga zglasza¢ do
trzech ksigzek w kategorii pisarz i thumacz. Na imprezach czytelniczych i targach
ksigzki krazy po swiecie siedem zestawow wyrdznionych tytulow. Wydawany jest
takze katalog, rozsylany do wszystkich sekcji narodowych. Lista Honorowa IBBY
stanowi jedna z najbardziej oddziatujacych metod realizacji gtéwnego celu IBBY
— budowanie wi¢zi miedzy narodami za posrednictwem literatury dla dzieci. Pelny
zbior ksigzek wpisanych na Liste Honorowa IBBY przechowywany jest w Interna-
tionale Jugendbibliothek w Monachium, Szwajcarskim Instytucie ds. Mediow dla
Dzieci i Mlodziezy w Zurychu oraz w Centrum Sztuki dla Dziecka w Bratystawie.

Od roku 1980 na Liscie Honorowej IBBY znajduja si¢ nastepujacy polscy tworcy
i ich ksiazki: Zofia Chadzynska Wstega pawilonu (1980); Matgorzata Musierowicz
Kwiat kalafiora (1982); Adam Bahdaj Gdzie twoj dom, Telemachu (1984); Danu-
ta Bienkowska Daniel na Saharze (1986); Marta Tomaszewska Wielkolud z Jaskini
Piratow albo Tajemnica czwartej sciany (1988); Dorota Terakowska Corka Czarow-
nic (1994); Anna Onichimowska Najwyzsza gora $wiata (1998); Krystyna Siesicka
Dziewczyna Mistrza Gry (2000); Katarzyna Kotowska Jez (2002); Beata Ostrowicka
Swiat do gory nogami (2004); Maciej Wojtyszko Bromba i filozofia (2006); Liliana
Bardijewska Dom osmiu tajemnic (2008).

Na Listg Honorowa po roku 1980 — w kategorii ilustrator — zostali wpisani:
Teresa Wilbik, Moje proznowanie Joanny Kulmowej (1980); Wiestaw Majchrzak,
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Walc panny Ludwiki Hanny Januszewskiej (1982); Elzbieta Gaudasinska, ldzie rak
nieborak Danuty Wawitow i1 Olega Usenki (1984); Olga Siemaszko, Bajeczki Jo-
zefa 1. Kraszewskiego (1986); Jerzy Flisak, Hubert w wielkim kapeluszu Otfrieda
Preusslera (1988); Janusz Stanny, Pchia Szachrajka Jana Brzechwy (1998); Ma-
ria Ekier, Debotki Joanny Kulmowej (2000); Krystyna Lipka-Sztarbatto, Sen, kto-
ry odszedl Anny Onichimowskiej (2002); Agnieszka Zelewska, Bajki o rzeczach
i nierzeczach Zofii Beszczynskiej (2004); Grazka Lange, Bialy niedzwiedz. Czarna
krowa Marcina Brykczynskiego (2006); Piotr Fafrowicz, Wielkie zmiany w duzym
lesie Grazyny Ruszewskiej (2008).

Na Liscie Honorowej IBBY — w kategorii thtumacz — znajduja si¢: Teresa
Chtapowska, Pamietniki Tatusia Muminka Tove Mariki Jansson (1980); Hanna
Kostyrko, Cypisek Vaclava Ctvrtka (1982); Janina Kaczmarkiewicz-Fedorowska,
Wyspa potworow A. Massepain (1984); Stanistaw Btaut, Nie korniczgca sig¢ historia
Michaela Endego (1988); Iwona Zimnicka, Hej, czy jest tu kto? Josteina Gaardera
(2000); Jarostaw Mikotajewski, Historyjki o Alicji, ktora zawsze wpadata w ktopo-
ty Gianniego Rodariego (2004); Jolanta Kozak, Seria niefortunnych zdarzen, tom
Zjezdne zbocze Lemony Snicketta (2006); Barbara Grzegorzewska, Nowe przygo-
dy Mikolajka René Go$cinnego, Jeana-Jacquesa Sempé (2008).

Uroczyste wregczanie nagrod i dyplomoéw za wpis na Liste Honorowa IBBY
odbywa si¢ podczas kongresow IBBY. Nagrodzone ksigzki udostepniane sg pu-
blicznosci.

Za wybitng aktywnos$¢ w dziedzinie wspierania programow czytelniczych, od
1988 roku, corocznie, przyznawana jest nagroda IBBY — Asahi Reading Promo-
tion Award (IBBY — Asahi Nagroda Popierania Lektury)®. Otrzymuje ja stowa-
rzyszenie, instytucja lub organizacja, majaca duze osiggni¢cia w upowszechnianiu
ksigzki i czytelnictwa dziecigcego i nominowana przez sekcje narodowe. Nagrode
ufundowal w 1987 roku japonski koncern prasowy Asahi Shinbun dla upamigt-
nienia 20. Kongresu IBBY, ktory odbyt si¢ w Tokio w 1986 roku. Po raz pierwszy
nagrodg¢ przyznano w 1988 roku wenezuelskiemu Banco del Libro. Jest to prywat-
na, niekomercyjna instytucja promujaca czytelnictwo wérod dzieci. W 1989 roku
nagrod¢ przyznano za realizacje¢ idei ,,Przenosnych bibliotek”. W 2006 roku z no-
minacji Polskiej Sekcji IBBY nagrode ASAHI otrzymata Fundacja ,,ABC XXI” za
kampani¢ — ,,Cata Polska czyta dzieciom”.

W czasie obchoddéw upamietniajacych urodziny Hansa Christiana Andersena,
tj. corocznie 2 kwietnia, poczawszy od 1967 roku, IBBY ustanowita Migdzyna-
rodowy Dzien Ksiazki Dziecigcej. Ma on shuzy¢ popularyzacji ksiazki dla dzieci,
budzi¢ zamilowanie do czytelnictwa, sprzyja¢ rozwojowi wspolpracy w zblizeniu
dzieci r6znych krajow przez ksigzke’. Wtedy to wiasnie jedna z sekcji narodowych
przygotowuje mi¢dzynarodowe obchody Dnia Ksigzki dla Dziecka. Warto przy-
pomnie¢, ze w 1979 roku takim miejscem byta Polska. W 1992 roku uroczystos¢

¢ G. Lewandowicz: Nagroda ASAHI. ,,Guliwer” 1996, nr 3, s. 52—53.
" (bt): Migdzynarodowy Dzien Ksiqzki dla Dzieci. ,,Guliwer” 1992, nr 2, s. 61.
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przygotowata Kolumbia pod hastem ,,Czytanie jest jak taniec”, w 2004 roku —
Grecka Sekcja IBBY we wspotpracy z Narodowym Centrum Ksigzki. Pisarka An-
gelika Varella przygotowata przestanie do dzieci pt. ,,Swiatlo bijace z ksigzek”.
W 2007 roku zorganizowata dzien Nowa Zelandia, tworzac hasto ,,Stories ring the
word”. Natomiast w 2008 roku gospodarzem Dnia Ksigzki dla Dzieci byt Egipt.
Haslo przewodnie to: ,,I’m the word” (,,Jestem §wiatem”). Projektantem plakatu
jest Hani D. El-Masr.

IBBY publikuje kwartalnik o §wiatowej literaturze dziecigcej i mtodziezowej
pt. ,,Bookbird”. Pierwszy numer tego mi¢dzynarodowego czasopisma o ksiazce
dla dziecka na $wiecie zainicjowata i sama przygotowata Jelly Lepman®.

Od 1985 roku przy Norweskim Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersyte-
tu w Oslo IBBY prowadzi Migdzynarodowe Centrum Dokumentacji i Informacji
o Ksigzce dla Dzieci Niepelnosprawnych. Kieruje pracami bibliograficznymi, ini-
cjuje wystawy miedzynarodowe, wspolpracuje z wydawcami ksigzek dla dzieci
specjalnej troski, prowadzi badania czytelnicze. Tworzy migdzynarodowsq kolekcje
ksigzek dla dzieci specjalnej troski, dzieci uposledzonych.

Polska Sekcja IBBY funkcjonuje od 1974 roku. W 1993 roku zostala zareje-
strowana jako Stowarzyszenie Przyjaciot Ksigzki dla Mlodych — Polska Sekcja
IBBY. Dziatalno$¢ Stowarzyszenia jest realizowana dzigki dotacjom Ministerstwa
Kultury i Dziedzictwa Narodowego, ze $rodkéw finansowych Instytutu Ksigzki,
a takze $rodkow uzyskanych od sponsoréw. Zdobyte w ten sposéb finanse prze-
znaczane sg na dzialalno$¢ statutows tej organizacji. Przewodniczacymi PS IBBY
byli: Wojciech Zukrowski (1974—1988); Aleksander Minkowski (1988—1992);
Grzegorz Leszczynski (1992—1995); Anna Onichimowska (1995—2003); Maria
Czernik (2003—2007). Od marca 2007 roku prezesem Stowarzyszenia jest Maria
Kulik; wiceprezesem Maria Ryll. Poza tym w sktad Zarzadu PS IBBY wchodza:
Ewa Zienkiewicz, Anna Kotlonek, Anna Onichimowska 1 Joanna Olech. W 2008
roku Polska Sekcja zostata odznaczona medalem Fundacji ,,Cata Polska czyta
dzieciom”. Siedzibg Polskiej Sekcji IBBY jest: 00-227 Warszawa, ul. Freta 11
m. 8. Pod jej adresem internetowym: www.ibby.pl, mozna dowiedzie¢ si¢ réwniez
o instytucjach zajmujacych si¢ ksigzka dla dzieci i mtodziezy, o portalach o ksigz-
ce dziecigcej 1 mlodziezowej, znalez¢ adresy roznych bibliotek, wydawnictw i sto-
warzyszen.

Polska Sekcja integruje ludzi profesjonalnie zwigzanych z ksiazka, a wiec pisa-
rzy, badaczy, krytykow literackich, ilustratorow, wydawcow, bibliotekarzy dziecie-
cych oraz osoby zwiagzane amatorsko z kregiem ksiazki. Celem Stowarzyszenia jest
rozpowszechnianie pod wzgledem literackim i graficznym warto$ciowych ksiazek
dla dziecka w kraju i poza granicami, a takze promocja za granicg osiggni¢¢ pol-
skich pisarzy, ilustratoréw i thumaczy. Polska Sekcja IBBY zaktada przyblizanie
polskiemu czytelnikowi warto§ciowych zagranicznych ksiazek, inicjowanie i pro-

8 AM. Krajewska: Nowy ,, Bookbird”. ,,Guliwer” 1994, nr 2, s 54—55; Eadem: ,, Bookbird”
o ilustracji. ,,Guliwer” 1995, nr 5, s. 49—50.
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wadzenie prac badawczych oraz dziatalnosci o§wiatowej. Aby te cele mogly by¢
zrealizowane, potrzebna jest ustawiczna wspotpraca z ludzmi zwigzanymi z ksigz-
ka. Odbywaja si¢ zatem cykliczne konkursy krajowe, wydawane sg publikacje, or-
ganizowane wystawy, prezentacje, sympozja i panele w kraju i za granicg na temat
migdzynarodowego systemu informacji o dziatalno$ci wydawniczej i migdzynaro-
dowych konkursach. Stowarzyszenie Przyjaciol Ksigzki dla Mlodych — Polska
Sekcja IBBY jest organizacja wyjatkowa, zajmujaca si¢ ksiazka dla dzieci i mto-
dziezy i propagujaca czytelnictwo oraz warto$ciowe ksigzki dla dzieci w kraju.
Dziata ona w strukturze IBBY o zasiggu §wiatowym i dzigki temu ma mozliwos¢
promowania polskiej literatury na arenie $wiatowe;j.

Sekcja zajmuje si¢ nominowaniem rodzimych tworcow do Nagrody im. Hansa
Christiana Andersena (w dwoéch kategoriach: pisarz, ilustrator). Wpisuje réwniez
polskie ksigzki tworcow na Liste Honorowa IBBY (w trzech kategoriach: pisarz,
ilustrator, thumacz). Nominuje pisarzy, ilustratoréw oraz osoby i organizacje dzia-
lajace na rzecz promoc;ji czytelnictwa do szwedzkiej Nagrody Pamigci Astrid Lind-
gren — ALMA (The Astrid Lindgren Memorial Award) oraz do Nagrody IBBY
— Asahi Reading Promotion Award. Za catoksztalt tworczosci Polska Sekcja
IBBY przyznaje medal w kategoriach: pisarz i ilustrator. Przyznaje takze nagrode
»Ksigzka Roku” (w trzech kategoriach: pisarz, ilustrator oraz za upowszechnienie
czytelnictwa). Polska Sekcja wspodtpracuje z Ministerstwem Kultury i Minister-
stwem Spraw Zagranicznych przy prezentacjach narodowych za granica. Urzadza
cykliczne konkursy krajowe, wystawy, prezentacje, panele i wernisaze. Stara si¢
ozywiac 1 integrowaé srodowiska zwigzane z ksigzka dziecigca, organizuje obieg
informacji, patronuje imprezom lokalnym i ogo6lnopolskim, propagujacym ksigz-
ke oraz czytelnictwo dzieci i mtodziezy, sprawuje piecze nad réznymi projektami
w kraju, a takze zglasza ksigzki do projektow innych krajow. Sekcja uczestniczy
w dyskusjach, ktére prowadzg krajowe i migdzynarodowe gremia na temat wspot-
czesnej ksiazki dziecigcej, opiniuje, inspiruje zainteresowanie dobra i warto§ciowa
ksiazka w gronie bibliotekarzy i pedagogdéw. Wspodlpracuje tez ze Stowarzysze-
niem Bibliotekarzy Polskich. Znakomicie wykorzystuje w kontaktach ze srodowi-
skiem mozliwosci, jakie daje Internet. Nieustannie, energicznie i cierpliwie szuka
darczyncow, prowadzi niekiedy bardzo trudne rozmowy na temat sponsoringu.
Podejmuje inicjatywy i przedstawia wladzom wnioski o wsparcie finansowe na
nowe projekty, ktore pozwalatyby realizowa¢ cele IBBY. Coraz aktywniej takze
zaznacza swa obecnos¢ w roznych gremiach i przedsigwzieciach miedzynarodo-
wych, zwigzanych z ksigzka dziecieca. Uczestniczy w pracach zwiazanych z przy-
gotowaniem ekspozycji na Biennale Ilustracji w Bratystawie (BIB). Bierze udziat
w prezentacjach na Migdzynarodowych Targach Ksigzki Dziecigcej w Bolonii.

Targi w Bolonii to najwazniejsze §wiatowe wydarzenie rynku wydawniczego
dla dzieci, ale nie tylko. Procz wydawcow, autordéw, ilustratoréw, dystrybutorow,
drukarzy, thumaczy, ksiegarzy i bibliotekarzy, Targi odwiedzaja rowniez producen-
ci filmowi i telewizyjni oraz wytwoércy zabawek edukacyjnych. Wiasnie na Mig-
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dzynarodowych Targach Ksiazki Dzieciecej w Bolonii wystawcy prezentuja swoje
wydawnictwa z okoto 70 krajow. Ponadto sg organizowane wyklady, seminaria
przyblizajace literatur¢ i grafike ksigzkowa goscia honorowego, spotkania autor-
skie, wystawy nagrodzonych ilustracji i ksigzek. W 2008 roku gos$ciem honoro-
wym Targéw byla Argentyna, ktora urzadzita wystawe ilustracji pt. When cows
Sy... (Kiedy krowy fruwajg...). Organizatorzy Targow wreczyli takze nagrody Bo-
lonia Ragazzi Award, dotychczas przyznawane w trzech kategoriach (,,Fiction”,
,Non-fiction”, ,,New Horizons”), a od roku 2008 w czterech kategoriach. Najnow-
sza kategoria to ,,Poezja dziecigca”. I wtasnie w 2008 roku, w tej kategorii, po
raz pierwszy w 45-letniej historii Migdzynarodowych Targéow Ksigzki Dziecigcej
w Bolonii, ktore odbywaty si¢ od 31 marca do 3 kwietnia, ksigzka polskiego wy-
dawnictwa — Wytwornia, zdobyla prestizowy laur — Bolonia Ragazzi Award. To
ksigzka Tuwima Wiersze dla dzieci, w opracowaniu graficznym Malgorzaty Gu-
rowskiej, Moniki Hanulak, Marty Ignerskiej, Agnieszki Kucharskiej-Zajkowskiej,
Anny Niemierko, Malgorzaty Urbanskiej i Justyny Wréblewskiej. Ksigzka ta juz
wczesniej zdobyla wyrdznienie specjalne w konkursie ,,Ksigzka Roku 20077, or-
ganizowanym przez Polskg Sekcje IBBY?.

Polska Sekcja IBBY wspolpracuje takze z zagranicznymi os$rodkami badaw-
czymi, miedzy innymi z Internationale Jugendbibliothek w Monachium, instytu-
tami literatury dziecigcej w Osace!'® i w Wiedniu oraz Centrum Kultury Bibiana
w Bratystawie. Na terenie kraju Polska Sekcja IBBY wspoldziala z Uniwersytetem
Warszawskim oraz bgdaca pod jej patronatem Bibliotekg dla Dzieci i Mtodziezy
w Oswiecimiu, Muzeum Ksigzki Dziecigcej w Warszawie, Sekcja Ilustratorow
Okregu Warszawskiego ZPAP, Oddziatem Warszawskim Stowarzyszenia Pisarzy
Polskich, Fundacja ,,ABC XXI” — ,,Cata Polska czyta dzieciom”, a takze z Fun-
dacja ,,Swiat Dziecka”. Internationale Jugendbibliothek w Monachium, czyli Mie-
dzynarodowa Biblioteka Ksigzki Dziecigcej, powstata w 1949 roku z inicjatywy
Jelly Lepman''. Instytucja ta uznawana jest za najpowazniejszy mi¢dzynarodowy
osrodek skoncentrowany na sprawach ksigzki dla dziecka. Rokrocznie wybiera
250 najbardziej wartosciowych ksiazek dla dzieci i mtodziezy. Pod uwage brane sa
publikacje z catego $wiata. Zwyci¢zcy umieszczani sg na liscie ,,Biatych Krukow”
(,, Weisse Raben”).

Migdzynarodowa Biblioteka Ksigzki Dziecigcej udostgpnia swe zbiory wy-
dawcom 1 bibliotekarzom oraz naukowcom zajmujacym si¢ piSmiennictwem dla
dzieci. Organizuje takze seminaria i warsztaty dla studentow, wyktadowcow i na-
uczycieli. Internationale Jugendbibliothek publikuje migdzy innymi kwartalnik po-

9 Por. M. Kulik, E. Swierzewska: Wydarzenia. Migedzynarodowe Targi Ksigzki Dzieciecej
w Bolonii. ,,Swiat Ksigzki Dziecigeej”, dodatek do ,,Poradnika Bibliotekarza” 2008, nr 5, s. 7—S38.

10°Zob. Migdzynarodowy Instytut Literatury Dziecigcej w Osace. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1990,
nr 7—8.

1" Zob. R. Waksmund: Duchowa twierdza Ksigzki Dziecigcej Internationale Jugendbibliothek
w Monachium. ,,Guliwer” 1991, nr 1, s. 6—10.
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swigcony problematyce literatury dla dzieci ,,IJB Report” oraz list¢ ,,The White

Ravens” — wydawang w zwigzku z targami w Bolonii, gromadzacg warto$cio-

we tytuly literatury dziecigcej. Z polskich ksigzek takim wpisem na liste ,,Biatych

Krukéw” (,,Weisse Raben”) ciesza si¢: Jez Katarzyny Kotowskiej (2000); Bajki

o rzeczach i nierzeczach Zofii Beszczynskiej (2002); Jezyk Trolli Malgorzaty Mu-

sierowicz (2005); Leon i kotka, czyli jak rozumie¢ mowe zegara Grazyny Ruszew-

skiej (2005); Wszystko jest mozliwe Magdy Papuzinskiej (2000); Z gorki na pazur-
ki Zofii Beszczynskiej (2006); Przygody detektywa Pozytywki Grzegorza Kasdepke

(2008); Dom osmiu tajemnic Liliany Bardijewskiej (2008).

Polska Sekcja IBBY, od 1988 roku przyznaje nagrode Ksiagzka Roku dla pisarza

i dla ilustratora, oczywiscie po uwaznym catorocznym przegladzie wydawniczym

ksigzek dla dzieci i mtodziezy. Celem konkursu ,,Ksigzka Roku”, zgodnie ze statutem

miedzynarodowego stowarzyszenia IBBY, jest promocja wartosciowe;j literacko i arty-
stycznie ksigzki dla dzieci. Polska edycja konkursu to odpowiednik podobnych form
realizowanych przez narodowe sekcje IBBY. Sekcja przyznaje nagrody w trzech kate-
goriach: pisarz, ilustrator (za ksigzki opublikowane od listopada roku poprzedzajace-
go edycje nagrody do konca pazdziernika roku, w ktérym nagroda jest przyznawana),
upowszechnianie czytelnictwa — tu nagrody zostaja przyznane twdrczym biblioteka-
rzom z catego kraju oraz osobom wyrdzniajacym si¢ w upowszechnianiu czytelnictwa

i promowaniu ksigzki dla mtodego czytelnika. Nagroda dla ilustratora zostata wyod-

rebniona od 1999 roku, a nastgpnie ustalono medal dla ilustratora za catoksztalt twor-

czosci. Nagrody, ktore przyznaje jury powolywane przez Zarzad Polskiej Sekcji IBBY,
finansowane sg ze $rodkow ministra kultury i pozyskanych od sponsoréw. Wydawcy
nagrodzonych ksigzek uzyskuja prawo do uzywania znaku graficznego nagrody w tych
ksigzkach. Dobra ksiazke i jej tworcow Polska Sekcja wprowadzita do Internetu.

W konkursie ,,Ksigzka Roku” nagrody literackie i wyrdznienia w poszczego6l-
nych latach otrzymali:

1988 — Wlodzimierz Pazniewski za powies¢ Klasowka z pamieci.

1989 — Joanna Kulmowa za tomik wierszy Zagapienie i Ewa Przybylska za po-
wie$¢ W Dolinie Klonowego Liscia.

1990 — Joanna Kulmowa za tom wierszy Zgubione swiatetko.

1991 — Joanna Rudnianska za powie$¢ Rok smoka 1 Torill T. Hauger za powies¢
Czarna Smier¢.

1992 — Dorota Terakowska za powies¢ Corka Czarownic i Malgorzata Musiero-
wicz za powies¢ Noelka.

1993 — Krystyna Siesicka za powies¢ Chwileczke, Walerio. ..

1994 — Tomasz Tryzna za powie$¢ Panna Nikt. Wyrdznienie literackie otrzymala
Hanna Krall za basn Co si¢ stalo z naszq bajkq.

1995 — Ewa Nowacka za powie$¢ Emilia z kwiatem lilii lesnej i gawede Bozeta
i my. Wyrodznienie literackie otrzymaty Marta Fox za powie$¢ Agaton-
-Gagaton: jak pigknie by¢ sobg oraz Beata Ostrowicka za powiesci Nie-
zwykle wakacje 1 Eliksir przygod.
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1996 — Zbigniew Przyrowski za Encyklopedie przyrody i techniki dla dzieci i ro-
dzicow. Wyrdznienie literackie otrzymata Alicja Baluch za eseje Poga-
duszki do poduszki i Ceremonie literackie.

1997 — Edmund Niziurski za powies¢ Pig¢ melonow na reke 1 Ewa Przybylska za
powies$¢ Dzien kolibra.

1998 — Dorota Terakowska za powie$¢ Samotnos¢ bogow i ks. Janusz Tarnowski
za tom gawed Twdj glos o przyrodzie, zwierzetach i srodowisku.

1999 — Katarzyna Kotowska za opowiadanie Jez i Dorota Terakowska za powie$¢
Tam, gdzie spadajq Anioly; 11 nagrod¢ otrzymata Zofia Beszczynska za
tomik wierszy Kot herbaciany.

2000 — Wanda Chotomska za Legendy polskie 1 Barbara Tylicka za leksykon Bo-
haterowie naszych ksigzek: przewodnik po literaturze dla dzieci i mtodzie-
zy. Wyrdznienie literackie otrzymala Marta Fox za cykl Pierwsza mitosc.

2001 — Liliana Bardijewska za bajke Zielony wedrowiec i Anna Onichimowska
za opowiadanie Sen, ktory odszedt.

2002 — I nagrod¢: Grazyna Bakiewicz za powies¢ O melba!; 11 nagrode: Beata
Ostrowicka za powies¢ Swiat do gory nogami; 111 nagrode: Zofia Besz-
czyhska za opowiadania Bajki o rzeczach i nierzeczach.

2003 — Zdzistaw Domolewski za powies¢ Zosia pleciona. Wyrdznienia literackie
otrzymaty Magda Papuzinska za powies¢ Wszystko jest mozliwe 1 Matgo-
rzata Strzatkowska za tomik wierszy Zielony, Zotty, rudy, brgzowy!

2004 — Maciej Wojtyszko za ksigzke Bromba i filozofia. Wyrdznienie literackie
otrzymaty: Liliana Bardijewska za Moje — nie moje i Grazyna Ruszew-
ska za Leon i kotka, czyli jak rozumie¢ mowe zegara oraz Malgorzata
Strzatkowska za ksigzke Gimnastyka dla jezyka (i Polaka, i Anglika)."?

2005 — Rafal Kosik za powies¢ Felix, Net i Nika. Wyro6znienie literackie otrzy-
mali: Zofia Beszczynska za tomik wierszy Z gorki na pazurki; Jacek Le-
lonkiewicz za bajke Okruszek z Zaczarowanego Lasu; Ewa Gretkiewicz
za ksigzke Szczekajgca szczeka Saszy; Anna Onichimowska za powiesé
Lot Komety. Wyrbdznienie specjalne otrzymala Joanna Olech za ksiazke
Czerwony kapturek."

2006 — Beata Ostrowicka za ksigzke dla dzieci mtodszych Ale ja tak chce oraz
Liliana Bardijewska za ksigzk¢ Dom osmiu tajemnic. Wyrdznienia lite-
rackie otrzymali Grzegorz Gortat za utwor Do pierwszej krwi, Maltgorza-
ta Strgkowska-Zaremba za Bery, gangster i gore kiopotow i Malgorzata
Strzatkowska za Plaster Czarownicy i inne basnie.

2007 — Agnieszka Kuciak za ksigzke dla dzieci mlodszych Przygody kota Mur-
murando 1 Barbara Kosmowska za ksiagzke dla mlodziezy Poztacana ryb-
ka. Wyroznienia literackie w konkursie ,,Ksiagzka Roku 2007 otrzyma-

12 Zob. (Gral): Nagrody, nagrody. ,,Guliwer” 2005, nr 1, s. 97—98; M. Kulik: Konkurs Ksigzka
Roku 2004. ,,Guliwer” 2005, nr 1, s. 102—109.
13 Zob. M. Kulik: Ksigzka Roku 2005. ,,Guliwer” 2006, nr 1, s. 110—112.

6 Literatura...
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ty Joanna Rudnianska za utwor Kotka Brygidy, Anna Onichimowska za
Drziesigé stron swiata i Dorota Suwalska za Bruno (i siostry).

2008 — Matgorzata Gutowska-Adamczyk za ksigzke dla mlodziezy /3. Poprzecz-
na 1 Romek Pawlak za ksigzke dla dzieci Mitek z Czarnego Lasu. Wyrdz-
nienia literackie otrzymaty: Krystyna Siesicka za powies¢ dla mlodzie-
zy Powiem Julce i Malgorzata Strekowska-Zaremba za utwor Zlodzieje
SHOW.

W konkursie na Ksigzke Roku nagrody graficzne oraz wyrdznienia otrzymali:

1988 — Krystyna Michatowska za opracowanie graficzne ksiazki O krdlu Pum-
perniklu, krolewnie Grzance i rycerzach Trojkgtnej Kanapy Krystyny Bo-
glar.

1989 — Maciej Jedrysik za ilustracje do ksigzki Wiersze dla dzieci Magdaleny Sa-
mozwaniec.

1990 — Mirostaw Tokarczyk za ilustracje do encyklopedii dla najmtodszych Se-
zam Jana Navrétila i Bohdan Butenko za ilustracje do ksiazki O Felku,
Zbiku i Mamutku Wiktora Woroszylskiego.

1991 — Nagrode Grand Prix otrzymat Stasys Eidrigevi¢ius za ilustracje do bajki
Charlesa Perraulta Der gestiefelde Kater.

1992 — Anna Stylo-Ginter za opracowanie graficzne i ilustracje do ksigzki Cza-
rodziejski ogrod wierszy Roberta L. Stevensona.

1993 — Stasys Eidrigevicius za ilustracje do ksigzki Mata swinka A. Ramachan-
dera.

1994 — Wyrdznienie graficzne otrzymata Maria Ekier za ilustracje do ksigzki
Hanny Krall Co si¢ stafo z naszq bajkg.

1995 — Jolanta Marcolla za ilustracje do ksiazki Przygody Zuzanki Jerzego Niem-
czuka.

1999 — Marcin Bruchnalski za ilustracje do ksiazki Rym cym cym, rym cym cym,
gdzies mi z glowy uciekl rym Malgorzaty Strzatkowskiej; Mariusz Sta-
warski za ilustracje do ksigzki Sny dla dorostych i dla dzieci Marka Sto-
kowskiego.

2000 — Agnieszka Zelewska za ilustracje do ksigzki Marceli Szpak dziwi sie
swiatu Joanny Pollakowny. Wyrdznienie graficzne przypadlo Grazynie
Lange za projekt graficzny do ksiazki Jak sie nie bac ortografii? Kto pro-
buje — ten potrafi Marcina Brykczynskiego.

2001 — Adam Kilian za ilustracje do ksigzki Zielony wedrowiec Liliany Bardi-
jewskiej; Krystyna Lipka-Sztarbatto za ilustracje do ksiazki Sen, ktory
odszedt Anny Onichimowskie;j.

2002 — Agnieszka Zelewska za ilustracje do ksiazki Bajki o rzeczach i nierze-
czach Zofii Beszczynskiej.

2003 — Pawel Pawlak za ilustracje do ksigzki Historyjki o Alicji, ktora zawsze
wpadata w klopoty Gianni Rodariego. Wyrdznienie graficzne otrzyma-
li: Piotr Fafrowicz za ilustracje do wierszy Zielony, zotty, rudy, brgzo-
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wy! Matgorzaty Strzatkowskiej; Agnieszka Zelewska za autorskg ksigzke
Gdziezes ty bywal, czarny baranie?

2004 — Grazyna Lange za ilustracje i opracowanie graficzne ksigzki Biafy niedz-
wiedz. Czarna krowa Marcina Brykczynskiego. Wyrdznienia graficzne
otrzymali: Piotr Fafrowicz za ilustracje i Grazyna Lange za opracowanie
ksiazki Leon i kotka, czyli jak rozumie¢ mowe zegara Grazyny Ruszew-
skiej; Ewa Kozyra-Pawlak za ilustracje do wiersza Jedzie pocigg z dale-
ka; Krystyna Lipka-Sztarbatto za ilustracje i Joanna Gwis za opracowanie
graficzne wiersza Nie wiem kto Danuty Wawitow'*.

2005 — Anita Andrzejewska i Andrzej Pilichowski-Ragno za ilustracje i koncep-
cje graficzng ksiazki Alfabet z obrazkami Malgorzaty Strzalkowskiej.
Wyro6znienia graficzne otrzymali: Grazyna Lange za oprawe graficzng
ksiazki Czerwony Kapturek Joanny Olech; Ewa Olejnik za opracowanie
graficzne ksigzki Wierszyki wyssane z palca Beaty Bialy; Maria Ekier
za ilustracje do ksiazki Krolewna w koronie Marii Ewy Letki; Krystyna
Lipka-Sztarbatto za ilustracje do ksiazki Zéta zasypianka Anny Oni-
chimowskiej.

2006 — Piotr Fafrowicz za ilustracje i Grazyna Lange za opracowanie graficz-
ne ksigzki Wielkie zmiany w duzym lesie Grazyny Ruszewskiej. Wyr6z-
nienia graficzne otrzymali: Bohdan Butenko za ilustracje do autorskiej
ksiazki Nocna wyprawa; Monika Hanulak za ilustracje do autorskiej
ksigzki Smonia; Marta Ignerska za ilustracje i opracowanie graficzne,
a Joanna Olech za ilustracje do ksigzki Roézowy Prosiaczek Marcina
Brykczynskiego; Anna Niemierko za ilustracje i opracowanie graficzne
ksigzki Jas i Matgosia Leszka K. Talki'.

2007 — Weronika Naszarkowska-Multanowska za ksigzke ilustrowang Kot.
Wypracowanie osmioletniej dziewczynki z 1938 roku w opracowaniu
graficznym Grazyny Lange; Grazyna Lange za ksigzke autorskg Swiat
Jest dziwny. Wyrdznienia dla ilustratorow Ksigzka Roku 2007 otrzyma-
ly: Dorota Loskot-Cichocka za ilustracje do ksiazki Hipopotam Anny
Moszynskiej, w opracowaniu graficznym Doroty Nowackiej; Elzbieta
Wasiuczynska za ilustracje do ksigzki Zoo Jarostawa Mikotajewskiego.
Nagrode Honorowa Ksiazka Roku 2007 otrzymatl Jozef Wilkon za ilu-
stracje do ksiazek: Basnie z calego swiata, w wyborze Grzegorza Lesz-
czynskiego, w opracowaniu graficznym Grazyny Lange; Basn o rumaku
zakletym Bolestawa Lesmiana; Wilczek Gerdy Wagner oraz Bog sie rodzi
z tekstem Macieja Krupy i Kuby Szpilki oraz Jarostawa Mikotajewskie-
g0, w opracowaniu graficznym Ewy Stiasny.

14 Zob. Eadem: Konkurs Ksigzka Roku 2004...,s. 103—109.

15 Zob. artykuty w ,,Guliwerze” 2007: E. Gruda: Jaka jestes ksigzko roku 2006? ,,Guliwer”
2007, nr 1, s. 6—10; M. Ryll: Wybor ksigzek nagrodzonych, s. 11—14; E. Gruda: Ksigzki Roku
2006, s. 14—19; M. Kulik: Ksigzka dla mtodego (Bomba), s. 19.
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2008 — Aleksandra Machowiak i Daniel Mizielinski za ksigzke autorska D.O.M.E.K.;
Tomasz Broda za ilustracje do ksigzki Przygody przyrody Zbigniewa Macheja.
Wyréznienia w kategorii grafika przyznano: Marcie Ignerskiej za ilustra-
cje do ksiazki Wielkie marzenia Przemystawa Wechterowicza; Krystynie
Lipce-Sztarbatto za ilustracje do ksigzki Nic Marii Marjanskiej-Czernik;
Marii Ekier za ksigzke autorska Kocur mruzy slepia zlote.

Nagrody dla thumaczy otrzymali:

1988 — Izabela Korsak za przektad powiesci Dziki kon spod kaflowego pieca.
Piekna i gruba ksigzka o Jakubie Borgu i jego przyjaciotach Christopha
Heina.

1990 — Malgorzata Grabowska za przektad ksigzki Vice versa F. Ansteya.

1991 — Anna Marciniak za przeklad z norweskiego powiesci Czarna smieré To-
rilla T. Haugera.

1992 — Michat Ktobukowski za przektad ksiazki Wielkomilud Roalda Dahla.

Za osiagniecia krytycznoliterackie i upowszechnianie czytelnictwa zostali na-
grodzeni:

1988 — Irena Bolek za dziatalno$¢ krytycznoliteracka.

1989 — Joanna Papuzinska za dzialalno$¢ krytycznoliteracka; Anna Maria Ber-
nardinis za promocje polskiej ksigzki dziecigcej za granica.

1990 — Grzegorz Leszczynski za dziatalno$é krytycznoliteracka; Peter Cacko za
popularyzacje polskiej ksiazki za granica.

1991 — Janusz Dunin za rozprawe Ksigzeczki dla grzecznych i niegrzecznych
dzieci. Z dziejow polskich publikacji dla najmiodszych.

1993 — Wanda Chotomska za dzialalno$¢ animacyjna w zakresie kultury literac-
kiej dzieci (Podroze po literaturze i Ciastko z bajkg).

1995 — Stanistawa Niedziela z Biblioteki dla Dzieci pod patronatem PS IBBY
w Os$wigcimiu za warto$ciowe 1 ciekawe formy pracy z dzie¢mi, sprzyja-
jace rozwojowi czytelnictwa; Maryla Hempowicz z Nadbattyckiego Cen-
trum Kultury za aktywna dziatalno$¢ popularyzatorska i organizowanie
sesji poswigconych tworczosci pisarzy dla dzieci z krajow nadbattyckich.

1996 — Maria Ko$minska za upowszechnianie czytelnictwa i osiggnigcia w pracy
z miodzieza.

1997 — Mirostawa Fabijaniak za ciekawe scenariusze imprez bibliotecznych i za
pogtebianie czytelnictwa dzieci i mtodziezy.

1998 — Maria Lykowska za aktywna prace na rzecz rozwoju czytelnictwa dzie-
ciecego; Krystyna Litwin za wybitne osiggnigcia w pracy z dziec¢mi spe-
cjalnej troski.

1999 — Anna Piasecka za szczegdlnie tworczg prace w bibliotece dzieciecej i Bar-
bara Szczesna za interesujace i nowatorskie formy pracy biblioteczne;.

2000 — Elzbieta Matyja za upowszechnianie ksigzki i wspieranie czytelnictwa
w radiu; Elzbieta Rychlicka za ciekawe metody pracy z tekstem literac-
kim z dzie¢mi.



IBBY. Nagrody za tworczo$¢ dla dzieci i mtodziezy 85

2001 — Ewa Zieniewicz-Siergiejko za wktad w organizowanie czytelnictwa dzie-
cigcego w wojewoddztwie podlaskim i promowanie kultury tego regionu
w konkursach literackich, a takze za aktywna prace w zakresie organizo-
wania ksztatcenia bibliotekarzy.

2002 — Danuta Masiak za tworczg animacj¢ czytelnictwa.

2003 — Mariola Lukasiuk za wieloletnie organizowanie Stupskiej Wiosny Lite-
rackiej.

2004 — Helena Legowicz za animowanie zycia kulturalnego pos$rod Polakoéw na
Zaolziu.

2005 — Grazyna Walczewska-Klimczak za tworcza dziatalnos$¢ szkoleniowa
i animacyjng oraz wspotorganizowanie licznych imprez plenerowych.

2006 — Iwona Hardej za stworzenie i prowadzenie strony internetowej o ksiaz-
kach dla dzieci (www.bromba.pl).

2007 — nagrode otrzymata krakowska kawiarnia artystyczna Cafe Szafe za pro-
mowanie ilustracji i literatury dla dzieci przez organizowanie czytan,
wernisazy, warsztatow, festiwali, spotkan autorskich i wyktadéw multi-
medialnych.

2008 — Monika Obuchow, tworczyni programu Bajkonur, czyli w swiecie ksigZzek
dla dzieci, emitowanego w TVP Kultura.

W konkursie ,,Ksigzka Roku” przyznawane sg takze wyrdznienia za dziatal-
no$¢ edytorska. W 1993 roku wyrodznienie otrzymato Wydawnictwo ,,Siedmiorog”
(Wroctaw) za wydawanie klasycznej i wspolczesnej polskiej literatury dla dzieci
i mlodziezy, a takze Wydawnictwo ,,Skarabex” (Warszawa) za ksigzke Doroty Gel-
Iner Przy gwiazdach i Swieczkach. W 1994 roku wyrdzniono Wydawnictwo ,, Twdj
Styl” za bibliofilskg edycje Co si¢ stafo z naszq bajkq.

Stowarzyszenie Przyjaciol Ksigzki dla Mtodych — PS IBBY, pragnac uczcic¢
Migdzynarodowy Dzien Ksiazki dla Dziecka, dzien urodzin Hansa Christiana
Andersena, ustanowito w 2000 roku medal za catoksztalt tworczosci dla dzieci
i mlodziezy. Medal przyznawany jest corocznie zastuzonym polskim pisarzom
i ilustratorom. Poza wyrazeniem uznania twércom za ich pracg ma on na celu po-
pularyzowanie warto$ciowej literacko i graficznie ksigzki dla mtodego czytelni-
ka. Medale Polskiej Sekcji IBBY pomyslane zostaty jako odpowiednik Nagrody
im. Hansa Christiana Andersena, przyznawanej co dwa lata przez migedzynarodo-
we jury IBBY twoércom z catego $wiata.

Medale Polskiej Sekcji IBBY sa wreczane na uroczystej gali pod koniec kaz-
dego roku wraz z nagrodami w konkursie ,,Ksigzka Roku”. Fundatorem nagrody
pienieznej dla laureatéw Medalu jest corocznie Ministerstwo Kultury. Laureatami
medalu za catoksztalt tworczosci dla dzieci i mtodziezy zostali:

2000 — literatura: Krystyna Siesicka; grafika: Olga Siemaszko.

2001 — literatura: Joanna Kulmowa; grafika: Zdzistaw Witwicki.

2002 — literatura: Edmund Niziurski; grafika: Jozef Wilkon.

2003 — literatura: Wanda Chotomska; grafika: Janusz Stanny.
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2004 — literatura: Ewa Nowacka; grafika: Bohdan Butenko.

2005 — literatura: Joanna Papuzinska; grafika: Adam Kilian.

2006 — literatura: Marta Tomaszewska; grafika: Elzbieta Gaudasinska.

2007 — literatura: Ludwik Jerzy Kern; grafika: Teresa Wilbik'®.

2008 — literatura: Malgorzata Musierowicz; grafika: Elzbieta Murawska i Marian
Murawski.

Z inicjatywy Polskiej Sekcji IBBY od 1979 do 2000 roku przyznawano Migdzy-
narodowg Nagrodg¢ Literacka im. Janusza Korczaka. Nagradzano utwory dla dzieci
1 mtodziezy autoréw polskich i obcych. Jury sposrod pisarzy, krytykdéw literackich,
badaczy literatury dla dzieci i mtodziezy z kraju i zagranicy za kazdym razem powo-
tywal Zarzad Polskiej Sekcji IBBY. Nagrodg¢ ustanowita Polska Sekcja w 1978 roku,
w setna rocznice urodzin Janusza Korczaka. Po raz pierwszy nagroda zostata przy-
dzielona w 1979 roku. Przyznawano nagrody w lata nieparzyste. Nie przydzielono
jednak nagrody w 1989 roku, a tylko w 1990, stad od tej pory konkurs odbywat si¢
w latach parzystych. Nagrodg finansowato Ministerstwo Kultury. Kandydatéw do tej
nagrody zglaszaly narodowe sekcje IBBY, wydawcy, bibliotekarze i instytucje kul-
turalne. W kazdej edycji konkursu nadsytano ksigzki z wielu krajow i kontynentow.
Przewidziane byly dwie nagrody gtéwne, wyrdznienia (dyplomy honorowe), medale
z wizerunkiem Janusza Korczaka, fundowane przez Miedzynarodowe Stowarzysze-
nie im. Janusza Korczaka z siedzibg w Warszawie!”. Poza tym takze trzy najbardziej
warto$ciowe ksigzki mogty zosta¢ wpisane na Liste¢ Honorowg im. Janusza Korcza-
ka. Miedzynarodowa Nagrode im. Janusza Korczaka otrzymali nastgpujacy tworcy:
1981 — Michael Ende (RFN) za ksigzke Nie konczgca sie historia od A do Z; Jan

Navratil (Czechostowacja) za Lampas matego klavcika (Lampa chiop-
ca okretowego). Honorowe wyréznienia otrzymali: Alina Koperkiewicz
(Polska) Mama lubi pomarancze; Katherine Paterson (Stany Zjednoczo-
ne) Most do Terabithii; G. Roy (Kanada) Ces enfants de ma vie (Dzieci
mojego zycia).

1983 — Ewa Nowacka (Polska) Dzien, noc i pora niczyja; D. Filarowa i M. Diek-
mann (Czechostowacja i Holandia) Ik heb geen naam (Nie mam nazwi-
ska). Honorowe wyrdznienia otrzymali: Wiadimir Karpowicz Zelezni-
kow (Zwiazek Radziecki) Straszydlo; Miriam Pressler (RFN) Stolper-
schritte (Niepewne kroki); N. Babitt (Stany Zjednoczone) Tuck Everla-
sting (Wieczny Tuck). Na Liste Honorowg zostali wpisani: S. Vatanabe
(Japonia) Jeepeta, the Little Fire Engine (Jeepeta, maly woz strazacki);
R. Bhatt (Szwajcaria) Das Madchen aus Kumach (Dziewczynka z Ku-
mach); J. Muller, J. Steinem (Szwajcaria) Die Menschen in Meer (Ludzie
na morzu).

¢ H. Diduszko: Réznorodny swiat Teresy Wilbik. ,.Swiat Ksigzki Dzieciecej”, dodatek do ,,Po-
radnika Bibliotekarza” 2008, nr 6, s. 4—35.

17 Zob. Stownik literatury dziecigcej i mlodziezowej. Red. B. Tylicka i G. Leszczynski. Wro-
ctaw 2002, s. 244—247.
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1985 —

1987 —

1990 —

1992 —

1994 —

1996 —

L. Stanczew (Butgaria) The Wrong Step (Falszywy krok); M. Winn (Stany
Zjednoczone) Children without childhood (Dzieci bez dziecinstwa). Ho-
norowe wyroznienia otrzymali: Maria Kann (Polska) Dziewie¢ bied i jed-
no szczescie; T. Kuroyanagi (Japonia) Totto-Chan the Little Girl at the
Window (Mata dziewczynka Totto-Chan w oknie); E. Schroeiber-Wicke
(Austria) Der Tag in dem Anton nicht da war (Dzien, w ktorym Anton
byt nieobecny). Na Liste Honorowg zostali wpisani: Gudrun Mebs (RFN)
Brigid, eine Geschichte von Sterben (Brigid, czyli historia o Smierci);,
A. Varella (Grecja) Filenada, Foundoukin mou (Przyjaciotka, dziewczy-
na moja); W.0. do Amavado (Brazylia) Amigos do Toninho (Przyjaciele
Toninho).

Maria Borowa (Polska) Dokqd wracajq latawce; Albert Lichanow (Zwia-
zek Radziecki) Dramaticzeskaja pedagogika (Pedagogika dramatyczna).
Honorowe wyrdznienia otrzymali: M. Pyliotou (Cypr) The Running Trees
(Pedzqce drzewa); Z. Kantor (Wegry) Tudtam nogy jossz (I tak wiedzia-
tem, ze wrocisz); zbior wywiadow z dzie¢mi (Japonia) The Child (Dzie-
ciak). Na Liste Honorowg zostali wpisani: E. Pakinos (Grecja) 4 Short
Summer Story (Krotka letnia historia); 1da Merzan (Polska) Aby nie
ulegto zapomnieniu; D. Omer (Izrael) The Tears of Fire (£zy od ognia);
A. Ziedonis (Lotwa) Sakamgramata.

Uri Orlev (Izrael) za powies¢ Wyspa na ulicy Ptasiej. Nagrode za ksiaz-
ke o dzieciach otrzymata Halina Filipczuk (Polska) za trylogie Rodzice
i dzieci. Honorowe wyréznienia otrzymali: Marion Dane Bauer (Stany
Zjednoczone) On My Honour (,,Na stowo honoru”); Rewan Inaniszwili
(Zwigzek Radziecki) Smier¢ wilka. Na Liste¢ Honorowa zostali wpisani:
A. Vasowa (Stowacja) Ktos taki jak ja; A.T. Youssef (Egipt) Zwycieskie
drzewo; 1. Obermayer (RFN) Georgie.

w 50. rocznice $mierci doktora Janusza Korczaka nagrode za ksigzke
beletrystyczng dla dzieci otrzymata Joanna Rudnianska za powies¢ Rok
smoka. Nagrode naukowg za ksigzke o dzieciach uzyskat Robert Coles
(Stany Zjednoczone) za The Spirituals Life of Children (Zycie duchowe
dzieci). Honorowe wyroznienie i medal Janusza Korczaka otrzymat ,,Gu-
liwer” — czasopismo o ksigzce dla dziecka.

Ofra Gelbart-Avni (Izrael) za powies$¢ dla dzieci Kirot szelo roim (Niewi-
dzialne sciany); Mats Wahl (Szwecja) za powies¢ dla mtodziezy Vintervi-
ken (Zimowa Zatoka). Honorowe wyrdznienie otrzymata Joanna Papuzin-
ska za ksiazke Darowane kreski.

Jostein Gaarder (Norwegia) Kabalmysteriet (Przepowiednia DzZokera);
Wiliam Klimacek i Desider Toth (Stowacja) Noha k nohe (Noga w noge);
Gertruda Skotnicka za eseje o polskiej literaturze dla dzieci. Honorowe
wyrdznienie otrzymata Trude de Jong (Holandia) Een verboden kind (Za-
kazane dziecko).
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1998 — Reinhardt Jung (Austria) Auszeit oder Der Léwe von Kauba (Poza czasem
albo Lew z Kauby); Oleg F. Kurguzow (Rosja) Soince na patotkie (Ston-
ce na suficie); Lars H. Gustafsson (Szwecja) Uppticka livet (Odkrywac
zycie); Annouchka Gravel Galouchko (Kanada) Sho et les dragons d’eau
(Sho i wodne smoki). Wyroznienie otrzymali: Murti Bunanta (Indonezja)
Si Bungsu Katak (Najmiodsza zabka); Rukhsana Khan (Kanada) Roses in
my Carpets (Roze w moim dywanie).

2000 — Annica Thor (Szwecja) za tetralogic En o i hawet (Wyspa na morzu).
Honorowe wyr6znienia otrzymali: Andri Snaer Magnason (Islandia) za
powies¢ Sagan af blaa hnettinum (Opowies¢ o blgkitnej planecie); Biny
Stampe Zmavc (Stowenia) za Muc Mehkosapek (Kot Miekkotapek).

W promowaniu dobrej i warto$ciowej ksiazki dziecigcej duza rolg odegrata
Fundacja ,,Swiat Dziecka”, dziatajaca od 1990 roku pod przewodnictwem Anny
Onichimowskiej i Bohdana Butenki's. Ogtasza ona od 1991 roku konkurs na
,Dziecigcy Bestseller Roku”. Laureat — wydawnictwo, otrzymuje nagrode: figur-
ke Donga — Matego i Duzego, wykonang przez dzieci. Dongowi ksztalt graficzny
nadat Bohdan Butenko. Jury zlozone z ludzi profesjonalnie zajmujacych si¢ ksigz-
ka, przyznaje tzw. Duzego Donga, jury ztozone z dzieci przyznaje Malego Donga.
Jest to posta¢ z wiersza angielskiego poety Edwarda Leara Dong, co ma swiecg-
¢y nos. Jury ocenia zgloszone przez wydawcow ksigzki pod wzgledem literackim,
graficznym 1 edytorskim, a takze czasopisma. Oceniato rowniez czasopisma dla
dzieci i mtodziezy wychodzace w latach 1993 i 1994. W 2006 roku PS IBBY prze-
jeta od zawieszajacej dziatalnos¢ Fundacji ,,Swiat Dziecka” organizacje konkursu
»Dziecigcy Bestseller Roku”.

Pierwszy konkurs na ,,Dziecigcy Bestseller Roku”, ogloszony przez Fundacje
,Swiat Dziecka”, odbyt si¢ w 1991 roku. W konkursie oceniano ksiazki, ktore po-
jawity si¢ na rynku wydawniczym w 1991 roku.

1991 — Duzego Donga otrzymat Instytut Wydawniczy ,,Pax” za Skrzaty Wila
Huygena; Matego Donga dziecigce jury przyznato Instytutowi Wydawni-
czemu ,,Pax” za Opowiesci z Narni C.S. Lewisa.

1992 — Duzego Donga otrzymalo Wydawnictwo ,, Tenten” za seri¢ Zwierzeta
Swiata; Matego Donga — Wydawnictwo Dolnoslaskie za edycje Konika
Garbuska Piotra Pawlowicza Jerszowa.

1993 — Duzego Donga przyznano Wydawnictwu Szkolnemu i Pedagogicznemu
za seri¢ Stowniczek Ucznia, z wyroznieniem Geometrii; Matego Don-
ga — Wydawnictwu Lodzkiemu za ksiazke szwedzkiej pisarki Christiny
Bjerk Linnea w ogrodzie Moneta. W zakresie czasopism Duzego Donga
otrzymato Wydawnictwo ,,Kobieta i Me¢zczyzna” za pismo dla mtodszych
dzieci — ,,Pentliczek”. Matego Donga jury dziecigce przyznato pismom

8 A. Onichimowska: Przedstawia si¢ Fundacja ., Swiat Dziecka”. ,,Guliwer” 1992, nr 6,
s. 47—48.
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1994 —

1995 —

1996 —

1997 —

1998 —

1999 —

2000 —

2001 —

2002 —

o zwierzetach: ,, Kwak”, ,,Zwierzaki”", , Zwierzaki — Plakat” Wydaw-
nictwa ,,Proszynski i Spotka”.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Arkady” za catoksztalt oferty wydawni-
czej dla mlodego odbiorcy. Maty Dong: Wydawnictwo ,,Rytm” i ,,Waza”
za seri¢ klasyki dzieciecej. Czasopisma — Duzy Dong: Wydawnictwo
,Proszynski i Spotka” za zdjecia i teksty do cyklu pism o zwierzgtach:
Kwak”, . Zwierzaki” i ,,Zwierzaki — Plakat”. Maty Dong: Wydawnic-
two ,,Nasza Ksiegarnia” za czasopismo ,,Swierszczyk”.

Duzy Dong: Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne za trafne inicjatywy
wydawnicze, za Encyklopedie¢ szkolng — Literatura i nauka o jezyku oraz
seri¢ Plays for Children. Maty Dong: ,,Nasza Ksiegarnia” za ksigzk¢ Do-
roty Terakowskiej Lustro pana Grymsa.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Jacek Santorski & Co” za Przepowiednie
Dzokera Josteina Gaardera. Maty Dong: Wydawnictwo ,,Arkady” za al-
bum Stroje.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Swiat Ksigzki” za Zabawy plastyczne Anny
Jabtonskiej. Maty Dong: Wydawnictwo ,,Arkady” za Naukowy zawrot
glowy Steve’a Parkera.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Podsiedlik-Raniowski i S-ka” za seri¢ Klucz
do Ojczyzny. Maty Dong: Wydawnictwo ,,Egmont Polska” za Dzionek
Szalonek i inne przygody Kubusia Puchatka.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Podsiedlik-Raniowski i S-ka” za seri¢ Staw-
ni Polacy, proponujacg mtodym czytelnikom w ciekawej formie spotkania
z historig 1 wspodtczesnoscia ojczystego kraju. Maty Dong: Wydawnictwo
,,Proszynski i Spotka” za ksiazke Pigtka z Zakgtka Krystyny Drzewiec-
kiej.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Swiat Ksiazki” za ksiazke Ni pies ni wydra,
czyli o wyrazeniach, ktore pokazujq jezyk Marcina Brykczynskiego, z ilu-
stracjami Matgorzaty Bienkowskiej, Zbigniewa Kotaczka, Joanny Siedla-
czek i Roberta Macieja. Maty Dong: Wydawnictwo ,,.Swiat Ksigzki” za
ksiazke Maty ksigze odnaleziony Jeana Pierre’a Davidtsa.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Akapitt Press” za ksigzke Matgorzaty Musie-
rowicz Kalamburka. Maty Dong: Wydawnictwo ,,Podsiedlik-Raniowski
i S-ka” za Gry i zabawy Justyny Swiecickiej.

Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Egmont Polska” za ksigzke Sama Mc Brat-
neya Nawet nie wiesz, jak bardzo Cig kocham, w ttumaczeniu Jarostawa
Maciejewskiego. Maly Dong: Wydawnictwo ,,Egmont Polska” za seri¢
Magiczny Domek na Drzewie. Autorka serii jest Mary Pope Osborne
(4 tomiki w serii), autorami tlumaczenia sg Irena i Krzysztof Kubiako-
wie®.

19 Zob. hasto: ,,Zwierzaki” w: Stownik literatury dziecigcej i mlodziezowej.. ., s. 429.
20 Zob. S. Grabowski: Wydarzenia. ,,Poezja i Dziecko” 2003, nr 3, s. 104.
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2003 — Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Muchomor” za wysoki poziom literac-
ki i1 edytorski. Maly Dong: Wydawnictwo ,,Egmont Polska” za powies¢
Georgii Byng Niezwykta ksiega hipnotyzmu Molly Moon.

2004 — Duzy Dong: Wydawnictwo ,,Mag” za ksiazke Wilki w scianach Neila Ga-
imana, z ilustracjami Dave’a McKeana. Maty Dong: Wydawnictwo ,,Ja-
cek Santorski & Co” za powie$¢ Dziewczyna z pomaranczami Josteina
Gaardera.

2005 — Duzy Dong: Wydawnictwo Kowalska/Stiasny za opowiadania holender-
skiego autora Toona Tellegena Nie kazdy umiat sie przewrocic, z ilustracja-
mi Ewy Stiasny, w ttumaczeniu Jadwigi Jedras. Maty Dong: Wydawnictwo
,.Egmont Polska” za powies¢ Mali Darlingowie Sama Llewellyna.

2006 — Duzy Dong: Wydawnictwo ,.Znak”™ za ksiazke The art. book for children
(Sztuka nie tylko dla dzieci), w thamaczeniu Barbary Kesek, opracowanag
graficznie przez Przemystawa Debowskiego. Wyrdznienie w tym konkur-
sie przyznano ksigzce Matgorzaty Strykowskiej-Zaremby Bery, gangster
i gora klopotow, wydanej przez Wydawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia”.

2007 — Duzy Dong: Spoteczny Instytut Wydawniczy ,,Znak” za znakomite i pet-
ne zyciowej madrosci ksigzki: Johna Greena Szukajgc Alaski, w thuma-
czeniu Anny Sak (dla mtodziezy), oraz Janoscha 4 w Wigilie przyjdzie
Niedzwiedz, w thumaczeniu Emilii Bielickiej, z ilustracjami autora (dla
dzieci), a takze za ksigzki: Anny Onichimowskiej Dziesigé stron swiata;
Joanny Olech Pompona w rodzinie Fisiow (z ilustracjami autorki); Mar-
cina Brykczynskiego Czarno na bialym i biato na czarnym, z ilustracjami
Janusza Stannego. Maty Dong: Wydawnictwo Powergraph za ksigzki Ra-
fala Kosika: Felix, Net i Nika oraz Pufapka Niesmiertelnosci — ksiazke
petng humoru, oddajaca realia komputerowe i ciekawie opracowang gra-
ficznie (wyklejki na oktadkach).

2008 — Duzy i Maly Dong: Wydawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia” za Zlodziejke
ksigzek Markusa Zusaka, w thumaczeniu Hanny Baltyn — ksigzke o wy-
bitnych walorach artystycznych i niezwykle wazng w edukacji historycz-
nej mtodego czytelnika.

Tworcy piszacy dla mlodego czytelnika nagradzani sg Literacka Nagroda
im. Kornela Makuszynskiego. Ustanowita ja w 1994 roku Fundacja ,,Ksiazka dla
Dziecka” i redakcja czasopisma ,,Guliwer”. Przyznawana jest polskiemu pisarzowi
za ksigzke literacka dla dzieci mtodszych, opublikowang w roku poprzedzajacym
kolejna edycje nagrody. Jest ona swoistym holdem dla Kornela Makuszynskiego
i pogodnej, przesyconej humorem i optymizmem twdrczosci tego pisarza. Przy-
znaje si¢ ja autorom kontynuujacym tradycje pisarskie patrona tej nagrody. Zwy-
cigzcy zostaje rowniez wreczona pamigtkowa statuetka Koziotka Matotka. Inicja-
torka tego konkursu byta w 1994 roku Joanna Papuzinska, pisarka i znana badacz-
ka literatury dzieciecej i mtodziezowej, wraz z Marig Marjanska-Czernik. Profesor
Papuzinska od wielu lat przewodniczy zespotowi jury i dba o prestiz oraz poziom
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nagrody. Organizatorem tej nagrody byla przez dziesi¢¢ lat Fundacja ,,Ksigzka dla

Dziecka” i redakcja ,,Guliwera”. Od 2004 roku obowigzki te przejeta Miejska Bi-

blioteka Publiczna im. Lukasza Gornickiego w Oswigcimiu i redakcja kwartalnika

»Guliwer”. Laureatami nagrody sa:

1994 — Piotr Wojciechowski Bajki zottego psa, Wydawnictwo ,,Stentor”.

1995 — Joanna Olech — cykl Dynastia Niziotkéw, Wydawnictwo ,,Egmont Pol-
ska”.

1996 — Jerzy Niemczuk Przygody Zuzanki, Wydawnictwo ,,Papirus”.

1997 — Anna Onichimowska Dobry potwor nie jest zly, Wydawnictwo
,,Podsiedlik-Raniowski i S-ka”.

1998 — Tomasz Trojanowski Kocie historie, Wydawnictwo ,,Philips Wilson”.

1999 — Dorota Gellner Dorota Gellner dzieciom, ,,Wydawnictwo Kama”.

2000 — Anna Lewkowska Dziwne przygody czarnoksieznika Zenona, Wydawnic-
two ,,Proszynski i S-ka”.

2001 — Marta Tomaszewska Tego lata w Burbelkowie, Wydawnictwo ,,Nasza
Ksiggarnia”.

2002 — Grzegorz Kasdepke Kacperiada, Wydawnictwo ,,Literatura”.

2003 — Malgorzata Strzatkowska Wiersze, ze az strach!, Wydawnictwo ,,Media
Rodzina”.

2004 — Malgorzata Strekowska-Zaremba Abecelki i duch Bursztynowego Domu,
Wydawnictwo ,,Pracownia Pedagogiczna i Wydawnicza”.

2005 — Agnieszka Tyszka Roze w garazu, Wydawnictwo ,,Literatura”.

2006 — Beata Wroblewska Malgosia z Lesnej Podkowy, Wydawnictwo ,,Egmont
Polska”.

2007 — Katarzyna Majgier Amelka, Wydawnictwo ,,Egmont Polska”.

2008 — Pawel Beresewicz Ciumkowe historie, w tym jedna smutna. Dodatko-
wo z okazji jubileuszu 15. edycji konkursu wreczono statuetkg Super-
-Koziotka Joannie Papuzinskie;j.

Pisarzom dla dzieci i mtodziezy przyznawana jest takze nagroda Polskiego To-
warzystwa Wydawcow Ksigzek za ,,Najpigkniejsze Ksiazki Roku”. Idea konkursu
zrodzita si¢ w latach pig¢dziesigtych wérod ludzi ksiazki — artystow, grafikow
edytorow i poligrafow. Wzorujac si¢ na lipskiej Internationale Buchkunst Ausstel-
lung, opracowali oni zatozenia i regulamin konkursu. W 1957 roku oglosili pierw-
sza jego edycje — konkurs na najlepiej wydana ksiazke roku. Sad konkursowy
ocenial wowczas na rowni szate edytorska i opracowanie graficzne, jak tez druk
i jako$¢ zastosowanych materiatlow. Na poczatku lat osiemdziesigtych — gdy sztu-
ke drukarska zastapit przemyst poligraficzny — zmienita si¢ formuta konkursu.
Na konkurs sg nadsytane wszystkie rodzaje ksiazek, poczawszy od literatury piek-
nej, przez katalogi, albumy, almanachy, podrgczniki, ksigzki dla dzieci, przyrodni-
cze, techniczne i matematyczne, az po druki bibliofilskie — pod warunkiem, ze sa
opracowane przez polskich grafikow i typografow. Jury (artysci, graficy, historycy
sztuki, typografowie, wydawcy, ktorzy nie majg wlasnych ksigzek w konkursie)
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ocenia poziom edytorski nadestanych przez wydawcow ksigzek, ich opracowanie

graficzne i typograficzne, poziom artystyczny ilustracji, oryginalno$¢ rozwigzan

edytorskich, jednym stowem — szate edytorska. Po 1980 roku przyznane zostaty
nagrody za ,,Najpickniejsze Ksiazki Roku” nastgpujacym tworcom:

1980 — P. Delarue Krol krukow, ilustr. Elzbieta Gaudasinska, Lucja Sienkiewicz,
Statys Eidrigevicius, KAW.

1981—1983 — W. Hauff Kalif bocian, ilustr. Janusz Majewski, Olga Siemaszko,

KAW.

1984 — Liliana Bardijewska Ratatuj, ilustr. Joanna Zimowska-Kwak, ,,Czytel-
nik”.

1985 — Jozef 1. Kraszewski Bajeczki, ilustr. Olga Siemaszko, KAW.

1986 — Wiera Badalska Jak oswoié czarownice, ilustr. Ewa Salamon, ,,Nasza
Ksiggarnia”.

1987 — Nagrody nie przyznano.

1988 — Jan Brzechwa Pchia Szachrajka, ilustr. Maciej Buszewicz, Wydawnictwo
PTWK; Piotr Losowski Ston cyklista, ilustr. Maciej Buszewicz, Wydaw-
nictwo Komunikacji i Lacznosci; O ksigzce. Mata encyklopedia dla nasto-
latkow, ilustr. Bohdan Butenko, Ossolineum; Stanistaw R. Brzostkiewicz
Obserwujemy nasze niebo, ilustr. Tadeusz Pietrzyk, ,,Nasza Ksi¢garnia”.

1989 — Nagrody nie przyznano.

1990 — J. Navratil Sezam, ilustr. Mirostaw Tokarczyk, ,,Nasza Ksiggarnia”.

1991 — Nagrody nie przyznano.

1992 — Antoni Marianowicz Dziesigcioro Murzynigtek, ilustr. Maciej Buszewicz,
Twaj Styl.

1993—2002 — Nagrod nie przyznano.

2003 — Grazyna Ruszewska Leon i kotka, czyli jak rozumie¢ mowe zegara, ilustr.
Piotr Fafrowicz, opracowanie graficzne Grazyna Lange, Wydawnictwo Fro9.

2004 — Beata Biaty Wierszyki wyssane z palca, ilustr. Ewa Olejnik, Wydawnic-
two Kowalska/Stiasny.

2005 — Grazyna Ruszewska Wielkie zmiany w duzym lesie, ilustr. Piotr Fafrowicz,
projekt i opracowanie graficzne Grazyna Lange, Wydawnictwo Fro9?'.

2006 — Bohdan Butenko Nocna wyprawa, opracowanie graficzne Bohdan Buten-
ko, Wydawnictwo ., Swiat Ksigzki”.

2007 — Maria Ekier Kocur mruzy Slepia, opracowanie typograficzne Rafat Bagin-
ski, ilustr. Maria Ekier, Wydawnictwo Hokus-Pokus; Marcin Brykczynski
The Mouse, uksztaltowanie edytorsko-graficzne Zygmunt Januszewski,
ilustr. Marie Vesela, Wydawnictwo Prolibris.

2008 — Nagrody gldwnej nie przyznano. Wyrdznienie natomiast otrzymata ksigz-
ka Juliana Tuwima Pan Maluskiewicz i wieloryb, ilust. Bohdan Butenko,
Wydawnictwo ,,Dwie Siostry”.

2 Por. G. Leszczynski: Magiczna biblioteka. Zbdjeckie ksiggi mlodego wieku. Warszawa
2007, s. 189—191.
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Tworcy dla dzieci, graficy i ilustratorzy zdobywali rowniez nagrody na Bien-
nale Sztuki dla Dziecka w Poznaniu — ,,Brazowe Koziotki”, ,,Srebrne Koziotki”
i ,,Ztote Koziolki”. Po 1980 roku nagrody otrzymali mi¢dzy innymi Joanna Kul-
mowa — ,,Ztote Koziotki” (1981); Adam Bahdaj — ,,Srebrne Koziotki” (1981);
Malgorzata Musierowicz — ,,Srebrne Koziotki” (1980); Maria Ekier — ,,Srebrne
Koziotki” (1991); Elzbieta Murawska — ,,Ztote Koziolki” (1984); Joanna Olech
— ,,Brazowe Koziotki” (1984). Autorzy ksigzek dla dzieci i mlodziezy sg tez na-
gradzani w Poznanskim Przegladzie Nowosci Wydawniczych. Nagrody przyznaje
jury ztozone z krytykdéw, wydawcow, ksiggarzy i bibliotekarzy.

Wyrdzniajaca nagroda przyznawang autorom ksigzek dla dzieci jest takze Sta-
tuetka Pegazika. Od 2005 roku wreczana jest ona podczas Poznanskich Spotkan
Targowych ,,Ksigzka dla Dzieci i Mtodziezy”. Jest to rzezba autorstwa Krzysztofa
Jakubika. Przyznaje si¢ t¢ nagrode w dwoch kategoriach: ,,tworca ksigzki dla dzie-
ci” 1 ,,przyjaciel ksigzki dla dzieci”. Laureatami Statuetki Pegazika zostali: Emi-
lia Wasniowska, Irena Kozminska (2005); Joanna Papuzinska, Bohdan Butenko
(2006); Wanda Chotomska, Elzbieta Bednarek (2008); Joanna Kulmowa, Matgo-
rzata Berwid (2009).

Za najlepsza polska ksiazke dla dzieci przyznawana jest rOwniez nagroda —
BESTSELLERek. Nagroda ta towarzyszy Wroctawskim Promocjom Dobrych
Ksigzek. Od 2001 roku gléwnym organizatorem tej nagrody jest Osrodek Kultury
1 Sztuki we Wroctawiu, wspotpracujacy z Wydawnictwem Dolnoslaskim 1 BWA
Wroclaw — Galeriami Sztuki Wspodtczesnej. Jest ona nagrodg dla wydawcy za
najlepszg polska ksigzke dla dzieci i mtodziezy. Celem tego konkursu jest wyrdz-
nienie dobrej literatury, powstalej w danym roku, przeznaczonej dla najmtodszego
czytelnika. Nagradzane jest wydawnictwo za konkretny tytul. Ocenie podlegaja
warto$ci literackie, dydaktyczno-poznawcze oraz poziom graficzno-autorski. Jury,
powotane przez organizatoréw konkursu, a wybrane spo$rod znawcow przedmiotu
(krytycy, publicysci, edytorzy, graficy itd.) ocenia tytuty i wytania zwycigzce. Tytut
BESTSELLERek zdobyly miedzy innymi nast¢pujace ksiazki: Doroty Terakow-
skiej Dzien i noc czarownicy. Babci Brygidy szalona podroz po Krakowie (2003);
Anny Onichimowskiej O zebrze, ktora chciata by¢ w kwiatki (2004); Jacka Jelon-
kiewicza Okruszek z Zaczarowanego Lasu (2005); Beaty Ostrowickiej Ale ja tak
chee!, z ilustracjami Krystyny Lipki-Sztarbalto (2006); Tomasza Trojanowskiego
Wielki powrot, z ilustracjami Niki Jaworowskiej (2007); Roksany Jedrzejewskiej-
-Wrébel Florka. Z pamietnika ryjowki, Wydawnictwo Literatura (2008).

Corocznie podczas Katowickich Prezentacji Bibliotecznych wreczane sg lite-
rackie nagrody Guliwera. Prezentacje odbywajg si¢ w listopadzie, a kazda edycja
ma swoje hasto przewodnie lub poswigcona jest wybranej tematyce czy sferze dzia-
falnos$ci. Przy okazji Prezentacji w 2004 roku po raz pierwszy wreczono nagrody
Guliwera: ,,Guliwera w Krainie Olbrzym6éw” — nagrode ustanowiong dla dojrza-
lego, wybitnego tworcy o znacznym dorobku artystycznym, i ,,Guliwera w Krainie
Liliputow” — nagrode przeznaczong dla dopiero wkraczajacych na droge wielkich



94 Zofia Oz6g-Winiarska

pasji tworczych lub naukowych poszukiwan. Nagrodg ,,Guliwer w Krainie Lilipu-
tow” otrzymali: trzynastoletni Maciej Przebieracz (2004), autor ksigzeczki Dzieci
i mlodziez w starozytnej Grecji i Rzymie; Joanna Papuzinska (2005); Barbara Tylic-
ka (2006); Irena Kozminska (2007); Edward Lutczyn (2008). Nagrode ,,Guliwera
w Krainie Olbrzymow” otrzymali: Wanda Chotomska (2004); Pawel Bergsowicz
(2005); Wydawnictwo ,,Wytwornia” (2006); Maciej Ortos (2007); Ida Pierelotkin
(2008).

Za tworczos$¢ artystyczng dla dzieci i mtodziezy autorom ksigzek, grafikom,
ilustratorom przyznawano w latach 1951—1987 (z przerwa w latach 1962—1972)
nagrodg¢ prezesa Rady Ministréw oraz nagrod¢ ministra kultury i sztuki. Od 12 lat
nagrody przyznaje minister kultury i dziedzictwa narodowego. Stanowig one for-
mg¢ nobilitacji tworczosci dla mtodych odbiorcow i sg uznawane za najwazniejsze
wyrdznienie w dziedzinie tworczosci dla dzieci i mtodziezy. Przyznawano je za
catoksztatt dorobku tworczego, niekiedy tez za poszczegolne utwory. Nagrodg te
w 1980 roku otrzymali: Maciej Kuczynski, Irena Kwintowa, Cecylia Lewandow-
ska, Ewa Nowacka, Jozef Ratajczak i Natalia Rolleczek. Po 1980 roku: Jan Bara-
nowicz, Jan Piwonski, Kornelia Dobkiewiczowa, Anna Kamienska, Stanistaw Ko-
walewski, Bolestaw Mréwczynski, Marian Orton, Marta Tomaszewska, Ludwika
Woznicka (1981); Adam Kilian, Krystyna Boglar, Aleksander Minkowski, Barbara
Wiktoria Lewandowska, Monika Warnenska, Marta Zidtkowska, Krystyna Micha-
lowska, Ewa Salamon (1982); Tadeusz Sliniak, Katarzyna Witwicka, Janusz Stan-
ny, Zdzistaw Witwicki (1983); Hanna L.ochocka, Ewa Ostrowska, Anna Przemyska,
Saturnina Leokadia Wadecka, Lech Borski, M. Korewa za utwor pt. Diuga podroz
Alego ben Hafiza (1984); Stasys Eidrigevi¢ius, Hanna Muszynska-Hoffmanowa,
Gabriela Pauszer-Klonowska, Maria Emilia Jozefacka, Ewa Lach-Gizella, Stani-
staw R. Brzostkiewicz, Zdzistaw Nowak, Elzbieta Ostrowska (1986); Mieczysta-
wa Buczkowna, Danuta Wawitow, Alfred Szklarski (1987); Elzbieta Murawska
(1988); Mirostaw Tokarczuk, Joanna Chmielewska (1989); Joanna Papuzinska
(1996); Janusz Stanny (2000); Krystyna Mitobegdzka (2001); Bohdan Butenko, Lu-
dwik Jerzy Kern (2008) i inni tworcy.

Tworczos¢ dla dzieci i mtodziezy jest honorowana takze raz w roku prestizo-
wa nagroda Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej ,,Sztuka Mtodym”?. Inicjatywe
utworzenia tej nagrody, zrodzona w 2001 roku w §rodowisku tworcow i krytykow
sztuki dla mtodych odbiorcow, zaakceptowal dwczesny Prezydent Aleksander
Kwasniewski, a nagrode ustanowiono w 2002 roku. Stanowi ja rzezba autorstwa
Zofii Wolskiej. Celem tego przedsigwzigcia byto podniesienie spotecznej rangi
sztuki dla mtodych. Przyznawana jest ona po zasi¢gnieciu opinii Kapituly Na-
grody. Przewodniczagcym Kapitulty Nagrody byl w latach 2002—2005 Grzegorz
Leszczynski. Przyznajac t¢ nagrode, Prezydent RP pragnie uhonorowaé tworcow,
ktérych utwory skierowane sg do dzieci i mtodziezy, odznaczaja si¢ wysokimi

2 Zob. M. Czernik: Nagroda Prezydenta RP. ,,Guliwer” 2004, nr 1, s. 109—110.
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warto$ciami artystycznymi, a takze zaszczyci¢ popularyzatorow i animatoréw kul-
tury i sztuki dziecigcej oraz instytucje rozbudzajace tworczg aktywno$¢é najmtod-
szych. Nagroda Prezydenta RP przypomina o znaczeniu dzialalno$ci kulturalnej
na rzecz mtodych odbiorcow. Inspiruje ona srodowiska tworcze i animatorskie do
kreatywnej aktywnosci i jednocze$nie t¢ aktywnos$¢ promuje. Nobilituje sztuke dla
mtodych i najmtodszych, stymuluje jej rozw6j oraz przyczynia si¢ do ozywienia
i taczenia tradycji ze wspotczesnoscia.

Pierwszym laureatem nagrody Prezydenta RP za tworczos$¢ i1 dziatalnos$c ar-
tystyczng dla dzieci i mtodziezy zostat w 2002 roku Adam Kilian®, scenograf te-
atralny, grafik, ilustrator i malarz. Kolejnymi laureatami byli: Wanda Chotomska
(2003), Joanna Kulmowa (2004), Jerzy Federowicz (2005). W 2006 roku nagrody
nie przyznano.

Polskie utwory dla mtodych odbiorcéw wyrozniono rowniez Europejska Na-
groda Literacka — Premio Europeo di Letteratura Giovanile. Powstata ona w 1962
roku dzieki staraniom wloskich profesoréw sekcji literatury dziecigcej Uniwersy-
tetu w Padwie i przyznawana jest co dwa lata w kategoriach: ilustrowane albu-
my, proza, poezja, literatura popularna i dydaktyczna. Z polskich ksigzek, po 1980
roku, nagradzono: Na kotysce kogut zloty Konstantego 1. Gatczynskiego; Synteze
Macieja Wojtyszki; Czarodzieja Wandy Zolkiewskiej, Serce, jak zloty golgh Jo-
anny Kulmowej (1985) oraz Kartki z mojego pamigtnika (wybor, redakcja i opra-
cowanie utworéw z konkursu literackiego ,,Swiata Mtodych™) Barbary Tylickiej.
W 1982 roku nagrodzono Wiersze dla Was w wyborze J.S. Kopczewskiego oraz
Nasze ulubione wiersze w wyborze W. Wisniewskiego. Z grafikow nagrode Premio
Europeo otrzymali migdzy innymi: Antoni Boratynski (1982), Stasys Eidrigevicius
(1983), Jozef Wilkon (1993). Polakéw nagrodzono takze w innych konkursach.
Nagrode Premio Grafico w Bolonii otrzymali: Jozef Wilkon (1991), Janusz Obtuc-
ki (1993); nagrody Premio Catalonia w Barcelonie otrzymali np.: Marian Muraw-
ski (1988), Jozef Wilkon (1992).

Ulubionym autorom ksigzek dla mlodziezy przyznawana byta honorowa na-
groda ,,Ptomyka” — ,,Orle Pi6ro”. Otrzymali ja migdzy innymi: Malgorzata Mu-
sierowicz (1981, 1982), Zbigniew Nienacki (1982), Edmund Niziurski (1982),
Hanna Ozogowska (1981), Krystyna Siesicka (1982). Mtodzi czytelnicy nagra-
dzaja ukochanych pisarzy Orderem Usmiechu?. To odznaczenie przyznawane
jest na wniosek dzieci dorostym osobom, ktore swoja dziatalnoscig przyczyniaja
si¢ do ich szczescia i radosci. Order Usmiechu wrecza si¢ od 1968 roku. Pomyst
jego nadawania narodzit si¢ w redakcji ,,Kuriera Polskiego”, ktorego redaktorem
naczelnym byt Cezary Lezenski. Inspiracja stat si¢ wywiad z Wanda Chotomska
z okazji 5-lecia dobranocki dla dzieci ,,Jacek i Agatka”. Pisarka opowiedziata
w nim o chlopcu ze szpitala rehabilitacyjnego w Konstancinie pod Warszawa, kto-
ry pragnal utworzenia jakiego$ odznaczenia od dzieci. Pomyst zrealizowata redak-

3 Zob. S. Grabowski: Wydarzenia. ,,Poezja i Dziecko” 2003, nr 1, s. 85—86.
24 Zob. C. Lezenski: Za jeden usmiech. Warszawa 1996.
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cja ,,Kuriera Polskiego” i przy niej do 1992 roku miala swoja siedzibe Kapituta Or-
deru Usmiechu. W dniu 16 listopada 1992 roku Migedzynarodowa Kapituta Orderu
USmiechu zostata zarejestrowana w Polsce jako stowarzyszenie. Order Usmiechu
— motyw roze$mianego stonca — zaprojektowata Ewa Chrobak, dziewigcioletnia
dziewczynka z Gluchotazow.

Odznaczenie w formie medalu przyznaje w Polsce Miedzynarodowa Kapitula
Orderu 1 Usmiechu, mieszczaca si¢ w Warszawie; sekretariat Kapituly znajduje sie
w Swidnicy. Spo$rod kandydatur nadestanych przez dzieci z catego $wiata Kapitu-
la wybiera laureatow. Kawalerem Orderu Usmiechu wybiera si¢ dorostego, ktérego
dzialalno$¢ jest wyjatkowa i przynosi dzieciom najwigcej radosci, a nawet ratuje ich
zycie. Ceremonii wreczania Orderu towarzyszy rytual wypicia soku z cytryny, ko-
niecznie z u$miechem, oraz pasowania r6za. Nowo mianowany Kawaler Orderu
Usmiechu przyrzeka dzieciom i cztonkom Kapituly ,,by¢ zawsze pogodnym i radosé¢
dzieciom przynosi¢”. Order przyznawany jest dwa razy w roku — wiosng i jesienia.
Na czele Migdzynarodowej Kapituly Orderu Usmiechu stoi kanclerz. Godnos¢ kanc-
lerza piastowali: Ewa Szelburg-Zarembina w latach 1968—1976, Cezary Lezenski
w latach 1976—1981, Radostaw Ostrowicz w latach 1982—1990, a Cezary Lezenski
w latach 1992—2006. Od 19 stycznia 2007 roku kanclerzem jest Marek Michalak.

W 1996 roku w Rabce utworzono Muzeum Orderu Usmiechu, ktore obecnie
miesci si¢ na terenie rodzinnego Parku Rozrywki ,,Rabkoland”. Nadano temu
miastu status Miasta Dzieci Swiata. W 2003 roku posiedzenie Migdzynarodowej
Kapitutu Orderu Usmiechu odbylo si¢ w Swidnicy, gdzie powstaje pod jej patro-
natem Europejskie Centrum Przyjazni Dzieciecej. Swidnicy nadano tytut Stolicy
Dzieciecych Marzen, a dzien 21 wrzesnia ogtoszono Swiatowym Dniem Dziecie-
cego Orderu. Kawalerami Orderu Usmiechu sg hierarchowie ko$cielni, arystokraci
i politycy, lekarze, aktorzy, rezyserzy, piosenkarze, muzycy, dziatacze spoleczni
1 wybitni pedagodzy. Po 1980 roku Order Usmiechu w zakresie tworczosci dla
dzieci i mlodziezy otrzymali migdzy innymi: Hanna Januszewska (1980), Adam
Kilian (1981), Igor Sikirycki (1981), Malgorzata Musierowicz (1994), Tadeusz
Chudy (1995), Marta Tomaszewska (1996), ks. Jan Twardowski (1996)*, Joanna
Kulmowa (2000), Joanne Kathleen Rowling (2004), Dorota Gellner (2005), Joan-
na Papuzinska (2005).

Co dwa lata polscy tworcy uczestnicza w Biennale Ilustracji w Bratystawie
(BIB), tj. miedzynarodowej wystawie-konkursie ilustracji ksigzek dla dzieci i mto-
dziezy. Konfrontuje si¢ na niej $wiatowy dorobek w dziedzinie ilustracji dla dzieci.
Biennale ilustracji stanowi najwigksza wystawe konkursowa oryginalnych ilustracji
literatury dzieciecej i mtodziezowej i nalezy do najwigkszych wydarzen tego rodzaju
w $wiecie. Promotorem Biennale jest Ministerstwo Kultury Republiki Stowackiej,
jej gtdéwnym organizatorem jest Bibiana, mi¢dzynarodowy dom sztuki dla dzieci.
Biennale organizuje si¢ kazdego nieparzystego roku we wrzesniu i w pazdzierniku,

% Zob. S. Grabowski: Kawaler Orderu Usmiechu. ,,Poezja i Dziecko” 2004, nr 1, s. 33—37.
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poczawszy od 1967 roku. Na Biennale nagradzane sa najbardziej warto$ciowe 0sig-
gnigcia w tej sztuce. Migedzynarodowe jury przyznaje w konkursie nagrody: Grand
Prix BIB; Ztote Jablka BIB; plakietki BIB oraz honorowe dyplomy. Najpickniejsze
ilustracje drukowane sg takze na znaczkach Stowackiej Poczty. Artysta uczestnicza-
cy w konkursie przedstawia ilustracje z jednej lub dwodch ksigzek. Jezeli zdobedzie
Grand Prix, wtedy w nastgpnej wystawie uczestniczy, prezentujac indywidualng
kolekcje swych ilustracji. Od 1995 roku wystawa nagrodzonych prac odbywa si¢
réwniez w innych krajach. BIB podejmuje takze inne formy dziatalnosci, migdzy
innymi organizuje seminaria. Po roku 1980 zostali nagrodzeni na BIB nastepujacy
polscy graficy: Grand Prix przyznano Marianowi Murawskiemu (1989) i Stasysowi
Eidrigeviciusowi (1991) za ilustracje do bajki Charlesa Perraulta Kot w butach. Ztote
Jabtka otrzymali: Elzbieta Gaudasinska (1985) za ilustracje do ksiazki Dziad i baba
Jozeta 1. Kraszewskiego; Antoni Boratynski (1987) za ilustracje do Drogi ksiezyco-
wej Marii Kann; Pawetl Pawlak (2005) za ilustracje do wtasnego tekstu Jajuriciek;
Iwona Chmielewska (2007) za ilustracje do slownika angielsko-koreanskiego 7hi-
king ABC (opracowanego wraz z Jiwone Lee, wydawnictwo koreanskie Nonjang).
Plakietki wrgczono Stasysowi Eidrigevic¢iusowi (1981) za ksiazke Krol krukow oraz
za ksigzke Hans Naselang (1989); L. Sienkiewicz (1981); Elzbiecie Murawskiej
(1983); Marii Ekier (1999) za ilustracje do tekstu Hanny Krall Co sig stafo z naszq
bajkg; Krystynie Lipce-Sztarbatto (2001) za ilustracje do opowiadania Sen, ktory od-
szedl Anny Onichimowskiej?; Marii Ekier (2007) za ilustracje do ksigzki Polskie
basnie i legendy (Wydawnictwo Nowa Era).

Bardzo wazna w promocji literatury dla dzieci i mtodziezy jest Literacka Na-
groda Pamigci Astrid Lindgren (Astrid Lindgren Memorial Award — ALMA),
ktora rzad szwedzki ustanowil w 2002 roku na cze$¢ wybitnej, znanej na swiecie
szwedzkiej pisarki. Wyrdznienie to ma na celu poszerzenie zainteresowania litera-
turg dziecigca i mtodziezowa na §wiecie. ALMA ma prestizowy charakter i wielkg
warto$¢ materialna, co czyni ja druga na Swiecie nagroda po Noblu. Stad coraz po-
pularniejsze staje si¢ w Skandynawii okreslenie jej wlasnie jako ,,dziecigcego No-
bla”. ALMA przyznawana jest co roku pisarzom, ilustratorom i osobom lub nawet
instytucjom wspierajacym czytelnictwo wsrod najmtodszych. Nagradzana jest cala
tworczos¢, a nie pojedyncze utwory, a laureatami moga by¢ tylko osoby zyjace.
Nagroda ta przyznawana jest autorom i ilustratorom, ktorych prace reprezentuja
najwyzsze wartosci artystyczne i majg ducha humanistycznego, bliskiego Astrid
Lindgren. Do nagrody ALMA nominuje wytacznie jury.

Po raz pierwszy nagrode t¢ przyznatla Szwedzka Narodowa Rada Kultury
w 2003 roku. Jej laureatami zostali wspolnie austriacka pisarka Christine Nostlin-

2 Zob. llustratorzy. W: Tworcy dzieciom 1990—2005. Almanach Polskiej Sekcji IBBY. Kon-
cepcja 1 scenariusz K. Lipka-Sztarbatto, M. Bienkowska; koncepcja i oprac. graf. M. Ryll;
wspolpraca M. Bienkowska, A. Wielbut; red. M. Marjanska-Czernik, noty o ksiazkach
M. Kulik, E. Gruda, J. Olech. Warszawa 20006, s. 64—100; tez Almanach. Polscy ilustratorzy dla
dzieci 1990—2000. Wstep 1 oprac. K. Lipka-Sztarbatto. Warszawa 2002.

7 Literatura...
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ger oraz ilustrator i pisarz Maurice Sendak ze Stanow Zjednoczonych. W 2004
roku otrzymata jg brazylijska pisarka Lygia Bojunga, a w 2005 roku podzielono ja
pomiedzy japonskiego autora ksigzek obrazkowych Ry¢ji Arai i angielskiego pisa-
rza Philipa Pullmana. W 2006 roku nagrod¢ te otrzymata amerykanska pisarka Ka-
therine Paterson, w 2007 roku — wenezuelska organizacja Banco del Libro (Bank
Ksiazek). W 2008 roku nagrode ALMA wygrata australijska pisarka, dotychczas
w Polsce niethumaczona, Sonya Harnett. Do edycji tego konkursu zglaszani byli
tez polscy tworcy, miedzy innymi Bohdan Butenko przez PS IBBY w 2003 roku;
Wanda Chotomska przez Stowarzyszenie Pisarzy Polskich w 2003 roku; Joanna
Papuzinska przez PS IBBY w 2005 roku. Do ALMA zgtoszono ponownie Bohda-
na Butenke w 2006 roku, ale nagrode uzyskat inny tworca.

Jednym z projektow Unii Europejskiej, realizowanym w 11 krajach (Austrii,
Belgii, Butgarii, Czechach, Danii, Finlandii, Francji, Polsce, Portugalii, Stowacji
i Wielkiej Brytanii) jest BARFIE — Books and Reading for Intercultural Educa-
tion (Ksigzki i Czytelnictwo w Edukacji Miedzykulturowej), majacy wtasna strong
internetowa www.barfie.net. To miedzynarodowy program wspotdziatania réznych
instytucji z wielu krajéow europejskich, pracujacych z ksiazka i1 dzieckiem. Koor-
dynuje go KinderLiteraturHaus z Wiednia (Austriacki Dom Literatury Dziecigce;j).
BARFIE jest komponentem programu Unii Europejskiej Comenius, majacego na
celu taczenie dziatalnoS$ci instytucji i specjalistow, zajmujacych sie literaturg dzie-
cigcy, a takze opracowanie kolekcji ksigzek dla mtodego odbiorcy oraz katalogu
projektéw opartych na literaturze, dotyczacych edukacji miedzykulturowej. Edu-
kacja migdzykulturowa ma by¢ pomocna w wychowaniu w duchu tolerancji i wza-
jemnego zrozumienia wielokulturowych spoteczefistw jednoczacej si¢ Europy.
Ksigzki wspotczesnych autorow wybierane sa ze wzgledu na ich pozytywny obraz
tego, co w kregu europejskim wspolne, i tego, co rdézni nasze kraje w sensie kultu-
rowym. Projekt ma tez pomdc w rozwoju metod pracy z tymi tekstami, zwlaszcza
dzieki kontaktom ze szkotami, ktore juz zaangazowaty si¢ w program Comenius.
Szczegodlng uwage poswieca si¢ szkotom, gdzie uczeszczaja dzieci emigrantow lub
dzieci mniejszosci etnicznych. Ma to na celu ulatwienie im integracji. W dziata-
niach na rzecz integracji wielka rol¢ odgrywa literatura, zwlaszcza ta, ktora ukazuje
zrodla uprzedzen, pomagajac w ten sposob w miedzykulturowej edukacji. Pierw-
sza wstepna konferencja dotyczaca projektu BARFIE odbyta si¢ w pazdzierniku
2001 roku w siedzibie gléwnego koordynatora w Wiedniu. Kolejna konferencja
miata miejsce w Paryzu w 2002 roku?’. Do mi¢dzynarodowego katalogu BARFIE
zaproponowano nastepujace polskie ksiazki: Katarzyny Kotowskiej Jez (Wieden
2004); Krystyny Siesickiej Chwileczke, Walerio; Marty Tomaszewskiej Tego lata
w Burbelkowie (Wieden 2004); Ewy Przybylskiej Trzeci swiat Mateusza (Wieden
2004); Ewy Nowackiej Mifos¢, psiakrew! (Wieden 2004); Marty Fox Magda doc.
(Wieden 2004); Anny Onichimowskiej Hera — moja mitos¢ (Wieden 2004).

2 Zob. M. Kulik: Konferencja BARFIE. Paryz 2002. ,,Guliwer” 2002, nr 2, s. 82—83.



Podrézujac przez Morze Tekstow
,,Guliwer” — czasopismo o ksigzce dla dziecka

Matcorzata WoJcik-Dupek

Podréz Pierwsza: ,,Guliwer” — czasopismo

»Quliwer” rozpoczat swoja podr6z w Warszawie w 1991 roku. Imig¢ dla papie-
rowego podroznika wymyslit Bogustaw Zurakowski. Czy wptynelo ono w jaki$
sposob na ksztatt czasopisma o ksigzce dla dzieci? Dorota Terakowska w artykule
z okazji pigciolecia istnienia pisma, dowodzi, ze widzi w nim trzeciego Guliwera,
po tym prawdziwym, autorstwa, Jonathana Swifta, i tym polukrowanym, juz po
parafrazie, przeznaczonym dla dzieci. Ten Trzeci jest inny, bo nie lukruje literac-
kiej rzeczywistosci tak jak Drugi, ale tez nie ma w nim ztosliwosci i sarkazmu
Pierwszego. Przede wszystkim, jak twierdzi Terakowska, warszawski Guliwer to
przewodnik w krainie literatury czwartej; zostawia na jaki§ czas swoj rodzinny
kraj, ktorym ,,jest, niestety, Lapucja. Lapucjanie daja mu troszeczke pieniedzy, tyl-
ko tyle, aby mogt si¢ ukazywaé — lecz nigdy tyle, aby mdgt si¢ czu¢ dowartoscio-
wany |[...]. Liliputy czasem go kasaja, ale Olbrzymy jeszcze go nie zadeptaty, wigc
mam nadzieje, ze szczesliwie trafi w koncu do jakiej$ rozumnej i hojnej krainy”!.

Rzeczywiscie, w swojej podrozy ,,Guliwer” akceptowal wszelkie niewygody, raz po
raz musial przyzwyczajac si¢ do nowego miejsca i towarzyszy literackich peregrynacji.

Pierwszym wydawca pisma byta Fundacja ,,Ksigzka dla Dziecka”. Fundacja zro-
dzita si¢ w 1990 roku w kregu pracownikow ,,Naszej Ksiggarni”, zaniepokojonych
zatamaniem si¢ rynku ksigzki dziecigcej 1 zagrozeniem czytelnictwa dzieci i mlo-
dziezy. Czasopismo powstato wigc z potrzeby osob skupionych wokot ksigzki dla

' D. Terakowska: Guliwer, czyli podroz do krainy prawdy lub ktamstwa. ,,Guliwer” 1996, nr 5.

7%



100 Matgorzata Wojcik-Dudek

dziecka. Warto doda¢, ze pierwszy fundusz na uruchomienie pisma powstat z sub-
skrypcji, z drobnych wptat, otrzymywanych od bibliotek i samych bibliotekarzy,
pisarzy, ilustratorow, krytykow. I tak, czasopismo (do 1999 roku dwumiesigcznik,
potem kwartalnik o zwigkszonej liczbie stron) adresowane byto do tych wiasnie sro-
dowisk — majacych zawodowo do czynienia z ksigzka dla dziecka: nauczycieli, bi-
bliotekarzy, wydawcow, ksiggarzy, tworcow, krytykow literackich, badaczy literatury
dla dzieci i mtodziezy, ale takze rodzicow szukajacych ,,dobrej” literatury. W latach
2000—2002 pismo przejat Zaktad Narodowy Ossolinskich, a od 2003 roku nastgpito
kolejne przemieszczenie: redakcja przeniosta si¢ do Biblioteki Slaskiej w Katowi-
cach, a obowiazki wydawnicze powierzono Wydawnictwu Naukowemu ,,Slask”.

,»Guliwer” do dzi§ pozostaje jedynym specjalistycznym czasopismem po§wie-
conym w catosci literaturze dla dzieci i mlodziezy, cho¢ pomyst pojawienia si¢ tego
rodzaju pisma zrodzit si¢ na rynku wydawniczym juz w latach pieédziesiatych.
Nie znalazt jednak uznania w oczach éwczesnych wladz. Tymczasem w Europie
blizniacze pisma ukazywaty si¢ z duzym powodzeniem. W 1932 roku w Zwiazku
Radzieckim zaczeto wychodzi¢ czasopismo ,,Dietskaja Literatura”, okoto szes¢-
dziesigciu lat wychodzit czesko-stowacki dwumiesigcznik ,,Zlaty Maj”, a po jego
likwidacji, od 1997 roku, zaczeto si¢ ukazywac czasopismo ,,Ladéni”. W Szwecji
wychodza dwa pisma w calosci poswigcone literaturze dla dzieci i mtodziezy —
,Barnboken”, wydawany przez Szwedzki Instytut Ksigzki Dziecigcej, 1 ,,Bokup-
pslaget”. W Wielkiej Brytanii niezwykle popularny jest magazyn ,,Books for Ke-
eps”, we Francji ,,.La revue des livres pour enfants”. Nie nalezy zapominaé o star-
szym od ,,Guliwera” o pi¢tnascie lat hiszpanskim czasopi$mie ,,Amigos del Libro”
(,,Przyjaciele Ksigzki”) czy ukazujacym si¢ od 1994 roku litewskim ,,Rubinaitis”
(,,Robinson”). Nie do przecenienia jest kwartalnik ,,Bookbird” — oficjalne pismo
IBBY, wydawane w Stanach Zjednoczonych. Na gruncie polskim warto wspo-
mnie¢ o doskonatym ,,Almanachu” Polskiej Sekcji IBBY, prezentujacym najdoj-
rzalsze pozycje pod wzgledem literackim, plastycznym i edytorskim.

Warto odnotowac, ze w 2007 roku na polskim rynku pojawil si¢ kwartalnik
o ksigzkach dla najmtodszych — ,,Ryms”, ktorego wydawca jest oficyna Hokus-
-Pokus. Jak informuje redaktor naczelna Marta Lipczynska-Gil, pismo ma by¢
przewodnikiem po rynku ksigzki.

Podréz Druga: ,,Guliwer” — ludzie

Zespo6t redakeyjny ,,Guliwera” od poczatku tworzyly nazwiska na stale wpisu-
jace si¢ w tworczos¢ dla najmtodszych, a takze w krytyke i teori¢ literatury ,,0sob-
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nej”. Redaktorem naczelnym przez diugie lata pozostawata Joanna Papuzinska.
Zespoét redakeyjny ,,Guliwera” w latach 1991—1999 wspéttworzyli: Irena Bolek,
Anna Horodecka, Anna Maria Krajenska, Grzegorz Leszczynski, Grazyna Lewan-
dowicz, Maria Marjanska-Czernik, Danuta Swierczynska-Jelonek, Barbara Tylic-
ka. Oczywisty jest fakt, iz osoby zaangazowane w tworzenie jedynego, tak specja-
listycznego pisma, przy jednoczesnym braku dostatecznego finansowania, pozo-
staja nie tylko wytrawnymi znawcami zagadnienia, ale przede wszystkim dobrymi
znajomymi, wypracowujacymi w kordialnej atmosferze profil czasopisma. Zreszta
zaprzyjaznienie redakcyjne wptywa na stylistyke ,,Guliwera” — wstep, noszacy ty-
tut Z przygod Guliwera, zawsze jest kierowany do czytelnika, przed ktorym ujaw-
nia si¢ nie tylko zawarto$¢ numeru, ale takze motywacje redakcyjnych wyborow
czy zdaje si¢ relacje z redakcyjno-potprywatnych spotkan?. Na swoje pigte urodzi-
ny pismo postanowilo mocniej odstoni¢ rabka tajemnicy i zaprezentowato swoich
tworcow, nie tylko jako wybitnych znawcow literatury dla dzieci i mlodziezy, ale
przede wszystkim jako matki, ojcow, babki, bataganiarzy...® Aby przyblizy¢ kli-
mat artykutu, warto przyjrze¢ si¢ blizej sylwetce redaktor naczelnej, zarysowane;j
przez Ann¢ Horodecka: ,,Kto zna panig Joanng Papuzinska, zdaje sobie sprawe, ze
trudno ja poréwna¢ do wiotkiego aniotka. Ale ja wlasnie widz¢ ja w tej anielskiej
postaci. [...] Pamietam moje oszotomienie po pierwszym zebraniu. Zadnej dyscy-
pliny, totalne rozgadanie, niefrasobliwy rozgardiasz. Ale z czasem oswoitam sig¢
z ta swobodng atmosfera, i milo pomysleé, ze u konca ogromnego stotu na Lwow-
skiej kto$ jednak czuwa™. I odpowiedz redaktor naczelnej w charakterystyce Anny
Horodeckiej: ,,Niekiedy wydaje si¢ nieco zgorszona naszym fantazyjnym sposo-
bem obradowania czy tez podziatu pracy. Ale kiedy bierze si¢ do pisania, wowczas
staje si¢ czarodziejkg wyobrazni i wrazliwosci™.

,,Guliwer” wigc nie jest anonimowym, jedynie profesjonalnym pismem o ksigz-
ce dla dziecka, ale pozostaje nastawiony na kontakt i porozumienie z czytelnikiem,
zapraszajac go do intymnej przestrzeni pokoju stolowego redaktor naczelnej: ,,Za-
uwazytem, ze Wasza Redakcja zbiera si¢ co pewien czas w moim pokoju stotowym,
gdzie halasliwie i dlugo obraduje nad kolejnym numerem. Poniewaz wszystkie drogi
w naszym mieszkaniu krzyzuja si¢ w tym pokoju, wiec w taki dzien cztowiek chyt-
kiem przemyka do kuchni, zeby co$ zjes¢, lub do przedpokoju, zeby si¢ wymknac™®.

Rok 1999 byl przetomowy w historii ,,Guliwera”, poniewaz pismo zmienito
wydawcg. ,,Guliwerem” zajeto sic Wydawnictwo Zaktadu Narodowego im. Osso-
linskich z siedzibg we Wroctawiu. Zesp6t redakcyjny pozostat w tym samym skta-
dzie, cho¢ pojawito si¢ kilka nowych nazwisk — Maria Krolik, Agnieszka Tylicka
i inni.

2 Zob. K. Szymeczko: Sabat na Lwowskiej. ,,Guliwer” 1996, nr 5.
3 My o sobie i inni o nas. ,,Guliwer” 1996, nr 5.

4 Tbidem.

5 Ibidem.

¢ Ibidem.
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Przetomowy moment nastapit jednak w roku 2003 — zmienit si¢ nie tylko adres
pisma (na katowicki), wydawca, ale tez zespdt redakcyjny. Redaktorem naczelnym zo-
stal Jan Malicki, jego zastepca Magdalena Skora, sekretarzem redakcji Aneta Satlawa,
redaktorem za$ Ewa Pazdziora. Nad edycja kolejnych numeréw czuwa rada naukowa
w skladzie: Joanna Papuzinska (przewodniczaca), Alicja Baluch, Liliana Bardijewska,
Krystyna Heska-Kwasniewicz, Grazyna Lewandowicz-Nosal i Irena Socha.

Podroz Trzecia: ,,Guliwer” 1 bogate wnetrze

W jesiennym numerze ,,Polonistyki” z 1992 roku pojawia si¢ artykut Alicji
Baluch, bedacy reakcja na nowy tytut czasopisma o ksiazce dla dziecka. Autorka
Czyta, nie czyta spoglada na pisemko z dwdch perspektyw: nauczyciela jezyka
polskiego przy ambasadzie RP w Pradze i matki, szukajacej dla dziecka warto-
sciowej literatury. Takie spojrzenie wystarczy, aby ,,Guliwer” spotkal si¢ z apro-
batg. Za najcenniejszy dzial uznaje Miedzy dzieckiem a ksigzkq, ktory wskazuje
na sposoby budzenia zainteresowania dziecka ksigzka — chwali metode pudetka
z pomystami, analizuje nowinki przywiezione przez redaktor naczelng z Japonii
— bunko (malg prywatng biblioteke, w ktdrej spotykaja si¢ matki ze swoimi po-
ciechami na wspoélne czytanie, dyskusje nad ksiazka lub po prostu herbate) czy
kahishibai (przedstawianie basni w serii obrazkow, na odwrocie ktorych zapisany
tekst jest czytany przez lektora). Pozostale tytuty dziatdéw stanowig dla Balucho-
wej zagadke — ich metaforyka, jej zdaniem, jest przesadzona i niejasna. Poza
tym nattok artykutéw i informacji sprawiaja, ze dtuzsza lektura staje si¢ meczg-
ca. Doradza selekcj¢ materiatu i utworzenie dziatu zajmujacego si¢ teoria lektury
mtodego czytelnika (od 0 do 7 lat), wyjasniajacego, jak postepowac z dzieckiem
i ksiazka. W ,,Guliwerze” dostrzega przede wszystkim dwa pozytywne zjawiska:
lekkos¢ i pozyteczno$é’.

Rzeczywiscie, od poczatku istnienia ,,Guliwera” wielo$¢ i r6znorodnos¢ arty-
kuléw jest imponujaca, stad starania redakcji zmierzajace do zwigkszenia czytel-
nosci przekazu. Juz w pierwszych numerach pisma ujawnia si¢ silna tendencja do
przypisywania artykutéw poszczegodlnym dziatom.

Pierwsze strony czasopisma sg zarezerwowane na kontakt redakcji z czytelni-
kami. W kazdym numerze pod hastem z okresu warszawskiego Z przygod Guli-
wera 1 pod obecnym katowickim Podroze Guliwera czytelnik odnajdzie tekst od
redakcji, wprowadzajacy w problematyke artykutow.

7 A. Baluch: Dlaczego ,, Guliwer”. ,Polonistyka” 1992, nr 3, s. 170—171.
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Niezwykle cenny dziat tworzy Wpisane w kulture. To miejsce dla tekstow przy-
wotujacych klasyke literatury dla dzieci i mlodziezy, portrety tworcoOw czy teorig
literatury ,,czwartej”. O randze dziatu $wiadcza nazwiska: Grzegorza Leszczyn-
skiego®, Ryszarda Waksmunda’, Urszuli Checinskiej!®, Danuty Ulickiej'!, Cze-
stawa Mitosza'?,Gertrudy Skotnickiej'?, Barabary Tylickiej'*, Krystyny Heskiej-
-Kwasniewicz'®, Alicji Baluch', Zofii Adamczykowej'’, Alicji Ungeheuer-Gotab'®,
Michata Zajaca' i wielu innych. Warto doda¢, ze mimo wielu zmian zachodza-
cych w piSmie, dziat Wpisane w kulture pozostal nietknigty, cho¢ bywaty nume-
ry, w ktorych nie zajmowat pierwszej pozycji*’. Mimo wszystko to wlasnie wokot
niego buduje si¢ narracje catego numeru.

Kolejny dziat Rados¢ czytania powinien, wedtug zespotu redakcyjnego,
»zawiera¢ omoOwienia szczegoétowe najlepszych tekstow literatury dziecig-
cej, zaslugujacych na to, aby w pelnym blasku stana¢ w rzedzie lektur kano-
nicznych, nie do pominigcia, zastugujacych na szczegdlne zabiegi ze strony
posrednika, ktore odstonityby ten blask przed mitodym odbiorcg™?!'. Dziat ze
wzgledu na prezentacj¢ kanonicznych dziet utrzymat swoja pozycje w pra-
wie kazdym numerze®. Oto probka materiatu: Grazyna Lewandowicz Tomek
Sawyer come back®, Anna Fornalczyk Matylda, czarownice i pewien bardzo
fajny olbrzym, czyli o komizmie w ksigzkach Rolada Dala**, Katarzyna Kra-
son Zamawianie snu, czyli oniryczne czarowanie (O ,,Spigcych wierszykach”
Joanny Papuzinskiej)®, Zofia Adamczykowa Czarodziejskie powiastki Joanny
Papuzinskiej*s, Krystyna Heska-Kwasniewicz Wedrowki Joanny, czyli o Daro-
wanych kreskach?.

8 ,Guliwer” 1992, nr 2. Szczegdlnie polecam publikacje J. Stadek i M. Tomeckiej: ,, Guli-
wer” 1992—2002: bibliografia zawartosci. Katowice 2004.
° ,Guliwer” 1991, nr 1.
10, Guliwer” 1992, nr 1.
1 Guliwer” 1992, nr 4.
12 Guliwer” 1992, nr 6.
13 Guliwer” 1993, nr 2; 2001, nr 2.
4 Guliwer” 1993, nr 3, 2001, nr 1.
15, Guliwer” 1994, nr 3.
16 Guliwer” 2005, nr 1.
17", ,Guliwer” 2006, nr 4.
18 Tbidem.
19, Guliwer” 2007, nr 1.
20 Zob. ,,Guliwer” 2003, nr 4.
Z przygod Guliwera. ,,Guliwer” 1991, nr 1, s. 4.
Wyjatkowy pod tym wzgledem jest numer 1. z 2007 roku , w ktérym dzial zupelie pominigto.
2 Guliwer” 1993, nr 6.
2 Guliwer” 2006, nr 4.
%5 Guliwer” 2005, nr 3.
% Ibidem.
27 Ibidem.
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Dziatem znacznie powigkszajacym swa objetos¢ jest Na ladach ksiegarskich.
Zajmuje sie selekcja rynku wydawniczego dla dzieci i prezentacja najwarto-
sciowszych pozycji. O ile w poczatkowych numerach liczba recenzji z reguty
nie przekraczata dwunastu tekstow, o tyle po roku 2000 liczba ta stale rosnie,
aby w ostatnich numerach pisma dochodzi¢ nawet do dwudziestu. Ta niestycha-
nie istotna zmiana wskazuje na aktywnos$¢ polskiego rynku ksiazki dla dziecka.
Jednak warto zwréci¢ uwage takze na jeszcze jeden aspekt tej ilosciowej zmiany.
Recenzje przestaly by¢ jedynie panegirykami polecajacymi ksigzki, staly sie tak-
ze rzeczowym ostrzezeniem przed ksigzka zlg i nieciekawie wydana, ksztattuja-
cym estetyczne gusty czytelnikow.

Mimo ze ,,Guliwer” to czasopismo o ksigzce dla dziecka, recenzje nie ograni-
czaja si¢ do pozycji z obszaru literatury ,,czwartej”. Szczegdlng warto$¢ dla na-
uczycieli czy bibliotekarzy maja recenzje literatury fachowej®®. Zreszta od 2000
roku w ,,Guliwerze” zaczyna si¢ pojawiaé nowy dziatl Z literatury fachowe;j.

Poczawszy od pierwszego numeru pisma, recenzentami byli Grzegorz Lesz-
czynski, Barbara Tylicka oraz redaktor naczelna Joanna Papuzinska. Inni cztonko-
wie redakcji, piszacy recenzje na potrzeby czasopisma, pojawiajg si¢ w kolejnych
numerach. Do ,,Guliwera” pisuja takze zawodowi recenzenci, np. Grazyna Lason-
-Kochanska, prezentujgca na tamach pisma ksigzki fantastycznonaukowe, bedaca
jednoczesnie autorka artykutow w miesieczniku ,,Fantastyka”.

Omowione tu dzialy stanowia trzon kazdego numeru i mimo zmian, jakie
przechodzito pismo, zachowaly w kazdym numerze prymarng pozycje. Mniej-
sze dzialy ulegaly przeobrazeniom, z niektorych zespot redakcyjny w ogole
zrezygnowal, inne pojawily si¢ dtugo po ukazaniu si¢ pierwszego numeru pi-
sma.

Dzial Autograf zaprogramowany jest na spotkanie z wybitng osobg: twor-
ca, ilustratorem czy krytykiem literackim. Wywiadéw migdzy innymi udzielili:
Wanda Chotomska?, Jan Twardowski*’, Stasys Eidrigevicius®!, Irena Jurgiele-
wiczowa®?, Andrzej Maleszka®, Edmund Niziurski*, Olga Siemaszko®, Danuta
Wawitow?*, Krystyna Boglar’’, Anna Onichimowska®®, Beata Ostrowicka*’, Do-

28 Zob. m.in. ,,Guliwer” 1992, nr 2; 1997, nr 1 i 4; 1999, nr 4.
2 Guliwer” 1991, nr 1.
30 Guliwer” 1991, nr 2.
3 Guliwer” 1992, nr 1.
2 Guliwer” 1992, nr 2.
3 Guliwer” 1992, nr 4.
# Guliwer” 1992, nr 5.
3 Guliwer” 1992, nr 3.
3% Guliwer” 1992, nr 6.
37 Guliwer” 1998, nr 5.
3 Guliwer” 1998, nr 1.
¥ Guliwer” 1998, nr 2.
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rota Terakowska*’, Adam Kilian*!, Barbara Tylicka*, Izabela Sowa* i wielu in-
nych. Po 2003 roku pismo stopniowo wycofato si¢ z tego dziatu, zastepujac go
zdecydowanie czytelniejszym tytutem: Rozmowa Guliwera*.

Zblizony do Autografu jest kolejny dziat pisma — Z wizytq u..., pojawiajacy si¢
po raz pierwszy dopiero w 1996 roku. W jego ramach ,,Guliwer” odwiedza teatr ,,Gu-
liwer” w Warszawie®, wydawnictwa*®, redakcje pism dla dzieci i mtodziezy* itp.

Dziat Miedzy dzieckiem a ksigzkq mozna uznaé za realizacj¢ oczekiwan Alicji
Baluch, wyrazonych we wspomnianym artykule. Ta cz¢$¢ pisma ma wskazywac
drogi i sposoby docierania dziecka do lektury, ma sktoni¢ do ponownej refleks;ji
nad tekstem juz znanym i by¢ moze dlatego niecieckawym. Dziat prezentuje metody
aktywizujgce®® proces czytania, klasyczne teksty w uwspotczesnionych interpreta-
cjach®, wspolczesne wizje bibliotek™, role teatru w wychowaniu do literatury>'.

Dziat Z roznych szuflad to prawdziwy magazyn osobliwosci. Redakcja za-
mieszcza w nim recenzje ksigzek, wyniki badan nad poziomem czytelnictwa,
relacje z targéw, konferencji i autorskich spotkan. Ale mozna tutaj znalez¢ takze
prawdziwe ,,smaczki”: listy Zofii Zurakowskiej do Kornela Makuszynskiego®2, ze-
stawienie przekreconych tytutéw lektur szkolnych®®. Z czasem, a $cislej od roku
1996, dziat uszczuplit si¢ nieco o relacje z najwazniejszych wydarzen dotyczacych
literatury dla dzieci i mtodziezy. Problematyke te przejeta Kronika, ktora jednak
od roku 2005 przestata regularnie si¢ pojawiaé.

W latach 1991—1995 funkcjonowato jeszcze pie¢ innych dziatow: Dni chwa-
ty, dni kleski (podejmujacy problem specyfiki dziecigcego i mtodziezowego rynku
wydawniczego), W kregu odbioru (zawierajacy relacje z badan nad czytelnictwem
1 recepcja lektury), Za plotem i za morzem (poruszajacy problematyke literatury
»czwartej” za granica), Wspomnienia z zatopionego krolestwa (prezentujacy ksigz-
ki kiedys popularne, dzi$ prawie zupetnie zapomniane) i Z warsztatow badawczych
(przyblizajacy zagadnienia zwiazane z teoria, historia i krytyka literatury).

Katowicki okres ,,Guliwera” zaznaczyl si¢ w historii pisma zmianami w obrg-
bie dzialow. Chociaz widoczna jest tendencja do ujednolicania kompozycji czaso-

40 Guliwer” 1998, nr 2.

4 Guliwer” 2001, nr 3.

42 Guliwer” 2001, nr 4.

4, Guliwer” 2004, nr 3.

4 Zob. m.in. ,,Guliwer” 2005, nr 1; 2006, nr 1 i 3.
4 Guliwer” 1996, nr 5.

4 Guliwer” 1996, nr 3, 4; 2004, nr 1.
47, Guliwer” 2002, nr 2.

4 Guliwer” 1991, nr 1.

4 Ibidem. Zob. ,,Guliwer” 1993, nr 1.
0 Guliwer” 1993, nr 2.

St ,Guliwer” 2002, nr 2.

2 Guliwer” 1991, nr 2.

3 Guliwer” 1999, nr 2.

°
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pisma, to pojawiaja si¢ eksperymentalne dziaty-efemerydy, bez pozniejszej troski
o zachowanie ciggto$ci (Dobre spotkania, Bliskie spotkania, Nasze wrazenia), kto-
re po kilku numerach zupehie znikaja (Nad czym pracujg). Swietnie funkcjonuja
natomiast reaktywowane Wspomnienia z zatopionego krolestwa. NowoS$cig sa do-
skonate dziaty: Przekraczanie basni, w calo$ci poswigcony teorii basni i basnio-
wym tekstom, a takze nieregularnie ukazujace si¢ Biogramy, prezentujace sylwetki
wspotczesnych tworcow literatury dla dzieci i mtodziezy.

,Guliwer” w swoim dorobku ma takze numery specjalne. Pierwszy z nich opra-
cowali pracownicy Uniwersytetu Slaskiego®. Autorkami artykutow w ,,$laskim”
numerze sg miedzy innymi: Krystyna Heska-Kwasniewicz, Irena Socha, Zofia
Adamczykowa i Helena Synowiec. Numer prezentuje literature i tworcoOw zwigza-
nych ze Slaskiem. Podobna formuta obowigzuje w kolejnych egzemplarzach spe-
cjalnych, poswieconych Gdanskowi, Krakowowi i £.odzi. Poza numerami dotycza-
cymi mapy literackiej Polski, powstawaly numery monograficzne, migdzy innymi
prezentujace tworczos¢ Tove Jansson®, Wandy Chotomskiej*. Inng propozycja
,»Guliwera” sg numery tematyczne, poruszajace problem strachu’’, zagadnienie
ewolucji polskiej ksigzki dla dzieci®®, estetyki komiksu®, zajmujgce si¢ obecno$cig
motywu onirycznego®, obrazami szkoty®' czy psa w literaturze ,,czwarte;j”*>.

Podroz Czwarta: ,,Guliwer” 1 jego twarze

Warszawski okres ,,Guliwera” firmowata oktadka z rysunkami Edwarda Luty-
cza. Pierwszy z nich przedstawia dziecko na paralotni w ksztalcie otwartej ksigzki.
Topos ikaryjski formutuje jasny przekaz: ksigzka dodaje skrzydet. W roku 1995
dziecko zostato sprowadzone na ziemig. Ilustracja wykonana przez tego samego
autora wskazuje na zupelnie inng postawe — czytanie to figura sedens, zapatrze-
nie si¢ w siebie. Dziewczynka, siedzac na wylgczonym telewizorze, czyta ksigzke.
I tym razem przekaz jest niezwykle czytelny.

# Guliwer” 1996, nr 2.
3, Guliwer” 1994, nr 2.
6 Guliwer” 1999, nr 3.
57, Guliwer” 1992, nr 4.
% Guliwer” 1993, nr 4.
% Guliwer” 1996, nr 4.
¢ Guliwer” 1997, nr 6.
o Guliwer” 2006, nr 1.
2 Guliwer” 2006, nr 3.
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Zmiany wydawnictwa — z Fundacji ,,Ksiazka dla Dziecka” na Ossolineum
— 1 czgstotliwosci ukazywania si¢ pisma wptynety na wyglad oktadki. ,,Guliwer”
jako kwartalnik swoimi ilustracjami na okladce moze sugerowa¢ zmieniajace si¢
pory roku, przy czym nie rezygnuje si¢ z wykorzystania motywu ksiazki i czyta-
nia. I tak, widzimy balwanka, bociana, kreta czy stracha na wroble, pochtoni¢tych
lekturg.

Katowickie oktadki ,,Guliwera”, autorstwa Andrzeja Budka, podtrzymuja te
projekty z niewielkimi zmianami, np. odlatujagce bociany zamiast skrzydet maja
ksigzki — to cudowna metafora zimy (2004, nr 1), wzlatywania dzieki czytaniu,
1, oczywiscie, polskiego kolorytu lokalnego. Najwigksza metamorfoze pismo prze-
chodzi w 2005 roku, gdy na oktadce, ktorag zaprojektowal Marek Piwko, znalazta
si¢ ilustracja autorstwa pigcioletniej dziewczynki, przedstawiajaca krajobraz z te-
czg. Od tej pory na oktadkach ,,Guliwera” widnieja rysunki dzieci, czgsto nawigzu-
jace do problematyki numeru.

»Quliwer” pigknieje i tyje, co wynika z czgstotliwos$ci wydawania — przypo-
mnijmy, ze z dwumiesi¢cznika stat si¢ kwartalnikiem. Z poczatkowych szescdzie-
sieciu czterech rozrost si¢ nawet do stu czterdziestu stron®. Pismo pozostaje wcigz
przy porgcznym zeszytowym formacie.

Podréz Pigta: ,,Guliwer” 1 §wiat

»Quliwer” od poczatku cenil sobie kontakt z czytelnikami. Zreszta rodzinna at-
mosfera panujaca w zespole redakcyjnym udzielata sie takze odbiorcom. Swiadcza
o tym entuzjastyczne listy do redakcji. Dzigki tej platformie porozumienia pismo
z powodzeniem organizowalo akcje, nawiazywato wspotprace z instytucjami.

Niezwykle potrzebnym i kontynuowanym przedsiewzigciem ,,Guliwera” jest
,Kufer z ksigzkami”. Akcja polega na przekazywaniu, najczes$ciej maltym prowin-
cjonalnym bibliotekom dziecigcym, kolekcji literatury dziecigcej i mtodziezowe;.
Towarzysza temu zabawy, konkursy, aktywizujace czytelnictwo w matych miej-
scowosciach.

Najwigkszym chyba osiagnigciem medialnym ,,Guliwera” w promowaniu
wspotczesnej ksigzki dla dzieci jest jednak Ogolnopolska Nagroda Literacka
im. Kornela Makuszynskiego. Ustanowila ja w 1994 roku (za ksigzke wydang
w 1993 roku) Fundacja ,,Ksigzka dla dziecka” i redakcja ,,Guliwera” w holdzie
znakomitemu polskiemu pisarzowi dla dzieci i mlodziezy. Jest przyznawana co

6 Zob. ,,Guliwer” 2006, nr 3. Liczba stron si¢ zmienia w zaleznosci od zawarto$ci numeru.
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rok zyjacemu polskiemu autorowi za wyrozniajaca si¢ humorem i wiarg w dobro
ksigzke literackg dla dzieci mtodszych. Od 2004 roku rol¢ organizatora nagrody
przejeta Miejska Biblioteka Publiczna w O$wiecimiu. Patronat medialny sprawuje
redakcja ,,Guliwera”. Laureaci otrzymuja statuetke Koziotka Matotka, wykonang
z brazu przez znakomitego rzezbiarza Andrzeja Reneta. Laureaci Nagrody Lite-
rackiej im. Kornela Makuszynskiego to: Piotr Wojciechowski, Joanna Olech, Je-
rzy Niemczuk, Anna Onichimowska, Tomasz Trojanowski, Dorota Gellner, Anna
Lewkowska, Marta Tomaszewska, Grzegorz Kasdepke, Matgorzata Strzatkowska,
Matgorzata Strekowska-Zaremba, Agnieszka Tyszka, Beata Wroblewska.

Przeniesienie pisma do Katowic zaowocowato powotaniem jeszcze innej na-
grody. Katowickie Prezentacje Biblioteczne to organizowana przez Biblioteke
Slaska impreza, ktérej celem jest integracja $rodowiska bibliotekarskiego w wo-
jewodztwie $laskim. I Katowickie Prezentacje Biblioteczne w listopadzie 2004
roku byly okazjg do wrgczenia Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego.
Przy okazji Prezentacji przyznano po raz pierwszy nagrody ,,Guliwera™: ,,Guliwe-
ra w Krainie Liliputow” — dla dojrzalego, wybitnego tworcy o znacznym dorobku
artystycznym, natomiast ,,Guliwera w Krainie Olbrzyméw” — dla wkraczajacych
w $wiat literatury. W kolejnych edycjach nagrodami ,,Guliwera w Krainie Lilipu-
tow” zostali uhonorowani: Wanda Chotomska, Joanna Papuzinska i Barbara Tylic-
ka. Od 2004 do 2007 roku za debiuty w dziedzinie literatury dla dzieci i mtodzie-
zy, ale takze za pomysly na propagowanie czytelnictwa nagrody otrzymali: trzyna-
stoletni Maciej Przebieracz, Pawel Bergsowicz, Wydawnictwo ,,Wytwodrnia”, Irena
Kozminska i Maciej Ortos.

»Guliwer” pomimo dtugich okreséw niepewnosci, zwigzanych z przysztoscia
pisma, wielu zmian wydawcow i w samej redakcji pisma, mimo niskiego naktadu,
braku promocji na rynku ksiggarskim, a tym samym nieobecnosci na ksiggarskich
polkach, stat si¢ ,,instytucja” opiniotworcza. Do tej pory nie doczekat si¢ konku-
rencji. Bycie Matym-Wielkim jest moze jego przeznaczeniem, skoro na poczatku
swej drogi otrzymatl Honorowe Wyrdznienie Korczakowskie IBBY i Korczakow-
ski Medal. A to zobowiazuje.



Powrdt ksiazek zakazanych dla mtodego odbiorcy
po transformacji ustrojowe;j
w latach dziewiecdziesigtych

MARTA NADOLNA

Okres stalinizmu w Polsce byt szczytowym momentem w ,,zniewalaniu kultury
narodowej™!, co szczegblnie widoczne stato si¢ na gruncie literatury. Od poczatku lat
piecdziesiatych biblioteki publiczne ,,atakowalo” Ministerstwo Spraw Wewnetrznych,
ktéore w porozumieniu z Ministerstwem Os$wiaty przygotowywalo listy purgacyjne,
a wiec wykazy ksiazek podlegajace natychmiastowemu wycofaniu. Spisy te sygno-
wal Centralny Zarzad Bibliotek Ministerstwa Kultury i Sztuki pod data 1 pazdziernika
1951 roku?. Barbara Biatkowska podaje jako moment rozpoczecia czystek bibliotecz-
nych rok 1950, odwotujac si¢ do Spisu nr 1 z marca tego roku pt. Ksigzki, ktore powin-
ny by¢ wycofane ze sprzedazy na podstawie wydanych dotychczas instrukcji Zarzqdu
Kontroli Prasy Ministerstwa Oswiaty wzglednie Okolnikéw samych wydawcow?. Wi-
told Nawrocki z kolei ,,oczyszczanie ksiggozbiorow” wiaze z rokiem 19524, a Krysty-
na Heska-Kwasniewicz dodaje, ze w wojewddztwie $laskim akcje likwidacji ksigzek
rozpoczeto juz w 1949 roku, a w placowkach szkolnych nawet o rok wczesniej®.

Prébowano wyeliminowac¢ literature dla dojrzatego czytelnika, jak i te, ktora
mogta okaza¢ si¢ ,,grozna” dla dzieci i mtodziezy. W wyniku zamierzonych dzia-

' Por. M. Fik: Kultura polska po Jalcie. Kronika lat 1944—1981. Warszawa 1991, s. 6.

> W. Nawrocki: Oczyszczanie ksiegozbioréw. Przyczynek do dziejéw polityki kulturalnej. ,,Zy-
cie Literackie” 1981, nr 49, s. 14.

3 B. Biatkowska: Ksigzki niechciane — ksiqzki ,, grozne” dla dzieci w Polsce Ludowej, czyli
o czystkach w ksiegozbiorach bibliotecznych. ,Nowe Ksiazki” 1991, nr 7, s. 60.

4+ W. Nawrocki: Oczyszczanie..., s. 14.

* K. Heska-Kwasniewicz: , Klasycy na indeksie”. Z dziejow czystek bibliotek Slgskich w la-
tach stalinowskich. W: Z dziejow ksigzki i prasy na Slgsku w XIX i XX wieku: wybrane zagadnienia.
Red. K. Heska-Kwas$niewicz. Katowice 1999, s. 112.
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an z obiegu czytelniczego wypadto sporo pozycji, ktore powinny stanowi¢ polskie
dziedzictwo, nie tylko kulturalne, ale tez historyczne. Z ksiggozbioréw bibliotecz-
nych usuwano dzieta wiazace si¢ z Jozefem Pitsudskim, legionami, wojna polsko-
-bolszewicka, religia, tradycja polskiego harcerstwa czy emigracjg. Nazwiska wie-
lu pisarzy tamtego okresu usuni¢to ze swiadomosci polskiego odbiorcy, zarowno
mtodego, jak i dorostego. Nalezy wsrod nich wymienié: Jerzego Bandrowskiego,
Ferdynanda Goetla, J6zefa Mackiewicza, Ferdynanda Antoniego Ossendowskiego
czy Stefana Themersona i innych.

Wszystko to, co wczesniej uratowano z ragk okupanta hitlerowskiego, w la-
tach 1948—1956 miato zosta¢ (tym razem skutecznie) na zawsze zatracone. Po-
wszechna dzi§ zatem niewiedza o ,,zapomnianych” i ,,przemilczanych” pisarzach
oraz ksigzkach stanowi ogromna szkod¢ moralng, merytoryczna, jak i artystyczna
dla kazdego Polaka, gdyz tworczos¢ ta znikneta z obiegu ksiegarskiego i biblio-
tecznego na dhugie lata.

Niszczenie ksiazek odbito si¢ na losach samych pisarzy. W niektoérych wypad-
kach ,,ztamano” ich tworczos¢, zdrowie, rozbito ich psychicznie, doprowadzono
nawet do przedwczesnej $mierci; przykladem moze by¢ zycie Heleny Zakrzew-
skiej®. W epoce stalinowskiej karano pisarzy sadami, procesami, wigzieniami.
Skutecznie mozna bylo tez naktoni¢ do milczenia szykanami, obelgami, zakazem
druku, usunigciem ze Zwigzku Literatow, co rownoznaczne stawato si¢ z koncem
tworczej kariery. Czgsto stosowano metody, ktore prowadzity czlowieka do zata-
mania psychicznego. Pisarzy czasem zmuszano do wyjazdu z kraju, ale spora ich
liczba dobrowolnie wyemigrowala, gdyz nie zgadzata si¢ z polityka wtadz.

Represje nie omingly takze prywatnych wydawnictw, ktore podjety dziatal-
no$¢ w pierwszych latach po wojnie; oficyny te juz nigdy si¢ nie odrodzily. Uzmy-
stowienie calej tej sytuacji polskiemu czytelnikowi jest wazne przede wszystkim
dlatego, ze przywraca swiadomos$¢ o poniesionych stratach.

Wiele tekstow dla mtodych odbiorcow, ktore powstaly w dwudziestoleciu mie-
dzywojennym, nie jest obecna w zyciu czytelniczym juz od co najmniej trzech
pokolen. W latach 1946—1949 ukazalo si¢ jeszcze kilka utwordw religijnych dla
dzieci i mtodziezy, takich jak: Antoniny Domanskiej Przy kominku, Haliny Gor-
skiej O ksieciu Gotfrydzie, rycerzu gwiazdy wigilijnej, Pi Gorskiej Stugi Boze czy
Ewy Szelburg-Zarembiny Boza Sciezka krolowej Kingi. Wydano réwniez parg in-
nych ksiazek, ktérych powody pdzniejszego usunigcia nie do konca s3 zrozumia-
le; mozna do tej grupy zaliczy¢: Hanny Januszewskiej Siwg Ggske, siwg, Lucy-
ny Krzemienieckiej Cztery bajdy ciotki Adelajdy, Artura Oppmana Za gorami za

¢ Losy pisarzy represjonowanych w czasach komunizmu, szykanowanych i ,,marginalizo-
wanych” najbardziej podtymi metodami (losy Heleny Zakrzewskiej) opisane zostaly w ksigzce
J. Siedleckiej Oblawa. Wroctaw 2002. Wsrod przesladowanych pisarzy, ktorych dramat przejmu-
jaco przedstawita pisarka na kartach swej ksiazki, znalezli si¢: Wojciech Bak, Jacek Bierezin, Jerzy
Braun, Wtadystaw Grabski, January Grzedzinski, Ireneusz Iredynski, Pawet Jasienica, Jerzy Konarski,
Stefan Lo, Jerzy Szaniawski, Melchior Wankowicz, Jerzy Zawieyski.
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morzami, Janiny Porazinskiej W wojtusiowej izbie’. Wszystkie te tytuty znanych
autoréw sprawdzity si¢ w obiegu czytelniczym, byty popularne i wzbudzaly za-
interesowanie. Odznaczaty si¢ tez wysokimi walorami artystycznymi, dlatego nie
dato si¢ ich zastgpi¢ innymi ksigzkami.

W efekcie dziatan cenzury w latach pi¢édziesigtych wielu tworcow literatury dla
dzieci i mlodziezy poddano ostrej dyskryminacji — wycofano wszystkie wydania
ich utworéw. Do grona tego nalezeli ci pisarze, ktorzy poruszali w swych utworach
problematyke religijna, jak Ewa Szelburg-Zarembina (Dom wielki jak swiat, Niedzie-
la, W Noc Bozego Narodzenia) czy Barbara Zulinska (Maly Jezus), rtéwniez autorzy
piszacy o polskich Kresach Wschodnich, czyli Zofia Kossak-Szczucka (wszystkie
jej utwory), Helena Zakrzewska (Biale roze, Dzieci Lwowa, Plomien na sniegu, Po-
Jednanie) i Zofia Zurakowska (powiesci: Skarby i Pozegnanie domu). Istniat tez za-
pis na nazwisko powiesciopisarza Ferdynanda Ossendowskiego, po ktorego ksigzki
szczegoblnie chetnie siggano w okresie migdzy dwoma swiatowymi wojnami. Cieszy-
ly si¢ wtedy duzym uznaniem; przetozono je na ponad czterdziesci jezykdéw obeych.
Najbardziej przesladowano pisarza za utwor Lenin, poniewaz prezentowal on w nie-
korzystnym swietle przywodce Rosji Sowieckiej. Za samo posiadanie tej pozycji tra-
fiato si¢ do wigzienia. Nie akceptowano tez tworczosci Bronistawy Ostrowskiej, kto-
rej Bohaterski Mis, czyli przygody pluszowego niedzwiadka na wojnie, dla dzieci od
lat 10 do 100 wpisywatl si¢ w nurt opowiesci podrozniczo-wojennych, z legionami
i Pilsudskim w tle. Na indeksie znalazt si¢ rowniez Kornel Makuszynski za Usmiech
Lwowa, ksigzke zle widziang i zwalczana, gdyz ukazujaca histori¢ Orlat Lwowskich
i pickno niegdy$ polskiego, kresowego miasta. Wedlug Anny Marii Krajewskiej®
miasta niewtasciwego”, bo wyzwalajacego w Polaku uczucie dumy z bycia jego
mieszkancem i ksztattujacego swych obywateli na prawdziwych patriotow.

W dobie PRL-u ze szczegoélng determinacja ngkano Zofi¢ Kossak, autorke
,»grozng” dla wtadzy ludowej z powodu swej biografii i tworczosci. Z kilku przy-
czyn z wielka wsciekloscia probowano pozbawi¢ czytelnikow jej utwordéw. Przede
wszystkim byta pisarkg o §wiatopogladzie katolickim, ktora w swej prozie przed-
stawiala autentyczne obrazy bolszewickiej rewolucji i zaglady domu polskiego na
Kresach Wschodnich (Ku swoim, Pozoga). Wigkszo$¢ ksigzek z jej dorobku lite-
rackiego przepetniata gleboka wiara w Boga, przywigzanie do wiasnej ojczyzny,
a takze negatywny stosunek do Rosji Sowieckiej. Znaczenie miat tez fakt uczest-
nictwa Zofii Kossak w Powstaniu Warszawskim, jej zwiazek z Armig Krajowa
i przymusowy pobyt na obczyznie®.

Czystki rozpoczgto od bibliotek szkolnych i publicznych. Z wyjatkowa zawzig-
toscig eliminowano dzieta o tematyce religijnej, jak i katechizmy, podregczniki, ka-

" B. Biatkowska: Ksigzki niechciane..., s. 60.

8 AM. Krajewska: Zerwany most. Wznowienia migdzywojennej literatury mlodziezowej o la-
tach 1914—1921. W: Kultura literacka dzieci i mtodziezy u progu XXI stulecia. Red. G. Leszczyn-
ski, J. Papuzinska. Warszawa 2002, s. 49.

? Por. A. Szatkowska: Byl dom. Wspomnienia. Krakow 2006.
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lendarze, ksigzki zwigzane z nauka Kosciola czy boskim kultem itd. (np. Antoniny
Domanskiej Legendy z zycia swietych, Janiny Porazinskiej Boza Sciezka krolowej
Kingi). W dalszej kolejnosci wycofano wszelkie utwory dotyczace harcerstwa (np.
Kazimierza Gotby Wieze spadochronowg 1 Aleksandra Kaminskiego Ksigzke wo-
dza zuchow), utwory traktujace o Orlgtach Lwowskich (w$rdd nich wymienic trze-
ba Usmiech Lwowa Kornela Makuszynskiego, Orleta Lwowskie Artura Schroedera
i Dzieci Lwowa Heleny Zakrzewskiej), nastepnie ksigzki taczace si¢ z Jozefem Pit-
sudskim. Usuwano wszystkie dzieta danego pisarza (np. Zofii Kossak, Czestawa
Mitosza) albo jego tworczo$¢ poddawano okreslonej selekcji. Nie tolerowano tak-
ze ksigzek przeciwnikdéw politycznych, utwordow pisarzy podejrzanych o negacje
obowigzujacego ustroju czy po prostu wybranych tekstéw z literatury pieknej, kto-
re nie miescity si¢ w przyjetych kanonach'®. Restrykcjami objeto tez powiesci dla
dziewczat, szczegolnie autorow obcych, np. Anig z Zielonego Wzgorza Lucy Maud
Montgomery i utwory Francis Burnett, poniewaz budzily niewlasciwe emocje.
Z klasyki warto by wspomnie¢ o wycofywaniu basni Hansa Christiana Andersena
i basni braci Grimm. Wiele z tych ksigzek skazano na przemiat''.

W okresie realnego socjalizmu utwory religijne, ktorych podstawowa cechg byt
chrze$cijanski przekaz wartosci, tradycji i symboli, bywaty szczegdlnie zle widzia-
ne przez wladze ludows. Ksiazek odwolujacych si¢ do sfery sacrum catkowicie
nieakceptowano, bo odciggaty cztowieka od ,,Swiatopogladu naukowego” i przyje-
tej ideologii marksistowskiej, a umacnialy ,,$wiatopoglad idealistyczny”. Gtownie
z tych powodow przez dtugie PRL-owskie lata starano si¢ umniejsza¢ wazno$¢
literatury religijnej, a nawet catkowicie ,,przemilczaé” jej istnienie.

Krystyna Heska-Kwasniewicz pisze, ze wsrdd utwordéw skazanych na zaglade
znalazly sie pozycje ,.grozne i grozniejsze. Te pierwsze nalezato wycofa¢ w ogole

10 Na Rozszerzonym Plenum Zarzadu Gtownego Zwiazku Literatow Polskich, ktore odbyto si¢
w sierpniu 1951 roku, omawiano pozycj¢ literatury dla dzieci i mtodziezy w tamtym czasie. Znaczaco
zastynat swym przemoéwieniem Grzegorz Lasota (O sytuacji w literaturze dla dzieci i mlodziezy), ktory
negowal wartos¢ ksigzek z okresu migdzywojennego, gdyz nie odpowiadaty one ideologii pafstwa
socjalistycznego. Wedtug G. Lasoty bowiem gtéwnym zadaniem utwordéw dla mtodych odbiorcow
powinno by¢ wychowanie w duchu ,,patriotyzmu i ukochania ojczyzny; glebokiego internacjonalizmu,
mitosci do ZSRR i ludow walczacych o pokdj, wolnosci, socjalizmu; glgbokiego humanizmu, mitosci
i wiary w sity cztowieka, nienawisci do wrogow ludzkosci, do kapitalistow; ukochania do pracy itd.”
Ksiazki z dwudziestolecia migdzywojennego (jak np. utwory Marii Buyno-Arctowej, Zofii Kossak-
-Szczuckiej czy Heleny Zakrzewskiej), byly natomiast ckliwe, sentymentalne, ,,szmirowate i tandet-
ne”, a do tego falszowaty rzeczywisto$¢. Kolejne przemowienia Wandy Grodzienskiej i Seweryna
Pollaka (O nowej literaturze dla dzieci) potwierdzily tezy wygloszone przez ich przedmowcg. Szerzej
zagadnienie zostalo omowione w miesigczniku ZLP ,,Tworczos¢” 1951, z. 8.

' Nie jest to jednak wyliczenie w pelni miarodajne. Problematyka wyniszczenia ksiggozbiorow
w latach stalinowskich zajmowalo si¢ wielu badaczy, jak: Barbara Biatkowska, Krystyna Heska-Kwa-
$niewicz, Anna Maria Krajewska czy Witold Nawrocki. Autorka niniejszego artykutu nie starala sig¢
wigc podaé wszystkich utworow, ktore wladza ludowa uwazata za niepozadane dla dzieci i mtodziezy,
a jedynie nakresli¢ skalg problemu.
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— te drugie niezwlocznie”!?. Pierwszg grupe stanowily dzieta po prostu ideolo-
gicznie nieodpowiednie, religijne, opowiadajace o wielkich dziejowych postaciach
i znaczacych miejscach itp. Do drugiej kategorii ksiazek badaczka zaliczyta utwory
laczace si¢ z tematyka harcerska, jak np. Ksigzke harcerskq 1 Szopke harcerskg Je-
rzego Brauna, Aleksandra Kaminskiego Ksigzke wodza zuchow, Joanny Lapinskiej
Harcerke na zwiadach czy Baden-Powella Scauting dla chiopcow. Nawigzywaly
one bowiem do naj$wietniejszych tradycji polskiego harcerstwa z dwudziestolecia
migdzywojennego i do Szarych Szeregdéw, a wladza zyczyta sobie zerwania tego
rodzaju przekazu ideowego. Procz tego polskiemu harcerstwu oficjalnie zaleca-
no korzystanie z dorobku sowieckich pionierow (taka wskazana pozycja byto np.
Ogniwo Janiny Broniewskiej).

Po pazdzierniku 1956 roku cenzura nieco zelzata. Pojawity si¢ nazwiska wcze-
$niej nieobecne (Kazimierza Gotby, Aleksandra Kaminskiego). Zrodzita si¢ idea
powstania serii Biblioteka Szarej Lilijki w Wydawnictwie ,,Slask”. W latach
1956—1957 wznowiono i Wieze spadochronowg Kazimierza Goltby, i Kamienie
na szaniec Aleksandra Kaminskiego jako dwie pierwsze ksigzki w tej wlasnie se-
rii. W 1957 roku naktadem ,,Naszej Ksiegarni” powrocity dwa pierwsze tomy Ani
z Zielonego Wzgorza Lucy Maud Montgomery. Nadal jednak ograniczano publi-
kowanie literatury religijnej oraz ksigzek o zagtadzie kultury polskiej na Kresach
(Zofii Kossak-Szczuckiej Ku swoim 1 Pozoga, utworéw Ferdynanda Ossendow-
skiego, Zofii Zurakowskiej Pozegnanie domu). Bywaly tez przypadki przepraco-
wywania przez autorow ksigzek przedwojennych, tak aby sprosta¢ wymogom cen-
zury (Hanny Januszewskiej Pyza na polskich drozkach, Zofii Kossak-Szczuckiej
Topsy i Lupus, Kornela Makuszynskiego Koziolek Matolek).

Zdumiewajace wydaje si¢ to, ze stynny do dzi$ bohater literacki — Koziotek
Matolek — mogt budzi¢ czyjkolwiek strach. Kornel Makuszynski rzeczywisto$§¢
obserwowang z perspektywy zwierzecia ukazat w swym ,.komiksie” niezwykle
zabawnie. Ksigzka wySmiewa ludzkie przywary i absurdalno$¢ pewnych sytuacji.
Wszelki komizm budzil natomiast we wladzy totalitarnej Iek przed wykpieniem jej
dziatan i zburzeniem przyjetych schematow myslenia. Musiat tez Koziolek Mato-
ek stoczy¢ ,,boj ze stalinizmem”, aby mdc znoéw znalezé sie¢ wsrod czytelnikow.
Utwor o przygodach wdzigcznego Koziotka wznowiono w 1956 roku, w wersji
nieco zmienionej w poroéwnaniu z wydaniem przedwojennym (1933). Rysownik
— Marian Walentynowicz — zmuszony byl wprowadzi¢ w tej edycji poprawki,
np.: ,,[...] w ksiedze pierwszej Koziotek lecacy nad Wistg nie oglada, jak w wyda-
niu przedwojennym, kolumny Zygmunta — lecz Patac Kultury i Nauki; Zotnierze

12 K. Heska-Kwasniewicz: Przed czym chciano ochronié mlodego czytelnika w PRL-u, czyli
o czystkach w bibliotekach szkolnych lat 1949—1953. W: Mtody czytelnik w Swiecie ksigzki, biblioteki,
informacji. Red. K. Heska-Kwasniewicz, I. Socha. Katowice 1996, s. 77.

13 K. Heska-Kwasniewicz: O Bibliotece Szarej Lilijki i Harcerzach wiernych do ostatka. W:
Ksigzka na Slgsku w latach 1956—1989: zarys problematyki. Red. M. Pawlowiczowa. Katowice
1999, s. 118.

8 Literatura...
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nie nosza rogatywek — lecz okragle czapki z czerwonym otokiem, a przedwojen-
ny polski samolot z bialo-czerwong szachownicg — zamieniony zostatl na radziec-
kiego Miga; starannie wymieniono realia migdzywojenne na PRL-owskie”.

Spora cze$¢ ksiazek zaczeta jednak odchodzi¢ w niepamigé. Dorastaty kolejne
pokolenia, ktérym pewne nazwiska i utwory nic juz nie mowity. Najbardziej presti-
zowe wydawnictwa (np. ,,Nasza Ksiggarnia”) oferowaty mtodym odbiorcom wy-
sokie naktady ksiazek przygodowych i historycznych. Nie byto wiec luki na rynku
czytelniczym, ktory wypelniony zostal nowymi tytutami i autorami, a o utwory
wielu pisarzy z dwudziestolecia migdzywojennego nikt si¢ juz glto$no nie upomi-
nal, cho¢ nie udato si¢ catkowicie zniszczy¢ pamigci o nich.

Proby ominigcia cenzury doprowadzily w konsekwencji do powstania w poto-
wie lat siedemdziesiatych tzw. drugiego obiegu. Oficyny podziemne podjely zor-
ganizowane dziatania, majgce miedzy innymi na celu przywrocenie tekstow, ktore
wczesniej objete zostaly zakazami druku. I tak Wydawnictwo ,,Signum” opubliko-
wato w 1981 roku utwér Edwarda Stonskiego Jak to na wojence..., w 1984 roku
w Lodzi wydano Bohaterskiego Misia, czyli przygody pluszowego niedzwiadka na
wojnie, dla dzieci od lat 10 do 100 Bronistawy Ostrowskiej, a w rok pozniej Oficy-
na ABC wznowita Dzieci Lwowa Heleny Zakrzewskiej'>.

Transformacja ustrojowa i przemiany polityczne po roku 1989 umozliwily
zniesienie cenzury. Mozna wowczas mowic o ,,uwolnieniu” spod jej kontroli rynku
wydawniczego. Koniec politycznego nadzoru panstwa nad ruchem wydawniczym
doprowadzit do sytuacji tzw. boomu wydawniczego, charakteryzujacego si¢ zbyt-
nim nagromadzeniem, powstajacych w duzej liczbie, matych, prywatnych instytu-
cji wydawniczych (np. ,,Akapit Press”, ,,Da Capo”, ,,Egmont Polska”, ,,Muza” SA,
,Polwen”).

W latach dziewigc¢dziesigtych dwudziestego wieku wracajg wigc utwory ,,nie-
chciane” i ,,szykanowane”, ale, jak pisze Anna Maria Krajewska, ,,nie byl to thumny
powrdt. [...] wznowiono zaledwie kilka z interesujacych nas tu ksigzek, w ktorych
zawarte sg wzmianki o wydarzeniach lat 1914—1920”'. W roku 1989 ukazat si¢
Usmiech Lwowa Kornela Makuszynskiego w Wydawnictwie ,,Cracovia”, ktory nie
doczekal si¢ ani jednej recenzji. W $lad za tym wydano wszystkie ksigzki tego pi-
sarza. W kolejnym roku Oficyna Wydawnicza ,,Graf” opublikowata Dzieci Lwowa
Heleny Zakrzewskiej, natomiast jej Biale roze znalazly si¢ na rynku czytelniczym
najpierw dzigki warszawskiemu Wydawnictwu ,,Pegaz”, nastepnie naktadem Ofi-
cyny ,,Luk” z Bialegostoku. Rok 1990 przyniést tez wydanie Panny Irki Ireny Za-
rzyckiej (bardzo popularnej powiesci dla dziewczat), ktdra opublikowato Wydaw-
nictwo KAW z Lublina, jak rowniez Ani z Lechickich Pol Marii Dunin-Kozickiej
(taczacej elementy powiesci dla dziewczat z tematyka kresowsg), opublikowanej

14 K. Heska-Kwasniewicz: Koziolka Matotka bdj ze stalinizmem. ,,Tygodnik Powszechny”
2003, nr 33, s. 13.

5 AM. Krajewska: Zerwany most..., s. 48.

1o Tbidem.
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przez Oficyne AiR z Zielonej Gory. Ksigzka Marii Dunin-Kozickiej ukazata sig
takze w warszawskiej Oficynie CIR. W roku 1991 w Wydawnictwie AiR wyszta
kontynuacja tej powiesci, tj. druga i trzecia czg$¢. Inng pozycja, ktoéra wypusz-
czono w obieg czytelniczy w tym samym roku, byta Figa Marii Buyno-Arctowej;
wydato ja w warszawskie Wydawnictwo ,,Alfa”. Oficyna ,,Reprint” z Warszawy
opublikowata w 1991 roku, w jednym tomie, Skarby i Pozegnanie domu Zofii
Zurakowskiej. Dwa lata pozniej, naktadem Oficyny Wydawniczej ,,Tuvex” z Pa-
bianic, wydano tomik Mity wodzu moj!... Wiersze o marszatku Jozefie Pitsudskim
w opracowaniu Jolanty Kowalczykowny; Poznanska Oficyna GMP wznowila tez
edycj¢ Bohaterskiego Misia Bronistawy Ostrowskiej, jednak nie podata daty wy-
danial’.

Obecnie dziatania powstatego w 1999 roku Polskiego Wydawnictwa Encyklo-
pedycznego ,,Polwen”, z siedzibg w Radomiu, ukierunkowane sa na przypominanie
czytelnikom niezwykle wartoSciowych pozycji z okresu miedzywojennego, takich
jak np.: Marii Buyno-Arctowej Ojczyzna (2003) i Figa (2003), Usmiech Lwowa
(2004) Kornela Makuszynskiego, Bronistawy Ostrowskiej Bohaterski Mis (2004)
czy Heleny Zakrzewskiej Biate roze (2003, 2004), Dzieci Lwowa (2004), Pojed-
nanie (2003) 1 Zaklety dwor (2004). Utwory te publikowane sg w serii Biblioteka
Mtodego Polaka, ktéra uhonorowana zostata nagroda Stowarzyszenia Wydawcow
Katolickich, czyli Feniksem 2004.

Niestety, ksigzki ,,Polwenu” nie sa atrakcyjne edytorsko; ukazuja si¢ w migk-
kich oprawach, a ich szata graficzna zwyczajne nie jest fadna. Mimo, ze charakte-
ryzuja si¢ do$¢ niskimi cenami, siggnie po nie tylko osoba, ktorej tytul wyda si¢ jej
znajomy.

Polski czytelnik zapewne nie ma $wiadomosci ogromu szkod i spustoszen wy-
nikajacych z opisanych zdarzen. Konsekwencje sg nieodwracalne. Ksigzki wymie-
nionych pisarzy nie sa dzi§ mlodziezy znane. Ponadto niektore z tych dziet staty
si¢ niezrozumiale dla wielu wspotczesnych odbiorcow, a tym samym nie ma dla
nich miejsca w zyciu czytelniczym spoteczenstwa. Nie mieli z nimi kontaktu ro-
dzice, nie uksztattuja one tez §wiata wartosci, ktory by zafascynowal ich dzieci.
Nastgpito zerwanie cigglosci pokoleniowej; dorosli nie przekaza waznych tresci
swoim dzieciom, gdyz sami ich nie poznali.

Potwierdza t¢ teze obecna sytuacja ksigzek ,,zakazanych”. Lansowanie nowych
modeli zycia, zmiana priorytetow i idei powoduja, ze to, co byto kiedy$ atrakcyj-
ne i wzruszajace, dzi§ wydaje si¢ malo interesujagce. Mtodzi ludzie niewiele wiedza
o narodowej przesztosci: o Jozefie Pilsudskim, Legionach Polskich, dwudziestoleciu
miedzywojennym, pierwszej czy drugiej wojnie §wiatowej, a nawet o nie tak przeciez
odlegtych czasach Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Czy ,,przyciggnie” wigc mto-
dego czlowieka powies¢ tematycznie odlegta? Ksigzka, ktorej autorzy nie uciekajg
od trudnych tematéw cierpienia, prze§ladowania i $mierci? Literatura ta bylta kiedy$

7 Ibidem.
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,»Szkotg istnienia i szkola umierania™'®, no$nikiem wierzen i tradycji, lekcja patrioty-
zmu 1 zyciowej pokory. Czy moze by¢ tym samym dla mtodych czytelnikow?

Utwory ,,niechciane” powrocity w niedobrym czasie, gdyz duza dla nich kon-
kurencje stanowig dzi$ srodki masowego przekazu. Media (radio, telewizja, inter-
net) sa niecodlaczng czesécig naszej rzeczywistosci. Wywieraja niebagatelny wpltyw
na wiele dziedzin zycia, oddzialuja na nasze postrzeganie, wychowanie, eduka-
cje. Cztowiek, predzej czy pozniej, w mniejszym lub wigkszym stopniu, ulega
ich wptywom, gdyz to one wspoltworzg obraz obecnej kultury i ksztaltujg ludzkie
upodobania, takze te czytelnicze'’. Media majg tez pozornie wigcej do zaoferowa-
nia niz dzieto literackie, gdyz sa tatwiejsza forma przyswajania tresci. Gdzie w tej
machinie odnalez¢ wsparcie dla ksigzki, w zetknigciu z ktorg wymaga si¢ chociaz-
by minimalnego wysitku intelektualnego?*

Joanna Papuzinska we wptywie mediow na tekst drukowany dostrzega wpraw-
dzie aspekt pozytywny. Autorka aczy popularny obecnie $§wiat obrazow z ksigz-
ka. Podkresla, ze tak naprawde nie zostata ona odrzucona, a jedynie ustawiona
w gamie innych propozycji. Za przyklad podaje chociazby wspoélzaleznos¢ wydan
ksigzkowych i ich adaptacji filmowych. W niezwykle pomystowych i coraz bar-
dziej wyszukanych rozwigzaniach grafiki edytorskiej ksigzek dostrzega zwiazki
z rozwinigtg technologig powstawania filmoéw?!. Jednak to wazne spostrzezenie nie
dotyczy utwordéw ,,nieakceptowanych”, bo przeciez nie stajg si¢ one podstawa np.
adaptacji filmowych.

Proces zapominania autorow dziet literatury picknej (w tym pisarzy tekstow
przedwojennych) bedzie ciggle trwal. Zjawisko pokoleniowej wymiany lektur nie-
stety zanika. Nawet polska klasyka nie wydaje si¢ juz mtodym ludziom odpowied-
nio wazna®2. Lepszy los nie moze tez czekaé powiesci autoréw ,,przemilczanych”,
ktorzy — w duzej mierze z powodow okolicznosci zewnetrznych — nie doczekali
si¢ w swoim czasie istotnego miejsca w literaturze.

Wspolczesnie nastgpito potaczenie dwoch elementéw: weigz zmieniajacych sie
realiow 1 Swiadomej eliminacji tekstow. Paul Hazard napisat, ze mtodych czytel-
nikdéw ,,nie mozna przekona¢, ze jakas$ ksigzka, ktora im si¢ nie podoba, powin-
na im si¢ podoba¢ wbrew nim samym”?. Nie sposob zachecié¢ dzieci do lektury
niektorych dziet, gdyz mamy do czynienia z naturalnym czynnikiem wypierania
tresci nieaktualnych. Powie$¢ z dwudziestolecia migdzywojennego to dzi$ ksiazka
historyczna, dla obecnego czytelnika jest wiec duzo mniej atrakcyjna.

'8 Ibidem, s. 53.

19°S. Juszczyk: Czlowiek w Swiecie elektronicznych mediow — szanse i zagrozenia. O proble-
mach tworzqcego sie spoleczenstwa informacyjnego. Katowice 2000.

2 S. Siekierski: Czytania Polakéw w XX wieku. Warszawa 2000, s. 183.

2 J. Papuzinska: Wphw Swiata mediéw na ksztalt ksigzki dziecigcej i style jej odbioru. W:
Ksigzka dziecieca 1990—2005. Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej. Red. G. Lesz-
czyhski, D. Swierczynska-Jelonek, M. Zajgc. Warszawa 2006, s. 15—16.

2 8. Siekierski: Czytania...,s. 183.

3 P. Hazard: Ksigzki, dzieci i dorosli. Warszawa 1963, s. 47.
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Odrzucenie utwordéw z tamtych lat wyniknelo na pewno z restrykcji politycz-
nych dziejowych okresow, jednak spory wpltyw na zanik popularnosci omawianej
grupy dziet miat tez czynnik czasu. Procz zmiany ideatow, wartosci i stylow zycia
zmienily si¢ jezyk i formy tworzenia tekstow literackich. ,,Rozumiem wszystko
stowo po stowie, ale to nie jest jezyk, ktorym mowi¢” — napisal w tomiku 7o nie
Jjest poezja... Jan Polkowski**. Jezyk dawnych ksigzek jest dla dzisiejszych ludzi
trudno przyswajalny. W lekture takiego dziela nalezatoby wlozy¢ spory wysitek
umystowy. Brak uznania czytelnikéw dla utworu przedwojennego ukierunkowuje
polityke wydawnictwa, dla ktorego korzystniejsze staje si¢ opublikowanie ksiazki
aktualnej, cho¢ nie zawsze musi by¢ to tekst na literacko wysokim poziomie.

Rezimy komunistyczne niestety skutecznie osiggnety cel — dzieta wazne i cen-
ne przestaly si¢ liczy¢. Ksigzki, ktore nie miaty prawa istnienia w okresie PRL-u,
zwalczone zostaly konsekwentnie. Wydarzenia minionych lat idealnie odzwier-
ciedlajg Igki wtadz i schizofreniczne uwiktanie kultury w polityke. Wspodlczesnie
zyjacym mtodym ludziom tamte dziatania wydaja si¢ zapewne niezrozumiate. Wy-
nika to z zupetlie odmiennej specyfiki lat, w ktérych zyjemy, i tych, ktére juz
przemingely.

W takim wypadku proste staje si¢ okreslenie wielko$ci strat kulturowych. Waz-
ng role w popularyzowaniu utworow ,,niechcianych” odgrywa czasopismo ,,Guli-
wer”, poswigcone ksigzce dla dziecka, przypominajace od swego poczatku (1991)
dzieta, ktore wypadly z obiegu czytelniczego®. Walory i zalety wymienianych
ksigzek dostrzegaja wiec dzisiaj badacze literatury, a dzieki nim wiedza o owych
publikacjach moze dociera¢ do bibliotekarzy i nauczycieli, ktorzy moga podejmo-
waé proby podsuwania ich mlodym odbiorcom, aby przynajmniej jednostki sig
nimi zachwycily i opowiedzialy o nich swym réwiesnikom. Warto si¢ o to posta-
ra¢, gdyz kontakt z utworami tamtych czasow pomaga ksztattowaé wysoka kulturg
czytelnicza i otwiera drogg do dalszych wybordw, ambitnych, madrych, prowadza-
cych w glab najlepszych tekstow literackich i w gtab narodowej historii. Jesli to
si¢ jednak nie uda, cenna bytaby chociazby $wiadomo$¢ istnienia takich utworow.

Trudno wigc zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem negujacym potrzebe przywracania
tej literatury mtodym ludziom. Ewa Nowacka w artykule Budowanie mostow na
terenach bezwodnych, zamieszczonym na tamach ,,Nowych Ksigzek”, wyrazita
poglad, ze utwory z dwudziestolecia miedzywojennego sg kiczowate, tandetne,
pretensjonalne, miatkie poznawczo i nieznosne stylistycznie, nie powinny tez sta-
nowi¢ wzoru dla dzieci i mlodziezy?. Dodata tez, ze nie nalezy odwotlywac si¢

2 J. Polkowski: 7o niejest poezja..., s. 8, za: AM. Krajewska: Zerwany most...,s. 54.

% Natamach ,,Guliwera” omawiaja teksty ,,zakazane” do$wiadczeni badacze, znawcy tej literatu-
ry, jak Krystyna Heska-Kwasniewicz, Anna Maria Krajewska, Bronistawa Kulka, Gertruda Skotnicka,
Barbara Tylicka, swiadome wartosci owych pozycji. ,,Guliwer”, jako jedno z nielicznych czasopism,
podejmuje tego rodzaju inicjatywe w celu przywracania tych ksigzek.

2% E. Nowacka: Budowanie mostéw na terenach bezwodnych. ,Nowe Ksiazki” 1991, nr 6,
s. 71—72.
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do ksigzek, ktore tak naprawde nie ksztattuja morale czytelnikow, natomiast prze-
sigknigte sg akcentami patriotycznymi bliskimi groteski. To osad niesprawiedliwy
i zbyt pobiezny. Z pewnoscia nie wszystkie te utwory sg wybitne literacko, niekto-
re sg naiwne, ale znajduja si¢ wsrdd nich i arcydzieta, jak ksiazki Zofii Kossak-
-Szczuckiej czy Zofii Zurakowskiej.

Polemik¢ z Ewa Nowacka podjeta Anna Maria Krajewska*” w pigknym i waz-
nym teks$cie Zerwany most. Wznowienia miedzywojennej literatury mtodziezowej
o latach 1914—1921, dajac wyraz opinii, ze w tamtym okresie powstawaty ksigzki
jedyne w swoim rodzaju, stanowigce $wiadectwo ,.chwili dziejowej”. Natomiast
na zarzut Ewy Nowackiej, ze utwory te ,,nie spinajg zadnych brzegow, ale non-
sensownie tkwig w bezwodnym pejzazu”, a ,,budowanie mostow na terenach bez-
wonnych”® po prostu nie ma znaczenia, Anna Maria Krajewska odpowiedziata,
ze ,literatura ta to wcale nie zmurszata ktadka nad dawno wyschtym strumykiem,
przeciwnie, to rzeka historii rozlala si¢ tak szeroko, ze zerwata most. Kto wie —
moze z czasem, moze dla kogo$ ten most nad rzeka czasu uda si¢ odbudowaé?”?,

7 AM. Krajewska: Zerwany most..., s. 54.
*# E. Nowacka: Budowanie...,s.71.
¥ AM. Krajewska: Zerwany most..., s. 54.



Wspotczesni badacze literatury
dla dzieci 1 mtodziezy*

KRYsTYNA HESKA-KWASNIEWICZ

Po $mierci Krystyny Kuliczkowskiej w roku 1986, zostat zlikwidowany Mig-
dzyuczelniany Zespot Literatury dla Dzieci i Mlodziezy i nastgpito pozorne roz-
proszenie badaczy i prac. Jednak juz wkrotce zaczely rozwijaé sie w poszczegdl-
nych osrodkach akademickich nowe nurty badawcze, z czasem przyciagajace co-
raz wiecej mtodszej kadry. Mozna zaobserwowac duzg dynamike zainteresowan tg
galezig literatury, powstawanie nowych szkét naukowych i rozwdj nowych osrod-
kéw. Rozpietosé postaw naukowych jest ogromna: od tradycyjnych badan histo-
rycznoliterackich, przez kulturoznawcze z przewagg akcentow antropologicznych,
po bibliologiczne, pedagogiczne i biblioterapeutyczne. W ostatnich latach coraz
czesciej jednak mozna zauwazy¢ odchodzenie od dawnego typu badan literaturo-
znawczych w strong kulturoznawstwa i bibliologii.

Badania nad literatura dla dzieci i mlodziezy skupiajg si¢ wspotczesnie przede
wszystkim w czterech os$rodkach: Katowicach, Krakowie, Warszawie i Wroctawiu.
Najstarszy osrodek warszawski, zwigzany z Uniwersytetem, podtrzymuje znakomite
tradycje naukowe Krystyny Kuliczkowskiej, zaraz po nim osrodek wroctawski nawig-
zuje do tradycji badawczych réwnie znakomitego Jerzego Cieslikowskiego; w koncu
Krakow kontynuuje prace rozpoczete przez Jozefa Zbigniewa Biatka. Do nich dots-
czaja miodsze i catkiem mtode osrodki: Katowice, Kielce, Szczecin, Opole.

Niestety, poza Uniwersytetem Pedagogicznym, gdzie pracuje chyba jedyny
w skali ogolnopolskiej Zaktad Literatury dla Dzieci i Mtodziezy, ktorym kieruje
Alicja Baluch, nie ma jednostek grupujacych w sposob zorganizowany badaczy tej

* W niniejszym opracowaniu za wzgledéw objetosciowych ograniczono si¢ tylko do informa-
cji elementarnych. Wszystkich zainteresowanych odsylam do bardzo szczegétowego opracowania
S. Fryciego: Wspolczesna nauka o literaturze dla dzieci i mtodziezy i jej przedstawiciele. Piotrkow
Trybunalski 1996 i 2008.



120 Krystyna Heska-Kwasniewicz

dziedziny. Sa oni rozproszeni po réznych wydziatach: filologicznych, pedagogicz-
nych, historycznych, czesto zwigzani sg z bibliotekoznawstwem.

Osrodki, w ktérych prowadzone s3 badania nad literatura dla dzieci i mtodzie-
7y, zostang tu przedstawione w uktadzie alfabetycznym. Jako kryterium prezentacji
przyjeto obecnos¢ chociaz jednego samodzielnego pracownika naukowego, wokot
ktérego grupuja si¢ miodsi badacze.

Katowice — Uniwersytet Slaski

W Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej badania prowadzo-
ne sa w Zakladzie Czytelnictwa, ktorym kieruje Krystyna Heska-Kwasniewicz.
Drugim pracownikiem samodzielnym jest Irena Socha. Zaktad realizuje badania
nad historig literatury dla dzieci i mtodziezy, czytelnictwem, antropologia lite-
racka, prasoznawstwem, zyciem literackim i kultura ksiazki polskiej na Slasku,
ksigzka harcerska, literatura wspomnieniowa o dziecinstwie, proza przygodowa
i podrdzniczg, repertuarami lektury w $rodowisku dzieci i mtodziezy od potowy
XIX wieku po rok 1939, nad wspotczesnymi aspektami pedagogiki bibliotecznej
1 edukacji czytelniczej dzieci i mlodziezy. Z tego zakresu prowadzone jest otwarte
seminarium doktorskie. Caty zespot' wspolpracuje z ,,Guliwerem”, czasopismem
o ksiazce dla dzieci, a K. Heska-Kwasniewicz i I. Socha naleza do Rady Progra-
mowej czasopisma.

W Katedrze? Dydaktyki Jezyka i Literatury Polskiej Bernadeta Niesporek-
-Szamburska zajmuje si¢ natomiast j¢zykowym obrazem $wiata dzieci i mtodzie-
7y, rozwojem jezyka dziecka, stylem tworczosci dzieci i dla dzieci oraz literatura
i czasopismami dla dzieci.

Z kolei na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Katarzyna Krason, dyrektor In-
stytutu Pedagogiki, kieruje badaniami z zakresu arteterapii, dziecigcego odkrywa-
nia tekstu literackiego i ekspresji dziecigcej oraz literatury dla matego i mtodego
odbiorcy. Katarzyna Krason organizuje rowniez w Bibliotece Slaskiej w Katowi-
cach doroczng imprez¢ ogodlnopolska pod nazwa Ogolnopolski Festiwal Ekspres;ji
Dziecigce;.

Wszystkie jednostki §ci§le ze soba wspotpracuja.

! W Zaktadzie pracuja: Maltgorzata Gwadera, Hanna Langer, Barbara Pytlos, Katarzyna Tatu¢,
Marta Nadolna, Sylwia Gajownik oraz Magdalena Kulus. Stale wspotpracuja: Henryka Andrzejczak,
Piotr Skowronek, Jolanta Szczesniak, Katarzyna Wecel-Ptas.

2 W Katedrze pracuja: Helena Synowiec, Krystyna Koziotek, Danuta Krzyzyk, Maltgorzata
Wojcik-Dudek, wspodtpracuje Zofia Adamczykowa.
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Kielce — Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy
im. Jana Kochanowskiego

W Uniwersytecie Humanistyczno-Przyrodniczym (dawna Akademia Swieto-
krzyska) w Kielcach badania prowadzone sa na dwoch kierunkach studiow: na fi-
lologii polskiej i na pedagogice.

W Instytucie Filologii Polskiej w Zaktadzie Literatury Staropolskiej, Oswie-
ceniowej 1 Romantycznej Zofia Oz6g-Winiarska podejmuje prace badawcze nad
wspotczesna liryka dla dzieci, a takze zajmuje si¢ nurtem przyrodniczym w litera-
turze dla matego odbiorcy. Jest znawczynig tworczosci Jozefa Ratajczaka.

Tematyka ta jest takze obecna na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym
w Instytucie Edukacji Szkolnej, gdzie Marek Katny poswigca si¢ zagadnieniom
z pogranicza pedagogiki i literatury, ksztatcenia literackiego w mtodszych i star-
szych klasach szkoly podstawowej, kulturze czytelniczej mtodych odbiorcow oraz
literaturze dla dzieci i mtodziezy w okresie migdzywojennym.

Krakow — Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej

W uczelni tej Katedrg Literatury dla Dzieci i Mlodziezy w Instytucie Filolo-
gii Polskiej na Wydziale Humanistycznym kieruje Alicja Baluch®. Alicja Baluch
zajmuje si¢ ,,nauka lektury”, teorig i historig literatury, pograniczem literatury
i malarstwa, zastosowaniem kontekstow mitograficznych do interpretacji polskiej
i $wiatowej klasyki literatury dziecigcej. Jest cztonkinia Rady Programowej ,,Gu-
liwera”, czasopisma o ksigzkach dla dzieci, ukazujacego si¢ w Katowicach, wcho-
dzi takze w sktad Kapituly prezydenckiej nagrody Sztuka Mlodym, wspoélpracuje
z Honorowym Konsulatem Danii w Krakowie ,,Nordic Hause”. Wystepuje czgsto
w programach telewizyjnych i radiowych, a takze udziela wywiadow i patronuje
réoznym imprezom artystycznym zwigzanym ze sztukg dziecka, np. teatrom dzie-
cigcym, konkursom literackim; sama rowniez tworzy teksty literackie dla dzieci.
Pod jej kierunkiem prowadzone sg badania z zakresu historii, teorii i krytyki litera-
tury dla dzieci i mtodziezy.

Takze w krakowskim Uniwersytecie Pedagogicznym Zofia Budrewicz, pra-
cownik Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego Instytutu Filologii Pol-
skiej, prowadzi badania nad szkolnymi formami i metodami ksztatcenia literacko-
-kulturowego oraz nad tradycja i wspolczesno$cia wychowania regionalnego
w szkotach podstawowych i $rednich. Wilasne zainteresowania naukowe kon-
centruje na tradycji dydaktyki polonistycznej w szkotach zawodowych okresu
migdzywojennego oraz na podreczniku jako narzedziu ksztalcenia; interesuje ja

3 Mtodsi pracownicy nauki Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, zajmujacy si¢ litera-
turg dla dzieci i mtodziezy: Malgorzata Chrobak, Maria Ostasz, Jolanta Wyciech, Maria Jazowska-
-Gumolska; w Katedrze Podstaw Edukacji i Pedagogiki Pracy z Dzie¢mi pracuje Zbigniew Baran.
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szkolna czytanka literacka w dwudziestoleciu miedzywojennym, obecno$¢ pisa-
rzy w dawnej i wspotczesnej edukacji humanistycznej, w tym szczegolnie pisarzy
dla dzieci i mtodziezy. Zofia Budrewicz jest kierownikiem Pracowni Edukacji Re-
gionalne;j.

Opole — Uniwersytet Opolski

W Uniwersytecie Opolskim w Zakladzie Dydaktyki Jezyka Polskiego i1 Lite-
ratury Bozena Olszewska, znawczyni pisarstwa Janiny Porazinskiej, podejmuje
badania z pogranicza literatury i folkloru, basni, wiersza dziecigcego oraz prozy
autobiograficznej dla mlodego czytelnika.

Szczecin — Uniwersytet Szczecinski

Zainteresowania Urszuli Checinskiej, zatrudnionej w Zespole Pedagogiki
Weczesnoszkolnej i Przedszkolnej Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskie-
go, koncentruja si¢ wokot zagadnien edukacji polonistycznej, czytelnictwa dzieci
1 mtodziezy, basni i basnioterapii w edukacji elementarnej; podejmuje réwniez ba-
dania nad mitologig Battyku i literaturg regionalng. Jest wybitng znawczynig twor-
czos$ci Joanny Kulmowej, a takze Jerzego Ficowskiego.

Warszawa — Uniwersytet Warszawski

Badaniami w Uniwersytecie Warszawskim kieruje Joanna Papuzinska-Beksiak,
zatrudniona w Instytucie Informacji Naukowej i Studiéw Bibliologicznych na Wy-
dziale Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego®. Dorobek naukowy Joanny
Papuzinskiej-Beksiak ma charakter interdyscyplinarny, mieszczac si¢ w obregbie
nauk humanistycznych i sytuujac na pograniczu literaturoznawstwa, socjologii
kultury i pedagogiki. W orbicie zainteresowan uczonej pozostaje teoria i literatu-
ra dla dzieci, folklor dzieciecy, basn i literatura fantastyczna, literacka tworczosé
dzieci, inicjacja literacka dzieci, ich czytelnictwo. W roku 1991 Joanna Papuzin-
ska utworzyla pierwsze w Polsce czasopismo o literaturze dziecigcej pt. ,,Guliwer”
i pozostawala jego redaktorem naczelnym do roku 2002, obecnie petni funkcje
przewodniczacej Rady Naukowej czasopisma. Od roku 1992 jest czlonkiem Inter-
national Research Society of Children’s Literature. Jest ponadto autorka cenionych
utworow literackich dla dzieci.

4 Bezposrednio z Joanng Papuzifiska wspotpracuje Michat Zajac, zatrudniony w tej samej jedno-
stce uniwersyteckiej, a takze Danuta Swierczynska-Jelonek, z Wydzialu Pedagogicznego, oraz Grazy-
na Lewandowicz-Nosal i Anna Maria Krajewska, pracujace w Bibliotece Narodowej w Warszawie.
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Z Joanng Papuzinska wspotpracuje Grzegorz Leszczynski z Zaktadu Literatury
Pozytywistycznej i Mlodopolskiej w Instytucie Literatury Polskiej Uniwersytetu
Warszawskiego. Jego zainteresowania naukowe koncentruja si¢ wokot pozytywi-
stycznej 1 mlodopolskiej literatury dla dzieci i mlodziezy oraz kultury literackiej
matego 1 mtodego odbiorcy.

Wroclaw — Uniwersytet Wroclawski

Dynamicznie rozwijaja si¢ badania nad pisarstwem dla mtodych odbiorcow
w Uniwersytecie Wroctawskim. Kieruje nimi Jolanta L.ugowska, prowadzaca Za-
ktad Teorii Kultury i Sztuk Widowiskowych, a takze redagujaca dwumiesigcznik
,Literatura Ludowa”. Refleksja naukowa obejmuje ona zwigzki folkloru i literatury
dla dzieci, tworczos$¢ dla dzieci, zwlaszcza basn i subkulture dziecieca, jej aspek-
ty genologiczne i typologiczne oraz zagadnienia literatury religijnej adresowanej do
mtodego odbiorcy. Bardzo dobrze koresponduja z tymi badaniami zainteresowania
Ryszarda Waksmunda, zatrudnionego w Zaktadzie Literatury Polskiej XIX Wieku,
badajacego pogranicze folkloru i historii dziecinstwa, dzieje basni literackiej, litera-
ture dla dzieci i mlodziezy, teatr lalek oraz wspomnieniowa proz¢ o dziecinstwie.

Magdalena Jonca, pracujaca w Zaktadzie Historii Literatury Polskiej XIX Wie-
ku Uniwersytetu Wroctawskiego, rowniez podejmuje w swoich studiach zagadnie-
nia pogranicza literatury i folkloru, antropologi¢ dziecka w literaturze, meandry
pedagogiki w literaturze XIX wieku, stereotypy postaci dzieciecych oraz hagio-
grafie w literaturze dla dzieci i mtodziezy. Interesuje jg takze problematyka §lasko-
znawcza w literaturze dla mtodego czytelnika.

Bibliologiczny punkt widzenie reprezentuje Bogumita Staniow z Zaktadu Bi-
bliotekoznawstwa w Instytucie Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa, zaj-
mujaca si¢ ilustracja ksiazki dziecigcej, przektadami polskiej literatury dla mto-
dego odbiorcy na jezyki obce oraz obecnoscia literatury amerykanskiej w Polsce
w latach 1944—1989. W kregu jej zainteresowan badawczych jest takze bibliote-
karstwo szkolne w Polsce i na §wiecie. Wcigz czynni naukowo sa emerytowani juz
profesorowie: Jozef Zbigniew Biatek i Bogustaw Zurakowski (Krakow), Stanistaw
Frycie (Warszawa) i Gertruda Skotnicka (Gdansk).

Wielu innych badaczy takze podejmuje kwestie mitu i przestrzeni dziecin-
stwa w literaturze wspomnieniowej (np. M. Czerminska: Autobiograficzny trojkqt.
Swiadectwo, wyznanie i wyzwanie, 1998) czy wizji dziecka w wybranych epokach
literackich (A. Czabanowska-Wrobel: Basn w literaturze Mtodej Polski, 1996;
Drziecko: Symbol i zagadnienie antropologiczne w literaturze Mtodej Polski, 2003).
Roéwniez Ewa Thnatowicz i Ewa Paczoska (Warszawa) czesto publikujg prace na
temat kreacji dziecka i literatury dziecigce;.

Przedstawiona tu geografia badan nad literatura i kulturg dzieci i mtodziezy, ze
wzgledow oczywistych bardzo lapidarna, wskazuje jednak zarowno gtéwne trendy
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naukowe, jak i nieustanny rozwoj tej mtodej jeszcze dziedziny badawczej. Zwa-
zy¢ bowiem trzeba, ze powazniejsze’ prace naukowe na tym polu sg stosunkowo
niedawne, bo si¢gaja lat szes¢dziesiatych ubiegtego wieku, wtedy tez badania nad
literaturg dla dzieci i mtodziezy zaczgly si¢ wyodrebniaé jako subdyscyplina, a do-
piero od pewnego czasu pojawiajg si¢ habilitacje z tego zakresu, traktowane jako
powazne dokonania naukowe.

5 Wprawdzie zauwazy¢ mozna, ze poczatki naukowej refleksji przypadaja na potowe XIX wieku
i rozwijaly si¢ przez nastepne lata, zwlaszcza w okresie migdzywojennym, to jednak dopiero poja-
wienie si¢ Krystyny Kuliczkowskiej i Jerzego Cieslikowskiego zadecydowato o podjeciu powaznych,
dojrzalych i systematycznych prac.
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Dziecko w swiecie lektury

IRENA SocHA

Uwarunkowania lat 1989—2008

Jako$¢ czytelnictwa dziecigcego warunkowana jest tymi samymi czynnikami,
ktore psychologia rozwojowa uznaje za znaczace dla ogdlnego rozwoju dziecka,
a wiec strukturg dziedziczonego genotypu, wptywem srodowiska wychowawczego
oraz wlasng aktywnos$ciag podmiotu. Gdy na przelomie XIX i XX wieku zaobser-
wowano wystepowanie okreslonych faz rozwoju czytelniczego, odpowiednio do
kolejnych stadiow rozwojowych dziecka, oraz uznano konieczno$¢ wilasciwego
dla ich specyfiki i celow wychowawczych doboru lektury (Charlotte Biihler, Anie-
la Szycowna) wyrdzniono trzy okresy odpowiadajace ksztattowaniu si¢ zwiaza-
nych z procesem dojrzewania zainteresowan czytelniczych dziecka: okres basni,
robinsonady 1 literatury realistycznej. Pdzniejsze badania psychologiczne kazaty
uzna¢, ze uwarunkowania rozwojowe wieku nie majg charakteru tak zasadniczego,
jak si¢ pierwotnie wydawalo; wigksze znaczenie przypisano czynnikom indywidu-
alnym, réznicujacym obcowanie z lekturg w zalezno$ci od dynamiki rozwojowej
jednostki i srodowiska dorastania.

We wspolczesnej globalnej kulturze masowej dzieci i mtodziez traktuje si¢ juz
nie tylko — jak w kulturach tradycyjnych — jako podmiot czy obiekt oddziatywan
wychowawczych i edukacyjnych, socjalizacyjnych, lecz takze jako grupg obec-
nych i przysztych konsumentow dobr. Rozwdj zainteresowan, takze czytelniczych,
jako naturalny proces psychiczny towarzyszacy dojrzewaniu dziecka, dokonuje si¢
w polu oddziatywania nie tylko rodziny i szkoty, lecz ,,zderza si¢” z sitag mediow,
reklamy, mody, oddzialujacych obrazowym lub multimedialnym przekazem, ta-
twiejszym percepcyjnie niz stowo, ksztattujacych nowe — poza szkota i rodzing
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— $rodowisko rozwojowe, proponujacych inne hierarchie wartosci i wzory zacho-
wan. Wplyw ,,zewnetrznych” wobec bezposredniego srodowiska wychowawczego
czynnikow kulturowych, ujednolicajacych w skali globalnej obyczajowos¢, style
zycia 1 mentalno$é, jest — ze wzgledu na masowos¢, wielokierunkowosé, perma-
nencj¢ 1 site ich oddzialywania — znacznie bardziej wazacy, takze dla rozwoju
psychicznego, a zwlaszcza dla ksztalttowania gustéw i zainteresowan dzieci i mto-
dziezy, niz bylo to jeszcze kilkadziesiat, a nawet kilkanascie lat temu'. ,,O wspot-
czesnym dziecinstwie myslimy rowniez, ze bywa samotne — sam na sam z telewi-
zorem czy komputerem; bardzo pracowite, zapracowane, bo wypekione, czasem
do granic mozliwosci zajeciami dodatkowymi, ktore w pojeciu dorostych sg naj-
lepszg inwestycja w przyszly sukces [...]. Dziecinstwo jest krotkie i stabo chro-
nione przez kulture. Rzeczywisto$¢ wirtualna nie ma granic; elektroniczne media
wniosty w zycie dziecka najtrudniejsze problemy nie jego §wiata. Kultura masowa
uprzedmiotowita cztowieka, a reklamy i dominujgcy w nich $wiat ideologii kon-
sumpcji manipuluja dzieckiem i dziecinstwem, bo to dobry adres dla biznesu™.
Wejscie Polski w roku 1989 w obszar bezposredniego oddzialywania struktur
i tredci rynku kultury globalnej przyniosto znaczace zmiany takze na rynku ksigzki
dzieciecej, a w konsekwencji w zachowaniach czytelniczych mtodego odbiorcy.
Wzbogacenie oferty repertuarowej przejawito si¢ migdzy innymi w ogromnej po-
dazy tzw. disneyéw. Mianem tym okre$la si¢ nie tylko teksty bedace adaptacja
filmowej produkcji tego studia, ale utwory dla miodszych dzieci realizujace pe-
wien standard edytorsko-ilustracyjny, ktorego wyrdznikiem jest miedzy innymi
twarda lakierowana oktadka z kolorows ilustracja, duza czcionka tekstu, a przede
wszystkim ilustracje utrzymane w tym samym schemacie plastycznym, inspirowa-
nym stylem kreskowek produkeji telewizyjnych i filmowych. Najistotniejsza cecha
wyrdzniajacg ten model jest standaryzacja, powtarzalno$¢ ksztattu piSmienniczo-
-edytorskiego oraz dazno$¢ do stylowego i estetycznego uproszczenia tekstu i ilu-
stracji, zarowno pochodzacych z krggu tradycyjnej, jak i wspolczesnej literatury
dzieciecej. Dla mtodych odbiorcow jest to oferta czytelnicza wizualnie atrakcyjna,
fatwa w percepcji, bo stylowo ,,oswojona” — tozsama z jezykiem wizualnym fa-
twiejszych w odbiorze przekazow medialnych. Zarazem w swej banalno$ci i przy-
stepnosci niebezpieczna, bo zastgpujaca oryginalne artystyczne dzieto literackie
1 towarzyszace mu tworcze kreacje plastyczne upraszczajaca i banalizujaca adapta-
cja. Coraz mniej rozpoznawalng autorsko, gdyz podatna na daleko idace przeksztat-
cenia; cechg identyfikujaca dzieto pozostaja nierzadko tylko nazwy bohaterow
lub tytul. Miast roéznorodnos$ci oryginalnych tekstow i rozwigzan plastycznych,

' Wymiary dziecinstwa. Problemy dziecka i dziecinstwa w zmieniajgcym si¢ spoleczenstwie.
Red. J. BinczyckaiB. Smolinska-Theiss. Krakow 2005.

2 D. Swierczynska-Jelonek: Dzieciece kryteria oceny ksigzki. W: Ksigzka dziecieca 1990—
2005. Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej. Red. G. Leszczyfski, D. Swierczyn-
ska-Jelonek, M. Zajac. Warszawa 2006, s. 228.

3 Por. ibidem, s. 229.
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dziecko obcuje wigc z wszechobecnym i w mediach, i na rynku ksigzki banatem
pismienniczo-edytorskim, utrwalonym tez w innych produktach przeznaczanych
dla dzieci: filmach, komiksach, gadzetach, zabawkach, sprzgtach uzytkowych,
ubraniach. Ksiazka, stajac si¢ jednym z wielu obiektow ,,przemystu ,,dzieciecego”,
wpisana w kontekst przedmiotow do uzytku i do zabawy, a wiec tzw. produktu
totalnego?, traci poniekad swoja autonomig, nie uswiadamia juz odbiorcom odreb-
nosci swojej funkeji kulturowej, estetycznej, edukacyjno-wychowawcze;j.

Konsekwencje tego ujawniajg badania pedagogiczne i1 psychologiczne, wska-
zujace na malejaca sitg wyobrazni dziecigcej, stereotypowos¢ myslenia coraz
mtodszych pokolen, dojrzewajacych w kontakcie z ustabilizowanymi medialnie
wzorami przekazow®. Zle rokuje to rowniez dla przyszlego obcowania ze sztu-
ka, dla wychowania odbiorcy i twércy sztuki, rozumiejgcego rozmaite konwencje
i style. OczywiScie sg na rynku ksigzki dziecigcej i inne, wartoSciowe propozycje,
jednak ,.disneye” zdobyly w §wiadomosci rodzicow range wzoru prymarnego i sg
najczesciej kupowane®.

W repertuarze wydawniczym dla mtodych odbiorcow lat dziewieédziesigtych
i po roku 2000 nastgpita rdwniez wyrazna zmiana struktury: znacznie mniejsza licz-
bowo produkcja w okresie PRL byta jednak bardziej proporcjonalna dla r6znych
grup wiekowych. Po roku 1990 ponad 2/3 tekstow to utwory dla najmtodszych,
nastgpito wyrazne zubozenie propozycji dla starszych dzieci i mtodziezy w wieku
szkolnym. Wreszcie wskaza¢ trzeba na duzg oferte ksigzek elektronicznych, prze-
kazéw multimedialnych adresowanych do mtodego pokolenia, konkurencyjnych
dla tradycyjnej postaci ksigzki, i cho¢ w czytelnictwie takze pozadanych ze wzgle-
du na walory edukacyjne i poznawcze, to jednak ksztaltujacych inne kompetencje
odbiorcze 1 inne wzory zachowan lekturowych niz ,,kodeksowa” ksigzka literacka.

Sytuacje czytelnicze

Mozna wyr6zni¢ pi¢¢ najwazniejszych sytuacji, w ktérych przebiega obcowa-
nie mtodych ludzi z ksigzka, ktore ksztattujg wzory czytelniczych zachowan, ka-

4 M. Zajac: Promocja ksigzki dziecigcej. Warszawa 2000.

> A. Lepa: Pedagogika mass-mediow. L.6dz 2000; Dziecko w swiecie mediow i konsumpcji.
Red. M. Bogunia-Borowska. Krakow 2006; Dziecko we wspolczesnej kulturze medialnej. Red. B.
Laciak. Warszawa 2003.

¢ G. Straus, K. Wolff: Czytanie, kupowanie, wypozyczanie. Spoleczny zasig¢g ksigzki w Polsce
w 2004 roku. Warszawa 2006; D. Swierczyfska-Jelonek: Lektury mlodych warszawiakow. ,,Gu-
liwer” 1997, nr 5, s. 44.

9 Literatura...
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nony lekturowe i funkcje lektury, a wiec miejsce i rolg lektury mtodych w kulturze
wspotczesnej: 1) czytania w rodzinie; 2) czytanie w szkole; 3) czytanie w kontek-
scie mediow; 4) czytania w bibliotekach’; 5) czytanie jako terapia.

Czytania w rodzinie

Rodzina uznana byta zawsze — i w $§wiadomosci potocznej, i w naukach
o dojrzewaniu i wychowaniu — za pierwsze i najwazniejsze Srodowisko rozwoju
dziecka, takze czytelniczego. Glownym, rozwazanym w tym kontekScie proble-
mem byt dobdr wlasciwej ksiazki, przede wszystkim literackiej, oraz sposoby ob-
cowania z nig. Wskazywano na wychowawcze i edukacyjne funkcje literatury, na
jej znaczenie dla rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i psychicznego dziecka,
dla ksztaltowania si¢ poje¢ etycznych i estetycznych oraz dla utrwalania rodzin-
nych wiezi: ,,Lektura jest zrodtem nowych doswiadczen, z jednej strony zaspo-
kaja ciekawo$¢ poznawczg dziecka, z drugiej budzi ja i dalej stymuluje. Kontakt
z tekstem literackim umozliwia dziecku lepsze zrozumienie siebie samego, swoich
rowiesnikow, innych ludzi. [...] Stwarza warunki do prezentacji postgpowania in-
nych i zrozumienia motywow i uwarunkowan dziatan ludzkich, dajac w ten sposob
okazj¢ do ksztalcenia umiejetnosci wyrazania ocen, opinii i sagdow. [...] Kontakt
z fikcja literacka rozwija u dzieci wyobrazni¢ i stymuluje ich kreatywnos$¢. Poza
tym literatura powinna by¢ wzorem poprawnego stylu i jezyka, uczy¢ pigknego
wyrazania mysli 1 uczué, ksztatci¢ umiejetno$¢ precyzyjnego wypowiadania sie,
poszerza¢ zasob stlownikowy dziecka. Dzieci poprzez obcowanie z literatura do-
strzegaja sztuke niedopowiedzen, sugestii, aluzji, ucza si¢ dostrzegaé¢ w tekscie to,
co nie jest napisane wprost, az dochodzg do umiejetnosci tworczej interpretacji
czytanych utworow”,

Droga do wychowania przysztego czytelnika sa przede wszystkim ,,czytania
domowe”. Jak $wiadcza niedawne badania’, 64% dorostych osob pamigta czyta-
nie im ksigzek w dziecinstwie, a potowa z nich (32%) twierdzi, ze odbywato si¢
to czegsto. Obecnie 37% badanych, glownie ci, ktorzy mieli takie doswiadczenia
w dziecinstwie, realizuje takze wobec wilasnych dzieci projekt kampanii ,,Cala
Polska czyta dzieciom” — codziennego czytania 20 minut dziennie, a kolejne

7 Przedstawione w tek$cie Hanny Langer.

8 M. Gloskowska-Sotdatow: Psychodydaktyczne uwarunkowania doboru lektury dla dzieci
7—10-letnich. W: Walory edukacyjne literatury dzieciecej. Ogolnopolskie seminarium organizatorow
czytelnictwa dzieciecego. Biatystok 11—13 maja 1999. Warszawa 2000, s. 21—22.

? Realizowane w sierpniu 2007 roku na reprezentatywnej probie losowej 859 dorostych Pola-
kow. J. Szczepanska: Czytamy dzieciom? Komunikat z badan. www.cbos.pl/SPISCOM.POL/2007/
K 132 _07.PDF
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38% czyni to kilka razy w tygodniu. Aktywno$¢ ta maleje, gdy dzieci rozpo-
czynaja nauk¢ szkolng — wowcezas codzienne glosne czytanie kontynuuje tylko
21%, lecz niemal potowa badanych (49%) czyni to jeszcze kilka razy w tygo-
dniu, ale tylko do czasu, gdy dziecko zdobgdzie umiejetnos¢ czytania samodziel-
nego. Niewatpliwie zapoczatkowana w roku 2000 przez Fundacj¢ Zdrowia Psy-
chicznego ABC akcja ,,Cata Polska czyta dzieciom”, reklamowana w mediach,
przyczynita si¢ w znacznym stopniu do upowszechnienia praktyki czytan ro-
dzinnych. Sposrdéd wspominajacych swoje dawne dziecinstwo az 36% nie miato
w ogole doswiadczen glosnego czytania, gdy obecnie stan taki potwierdza tylko
11% o0s0b, a jesli wliczy¢ do tej grupy takze czytajacych dzieciom sporadycznie,
co najwyzej 25%'°. Co ciekawe, czgséciej niz chtopcom czytano dziewczynkom
i czgéciej tez w roli lektora wystgpuje mama''. By¢ moze i tutaj szukac¢ nalezy
jednej z przyczyn wickszej aktywnosci czytelniczej dziewczat, uwidaczniajacej
si¢ juz na poczatkowym etapie nauki czytania i réznicujgcej obraz czytelnictwa
mlodziezy w starszym wieku szkolnym'.

Problemem najwazniejszym w rodzinnej edukacji czytelniczej jest wlasciwy
dobdr ksigzki. Obecnie, przy ogromnej podazy tytuldw, a rownocze$nie wobec
znaczacego udziatlu literackiej tandety w repertuarze, wybor wlasciwej ksiazki,
przed ktorym stajg rodzice, jest kwestiag ogromnie trudna. Konieczne sa wigc dzia-
fania podejmowane przez placéwki edukacyjno-wychowawcze i biblioteki, majg-
ce na celu stale i dorazne doradztwo w tym wzgledzie. Ogromna pomoca shuza
kanony najlepszych lektur dziecigcych ogtaszane przez krytykow, bibliotekarzy
i wydawcow. Bardzo cenna jest propozycja Joanny Papuzinskiej — opracowania
edytorskiej serii ,,ksigg domowych”, ktére dzigki pomocy przedszkoli i bibliotek
dziecigcych mogtyby by¢ popularyzowane wsrdd rodzicow i stanowityby szanse
spetryfikowania najcenniejszego kanonu dziecinstwa oraz upowszechnienia ro-
dzinnego modelu czytelniczej edukacji'?.

Wazng instytucja edukacji czytelniczej — zwlaszcza gdy rodzina nie podjeta
inicjacji literackiej dziecka — jest przedszkole, w ktorym dzieci odnajdujg potki
z ksigzkami i zwykle siggaja po nie samodzielnie, kierujac si¢ gtdéwnie wiasny-
mi upodobaniami. Preferuja model disnejowski, a ponadto ksiazki z obrazkami,
do kolorowania i encyklopedie dla dzieci, skupiajac si¢ na ilustracjach. Uczg si¢
ukladania ksigzek na potkach i przegladania ich, cho¢ robia to zwykle chaotycznie,
otwierajac je w dowolnym miejscu. Przedszkole organizuje glosne czytania odpo-

10 Ibidem.

' D. Swierczynska-Jelonek: Czytajq? Nie czytajg? Ksigzka w perspektywie dziecinstwa.
W: Dziecko i ksigzka. Materialy z ogolnopolskiej konferencji. Warszawa 2003, s. 74.

12 Por. przypis 28.

13 J. Papuzinska: Czytania domowe. Warszawa 1975; Eadem: Inicjacje czytelnicze. Warsza-
wa 1981; Eadem: Dziecko w Swiecie emocji literackich. Warszawa 1996; Eadem: Ksiegi pierwsze.
Antologie dla dzieci. W: Ksiqzka i biblioteka w Srodowisku edukacyjnym. Red. E.B. Zybert. Warsza-
wa 2002, s. 102—116.

O
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wiednio dobranych tekstow, trwajace, w zaleznosci od wieku, od 10 do 30 minut'.
Znacznie wigkszy powinien by¢ udzial przedszkola w oddziatywaniu na rodzing,
w doradzaniu rodzicom i dziadkom — jak dobiera¢ ksiazki, jak w domu czytac
dzieciom i razem z dzie¢mi. Wspotpraca z rodzinami moglaby owocowac tez np.
udziatem rodzicéw czy dziadkéw w przedszkolnych zajg¢ciach i zabawach czytel-
niczych, co pozwolitoby upowszechnia¢ wlasciwe wzory zachowan, sktaniatoby
do kontynuowania edukacji czytelniczej dziecka w domu.

Czytanie a edukacja

Oprocz istotnego zawsze w tej sytuacji problemu czytelnictwa lektur szkol-
nych, dyskusji nad ich kanonem oraz powodami ich czytania i nieczytania,
w ostatnim 15-leciu zaktualizowat si¢ problem nauki czytania i rozumienia tek-
stow czytanych, czyli tzw. funkcjonalnego analfabetyzmu. Juz w latach szes¢dzie-
sigtych i siedemdziesigtych Polska uczestniczyta w migdzynarodowych badaniach
sprawno$ci czytania dzieci szkolnych, ktorych wyniki wskazywaty na niedosta-
teczng skuteczno$¢ szkoty jako instytucji uczacej czytania i potrzebnych do tego
kompetencji. Dopiero jednak w latach dziewigédziesigtych zaczeto na szerszg ska-
le dostrzega¢ jeden z najistotniejszych obecnie probleméw edukacyjnych, jakim
jest potrzeba stalej waloryzacji poziomu sprawnosci czytania ze zrozumieniem na
wszystkich etapach nauczania'>. Ustalono takze definicj¢ czytania jako ,,0dbior
tekstu pisanego [...] zlozony proces psycholingwistyczny, oparty na dekodowaniu
tekstu oraz na interpretowaniu jego tresci. Wymaga to od czytajacego sprawnosci
jezykowej na poziomie fonologicznym, morfologicznym, syntaktycznym, seman-
tycznym oraz sprawnosci poznawczych, gldwnie w zakresie percepcji wzrokowe;j,
stuchowe;j, procesow pamigciowych oraz dokonywania operacji umystowych na
poziomie myslenia pojeciowego”®.

Kwestia funkcjonalnego analfabetyzmu znacznej liczby polskich dzieci, warun-
kowanego zwykle spotecznie!’, stata si¢ bardziej jeszcze zauwazalna dzigki mig-

4 M. Center-Guz: Zainteresowania dzieci szescioletnich ksigzkq. Cz. 2. ,,Poradnik Bibliote-
karza” 2005, nr 5, s. 3.

!5 Testy sprawno$ci czytania opracowywano juz w okresie migdzywojennym, np. Maria
Grzywak-Kaczynska.

1© G. Krasowicz-Kupis: Jezyk, czytanie i dysleksja. Lublin 1997, s. 33; Eadem: Rozwdj
metajezykowy a osiggniecia w czytaniu u dzieci 6—9-letnich. Lublin 1999, s. 19. Cyt. za: K. Sochac-
ka: Rozwdj umiejetnosci czytania. Biatystok 2004, s. 17.

7 J. Kotodziejska: Czytelnictwo dzieci i miodziezy. Kilka refleksji. ,,Problemy Opiekunczo-
-Wychowawcze” 1995, nr 6, s. 23—26; R. Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz, M. Zytko: Jak
czytajq trzecioklasisci. W: Wokot biblioteki. Forum Czytelnicze I1I. Warszawa 1996, s. 36—55. W ro-
dzinach inteligenckich, prowadzacych §wiadoma edukacje czytelnicza, dotyka on tylko 1,1% dzieci.
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dzynarodowym badaniom sprawnosci czytania 15-letniej mtodziezy, podjetym
w roku 2000 przez Organizacje Wspodlpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD)
w 32 krajach'®. Efektywno$¢ czytania i rozumienia tekstow, a takze pisemne-
go wyrazania swoich mysli przez dzieci polskie (478 punktow) lokowata si¢
niestety ponizej Sredniej $wiatowej (499) i1 byla gorsza nie tylko w poréwnaniu
ze skandynawskimi przodownikami, ale i ze srodkowoeuropejskimi sgsiadami.
Opoéznienia czytelniczej edukacji dostrzegane sg juz na poziomie nauki wcze-
snoszkolnej, czyli w klasie trzeciej, gdy dziecko powinno osiggna¢ elementarng
umiejetnos$¢ ptynnego czytania. Wedtug badan prowadzonych przez Uniwersytet
Warszawski w roku 1995, dobrze rozumiato tekst przeczytany 50% dzieci klas
trzecich w szkotach warszawskich, 40% w matych miastach i jedynie 25% dzieci
wiejskich!?.

Réwnoczesnie obserwuje si¢ ogromny wzrost liczby rejestrowanych w szko-
fach przypadkow dysleksji i innych zaburzen czytania ze zrozumieniem. Problem
nauki czytania i jej efektywnosci stal si¢ jednym z czg$ciej podejmowanych w na-
ukowym pismiennictwie psychologicznym, pedagogicznym, jezykoznawczym
i bibliologicznym. Przystgpiono do dlugo w Polsce oczekiwanych prac nad stan-
dardami czytania w szkole na réznych poziomach edukacji, podjeto refleksje nad
budowag testow sprawnego czytania®.

Synteze zagranicznych i polskich badan wspoétczesnych, zwlaszcza psycholo-
gicznych, ale takze lingwistycznych i pedagogicznych, nad rozwojem umiejgtno-
$ci czytania, uwarunkowaniami percepcji pisma, modelami czytania funkcjonuja-
cymi w psychologii poznawczej oraz strategiami czytelniczej edukacji przyniosta
w ostatnich latach praca Krystyny Sochackiej?'.

Dziecko rozpoczynajace nauke czytania identyfikuje najpierw poszczegolne
oderwane wyrazy (w drugim semestrze klasy zerowej), z czasem integruje zda-
nie jako cato$¢ znaczeniowg (u konca edukacji w zerdéwcee), az w koncu docho-
dzi do integracji catego tekstu, odtworzenia jego sensu (od polowy klasy pierw-

18 J. Kotodziejska: Rozumied, co sig czyta. ,Poradnik Bibliotekarza” 2005, nr 5, s. 5—7.

1 R. Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz, M. Zytko: Jak czytajq trzecioklasisci. ..

2 M.in.: R. Pawtowska: Lingwistyczna teoria nauki czytania. Gdansk 1993; J. Batacho-
wicz: Ksztaltowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Warszawa 1988; M. Sobolewska:
Podrecznik do testu ,, Czytanie” M. Grzywak-Kaczynskiej. Warszawa 1988; M. Bogdanowicz: In-
tegracja percepcyjno-motoryczna, teoria, diagnoza i terapia. Warszawa 1997; J. Andrzejewska:
Technika czytania uczniow klas mtodszych szkoly podstawowej. Przedmiot i metody badan. ,.Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Wroctawskiego. Bibliotekoznawstwo 1995, z. 19, s. 145—164; B. Roctaw-
ski: Nauka czytania i pisania. Gdansk 1998; T. Patrzatek: O strukturze testu czytania ze zrozumie-
niem. ,,Polonistyka” 1998, nr 4, s. 202—207; K. Bakuta: Czytanie ze zrozumieniem — kategorie
nauczania i sprawdzania. W: Ktopotliwy problem — badanie polonistycznych osiggniec uczniow. Red.
H. Kosetka, Z. Uryga. Krakow 2001, s. 175—190; E. Gorniewicz: Pedagogiczna diagnoza spe-
cyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu. Torun 1995; J. Czarnota-Maczynska, E. Ratajska-
-Grochowina: Jak sprawdzié, czy uczniowie rozumiejg to, co czytajg? ,,JJezyk Polski w Gimnazjum”
2004, nr 4, s. 84—99.

2l K. Sochacka: Rozwdj...
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szej)?*. Dochodzi wreszcie do rozumienia znaczen implikowanych, znajdujgcych
si¢ ,,poza tekstem”, a wiec sensu domys$lnego, zwtaszcza gdy okoto 10—11 roku
zycia doskonali si¢ umiej¢tno$¢ mys$lenia hipotetyczno-dedukcyjnego, w kate-
goriach teoretycznych i ogoélnych. Odpowiadajac na pytanie, ,,co autor chciat
powiedzie¢”, dzieci nie poprzestaja juz na poziomie realistycznym, wskazujac
jedynie najwazniejszy watek opowiesci, lecz przechodzg w rozumieniu tekstu do
poziomu normatywnego, odkrywajac w tych wydarzeniach nowe znaczenia oraz
wyprowadzajac zasady z nich wynikajace. Z czasem bedzie to poziom rozumie-
nia normatywno-uogoélniajacy, czyli proba wydobywania pouczenia moralnego
— formulowanego niezaleznie od konkretnej tresci tekstu — dla ktorego tekst
byt tylko inspiracjg®.

Zweryfikowane wieloma badaniami polskimi i zagranicznymi wyniki badan
poswigconych przebiegowi procesu czytania i uwarunkowaniom jego poprawnosci
majg istotne znaczenie réwniez dla bibliotekarzy praktykow, kierujacych proce-
sem czytelnictwa w bibliotekach szkolnych i dziecigcych, zwlaszcza w poczatko-
wych latach, czyli w okresie najbardziej znaczacym dla catej edukacji czytelnicze;j.
Okazuje si¢, ze dominujgcym sposobem czytania — od jego poczatkow w klasie
przedszkolnej do potowy lub konca klasy pierwszej — jest strategia analityczna
(literowanie), czyli zamiana liter na gloski, a po dokonaniu ich syntezy odczyty-
wanie catosci. Rownoczesnie jednak dzieci stosujg juz druga, odmienng strategic
czytania (globalna, wizualna), jaka jest zapamigtywanie ksztattu catych, zwtaszcza
kroétkich, wyrazow lub zdan odtwarzanych w catosci na podstawie ogodlnego wy-
gladu. Rola tej strategii wzrasta wraz z postepami w nauce czytania, stopniowo
w klasie pierwszej. O efektywnoS$ci czytania na tym etapie decyduja jednak zaréw-
no sprawnosci fonologiczne (stuchowe), wzrokowe, jak i jezykowe.

Ma to istotne znaczenie dla doboru i wskazania dziecku wlasciwej ksigzki
— im mtodsze dziecko, tym elementy zawarte w ilustracji muszg by¢ wyrazniej
wyodrebnione konturami i podstawowymi jasnymi kolorami oraz nie mogg by¢
nazbyt liczne (sttoczone). Dzigki temu dziecko moze dostrzec obiekty, poszuku-
jac odpowiedzi na pytanie stawiane sobie na tym etapie myslenia: ,kto to jest”
i — z czasem — ,,co robi”**. Jak wskazujg badacze, lepsze wyniki (sprawnosc)
osiggaja dzieci w czytaniu tekstdow wczesniej sobie znanych z opowiadania lub
stuchania, a takze bliskich ich Zyciowemu do$wiadczeniu, niz tekstow zupetnie
nowych. Pytanie wigc niezmiernie wazne w kontakcie z najmtodszymi czytelnika-
mi winno dotyczy¢ ich upodoban i preferencji tematycznych, fabularnych, a takze
lektur juz znanych®. Nic nie stoi na przeszkodzie, by przynajmniej dla doskona-
lenia czytania swobodnego nasladowa¢ eksperyment pedagogiczny podejmowany

2 M. K1i§: Znaczenie wnioskowania w procesie rozumienia tekstu. ,,Psychologia Wychowaw-
cza” 1999, nr 2, s. 97—107. Cyt. za: K. Sochacka: Rozwdj...,s. 21

% J. Batachowicz: Ksztaltowanie...

2 A. Baluch: Dziecko i Swiat przedstawiony, czyli tajemnice dziecigcej lektury. Warszawa 1987.

» K. Sochacka: Rozwdj..., s. 208
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za granicg, miedzy innymi w szkotach angielskich — zastepowanie ,,sztucznych”,
jednakowych dla wszystkich elementarzy i podrgcznikéw czytania, ksigzkami do-
wolnie wybranymi przez dzieci®.

Wazne wskazowki wynikaja z analizy réznorodnych btedow popetianych przez
dzieci; wraz z postgpem umiejetnosci czytania zmienia si¢ ich natura?’. Badacze
przyjmuja, ze bledy w czytaniu, cho¢ begdace zwykle symptomem jego nieefek-
tywnosci, uznaé trzeba za naturalne zjawisko rozwojowe, niecodtaczne od postepow
edukaciji czytelniczej. Nie nalezy wiec gani¢ dzieci je popetniajagcych — zwlaszcza
publicznie — ani nie ocenia¢ postepdéw tylko wedtug liczby btedow. Jesli dziecko
rozumie sens tekstu, nie nalezy tez przerywac toku czytania, gdy popeinia btad.

Istotng trudnos$cig jest w zwigzku z tym diagnozowanie dysleksji rozwojowej,
poniewaz charakter i jako$¢ btedow sg podobne, ale w dysleksji maja one charak-
ter uporczywy i dtugotrwaly, sg liczniejsze i z czasem si¢ poglebiaja. Wydaje sig,
ze rosngca ostatnio zawrotnie liczba diagnozowanych przypadkéw dysleksji nie
musi by¢ wiarygodna. Nierzadko przyporzadkowuje si¢ jej naturalne btedy towa-
rzyszace rozwojowi czytelniczemu dziecka, czasem bedace tez rezultatem btedow
edukacji czytelniczej szkolnej lub domowej?. Zamiast wigc proponowac dzieciom
przejawiajacym trudnosci rozwoju czytelniczego rozmaite formy pracy wyrdéw-
nawczej (prowadzone przez bibliotekarzy i nauczycieli, ktorzy winni przygotowac
do niej takze rodzicow), czasem przedwczesnie i bigdnie kwalifikuje si¢ je do gro-
na dyslektykow, co nierzadko zwalnia z podejmowania wytrwatych wysitkéw re-
edukacji czytelniczej, przyzwalajac na rozbrat z ksigzka. Wazne jest zatem przede
wszystkim wlasciwe diagnozowanie objawoéw dysleksji, rozpoznawanie natury
btedoéw, co na etapie obserwacji wstepnych podejmowaé powinni we wspolpracy
nauczyciele, psychologowie, pedagogowie i bibliotekarze szkolni, a na etapie osta-
tecznej diagnozy — wyspecjalizowani w tym zakresie eksperci.

Innym waznym aspektem pracy z mtodym czytelnikiem, wynikajacym z badan
nad rozwojem procesow lektury, jest istotny wptyw pflci jako czynnika roznicujace-
go osiggnigcia dzieci. Postepy dziewczat sg pod tym wzgledem wigksze i bardziej
réznorodne, gdyz rozwoj kompetencji jezykowych chtopcdéw zaczyna si¢ pozniej
i postepuje wolniej, co faworyzuje dziewczynki, zwlaszcza na etapie poczatkowej
nauki czytania i pisania. Takze w pdzniejszym okresie samodzielnego juz czytania
utrzymuje si¢ zwykle dominacja dziewczat, szczego6lnie w grupie czytelnikow ak-

% F. Smith: Reading. Cambridge 1978; B. Bettelheim, K. Zelan: To Teach Reading. New
York 1982.

7 Na poczatku (przy uzywaniu strategii fonologicznej, stuchowej) najczgsciej wystgpowaty: do-
dawanie 1 pomijanie y, mylenie b d p g, nieprawidtowe czytanie liter specyficznych dla jezyka polskie-
go, np. majacych znaki diakrytyczne. Z czasem, gdy zaczgta przewazac strategia globalna (wizualna),
czgsciej byly to inwersje oraz zamiana wyrazow na inne. Stale towarzyszyly czytaniu poczatkowemu
bledy bedace rezultatem wpltywu wyrazow sasiednich, upraszczanie grupy spotgtosek, pomijanie czg-
$ci wyrazow.

% K. Sochacka: Rozwdj...,s. 216—217; F. Smith: Reading...
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tywnych, lepiej zapamie¢tuja one rowniez tytuty ulubionych lektur oraz ich tre$¢®.
W zwiazku z tym wskazuje si¢, ze kryteria oceny postepoOw czytania, zwlaszcza
na poziomie poczatkowym, nie moga by¢ jednakowe, obiektywnie powinny by¢
stosowane odrebne testy sprawnosci dla chtopcéw i dla dziewczat. Bibliotekarze
i nauczyciele oraz rodzice powinni uwzglednia¢ pleé¢, dobierajac czy zalecajac lek-
ture (dziewczeta siegaja po teksty literackie objetosciowo wigksze, dtuzsze, chtop-
cy wola formy krotsze i komiksy). Im nizszy etap czytelniczej edukacji, tym bar-
dziej dobor lektury (pod wzgledem tematyki, tresci, objetosci, ale takze ilustracji,
wielkosci czcionki) powinien mie¢ charakter indywidualny, wyznaczony nie tylko
wiekiem, a ple¢ dziecka musi by¢ rowniez uwzgledniana jako jeden z elementow
dobér ten réznicujacych.

Nauka czytania trwa — wedlug Milesa Tinkera — do 15. roku zycia, gdy
dziecko osigga dojrzatos¢ czytelnicza, ktora w dalszych latach edukacji jeszcze
doskonali*®. Szybkos$¢ czytania, rejestrowana na poczgtkowym etapie wielko$cig
od kilkunastu do kilkudziesi¢ciu stow na minute, wzrasta na koniec tego okresu do
okoto 200—250 stéw na minute, a sprawnos¢ (uwzglednienie ponadto wspdtczyn-
nika rozumienia) lokowac¢ si¢ powinna powyzej 70% recypowanych tresci’!.

Na poziomie szkolnej edukacji czytelniczej jednym z istotnych problemow
jest kwestia czytania, a coraz cz¢sciej nieczytania, lektur zalecanych przez szkote,
wpisanych w program szkolnej edukacji literackiej. Stanistaw Bortnowski, poréw-
nujac znajomos¢ lektury wérdd dzieci w szkole polowy lat osiemdziesiatych i po
uplywie okoto dziesigciu lat (1992, 1994, 1996) wskazywat na coraz mniejszg ak-
tywnos¢ i subordynacje uczniéw. Podczas gdy w latach osiemdziesiagtych lektury
czytali niemal wszyscy do tego zobligowani, to w potowie lat dziewigcédziesiagtych
w szkotach podstawowych lektury czytato od 40% do 60% uczniéow (liczba ta za-
lezata od objetosci tekstu); z tzw. brykow, czyli roznego typu streszczen, korzy-
stato, w zaleznosci od tytutu, od 27% do 45%; niektéorym badanym film zastepo-
wat lekture (od 1% do 25%); od 7% do 13% z zalozenia nie czyta i nie korzysta
ze $rodkéw zastepezych. Odejscie od lektur postgpowato w pierwszej potowie lat
dziewigédziesiatych. Okoto 30% absolwentéw szkot podstawowych w roku 1996
nie przeczytalo w czasie pobytu w starszych klasach (od szostej do ésmej) zadne;j
ksiazki, nie tylko obowigzkowej lektury. Jeszcze dwa lata wczesniej granicg tej ab-
sencji byta populacja 14% absolwentow podstawdwek 1 18% uczniow miedzy 15.
a 19. rokiem zycia. Zwigkszyta si¢ tez znacznie liczba czytelnikéw sporadycznie
siegajacych po ksigzke, czytajacych najwyzej 6 tytutdéw rocznie — w roku 1992
rejestrowano ich przecigtnie 25%, a juz dwa lata pdzniej az 40%.

W $rednich szkotach licealnych réwniez nastgpit regres. Tylko okoto 35%
uczniow nalezato w potowie lat dziewigcdziesigtych do grupy systematycznie czy-

» D. Swierczynska-Jelonek: Czytajg?...,s. 75.

3% M. Tinker: Podstawy efektywnego czytania. Warszawa 1980.

31 J. Jamruszkiewicz: Kurs szybkiego czytania. Poradnik z zestawem (éwiczen. Katowice
2002.
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tajacych szkolne lektury; 23% siggato jedynie po teksty krotsze, na streszczeniach
poprzestawato niespetna 33%, nic nie czytato okoto 10%.

Refleksje teoretyczno-metodyczna nad sytuacja czytan szkolnych przyniosta
praca Krystyny Koziotek, inspirowana w poszukiwaniach skutecznego modelu
lektury neoarystotelesowska teorig lektury Weina C. Bootha*. Autorka wskazuje
na trudnosci w ksztattowaniu petnej akceptacji dla lektury szkolnej przez dzieci,
zwlaszcza gdy jawi si¢ ona w opozycji do lekkich, tatwych i przyjemnych warto-
$ci popkultury, gdy wpisuje si¢ w kontekst represyjnych wymagan i ocen szkoty,
jako element ,,przemocy dydaktycznej”**. W koncepcji Bootha — dowartoscio-
wujacej, jako nieodtaczne, oprocz estetycznego, etyczne przestanie lektury oraz
mozliwos¢ traktowania jej jako rodzaju przyjazni z tekstem (z jego bohaterami,
autorem), jako swoistego dialogu dwoch egzystencji: indywidualnego czytelnika
1 Swiata przedstawionego w literackim dziele sztuki — znajduje obiecujaca, bo
atrakcyjng dla uczniéow droge do Swiata kanonicznej literatury pigknej. ,,Etycz-
na korzys¢”, wedlug K. Koziotek, powinna by¢ jednym z podstawowych, kon-
kretnych i pozytywnych efektow czytania literatury w szkole. Takie obcowanie
z lekturg przypomina wzory odczytan odbiorcéw spontanicznych, nieprofesjo-
nalnych, pozwala na oceny i odczucia subiektywne, cho¢ nie nalezy catkowicie
zrezygnowaé z ogladu krytycznego, profesjonalnego, z analizy formalnej**. Jak
pisze: ,,W teorii lektury spod znaku »etyki czytania« chodzi o przetamanie alie-
nacji czytania »prywatnego« i legalne wlaczenie go w obieg instytucjonalnego
dyskursu literatury. [...] Przede wszystkim chodzi o rozpatrzenie zwigzku miedzy
moim zyciem a czytaniem; o motywacje i konsekwencje lektury w realnym zy-
ciu, a nastepnie o wyzyskanie mozliwosci tkwiacych w literaturze dla budowania
modelu »dobrego zycia«. [...] I nie mam na mys$li jedynie waloru poznawczego
lektury. Raczej chodzi o umiejetnos¢ wcezucia si¢, powtorzenia refleksji postaci
fikcyjnej, wmys$lenia si¢ w jej sytuacj¢, los, dos§wiadczenia. Czytanie staje si¢
w ten sposob swoistym praktykowaniem inno$ci™*®. Funkcja szkoty jest bowiem
nie tylko realizowanie edukacyjnego standardu, wyrazanego w szkolnych pro-
gramach, lecz przede wszystkim ,,zmuszanie” do myslenia, do tworzenia, otwie-
rania wyobrazni, rozumienia $wiata’’: |, Lektura prowokuje aktywno$¢ wyobrazni
i sadu, pozwala mi na tworcze bycie z sobg sama, nie czynigc mnie samotng. Nie
waham si¢ stwierdzi¢, ze czytanie jest jednym z podstawowych »¢wiczen etycz-

32 S. Bortnowski: Ocena skutecznosci szk6t w przygotowaniu do uczestnictwa w kulturze lite-
rackiej. W: Kultura popularna — literatura — ksiqzka — rynek. Forum czytelnicze II. Warszawa 1995,
s. 29—30; Idem: Krotki raport o ksigzkach nieprzeczytanych i tegoz nieprzeczytania przyczynach
i skutkach. ,,Polonistyka” 1999, nr 9, s. 554—556; M. Hernasowa: Biala chorqgiew nad lekturq.
,,Polonistyka” 1999, nr 9, s. 556—558.

33 'W. Booth: The Company We Keep. An Ethics of Fiction. Berkeley 1988.

3% K. Koziotek: Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka. Katowice 2006, s. 11, 13.

3 Ibidem, s. 13, 14.

% Ibidem, s. 14, 17.

37 Por. ibidem s. 20—21.
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nych«, ktére przygotowuja mnie na wspotistnienie i dialog z realnym $wiatem
odmiennosci i roznorodno$ci innych ludzi’.

Czytanie w kontekscie mediow

Wspolczesne media to sposob uczestnictwa w kulturze, ktory najczesciej pre-
feruja, przed ksigzka, dzieci i mtodziez. Pretenduja one do zastgpowania $rodo-
wisk wychowawczych, nierzadko przejmujac ich role. Wskazuje si¢ na zjawisko
»przesuniecia socjalizacyjnego”, czyli przenoszenia funkcji socjalizacyjnych,
wychowawczych, nalezacych tradycyjnie do rodziny i szkoty, na media. Wielos¢
przekazoéw, a co za tym idzie niespojno$¢ a nawet sprzeczno$¢ proponowanych
warto$ci, norm 1 wzordw zachowan oraz autorytetow, aksjologiczna schizofrenia
powoduja, ze UNESCO nazywa je ,,dzikimi srodkami” edukacji, ktére dopiero po
odpowiednim przygotowaniu mozna wlaczy¢ w proces edukacyjny?.

Nie mozna ograniczy¢ wpltywu mediow na mlodziez, wazne jest jednak, aby
ikonosfera, czyli kultura obrazu, nie wykluczata ani nie ograniczata logosfery, kul-
tury stowa, ale aby wspierajac si¢ i dopelniajac, wspotksztattowaty one harmo-
nijne, zintegrowane ze wzgledu na przekaz wartosci srodowisko wychowawcze.
Kontakt z logosfera, a wigc z ksiazka i czytaniem, powinien poprzedza¢ obcowanie
z przekazami medialnymi. Czytanie bowiem doskonali procesy myslenia, mowe,
kulture jezyka i pisma, ksztaltuje wyobraznie, czyli tworczg postawe odbioru, uczy
koncentracji, skupienia uwagi, interpretacji poj¢¢, a wigc aktywnosci intelektual-
nej, ktoéra jest niezbedna dla selektywnego i krytycznego odbioru przekazéw me-
dialnych*.

Obraz narzuca si¢ z wigksza sita, apeluje raczej do emocji, dlatego ,,nadmier-
ne obcowanie jednostki z obrazami sptyca w niej myslenie, ogranicza krytycyzm,
zniecheca do tworczej refleks;ji, a takze czyni obojetnym wobec liczacych sie spraw
cztowieka i $wiata. Sugestia odbieranego obrazu jest tak glgboka, ze jednostka nie
jest swiadoma, iz obcujac z nim, doswiadcza zaledwie kopii czy imitacji, a nie
oryginatu. Przebywajac zatem w sferze obrazow, tkwi ona w $wiecie ztudzen. To
z kolei sprawia, ze staje si¢ z czasem podatna na oddzialywania propagandowe,

3 Ibidem, s. 22.

% J. Truskolaska: Wychowaé¢ milosnika ksigzki, czyli czytelnictwo i okolice. Tychy 2007;
J. Condry: Zlodziejka czasu, niewierna stuzebnica. W: Telewizja — zagroZenie dla demokracji. War-
szawa 1996, s. 20—25.

40°J. Truskolaska: Wychowac..., s. 28, 34; De Kerckhove: Powfoka kultury. Warszawa
2001; A. Firlej-Buzon: Stary lek na nowe czasy. Uniwersalny babysitter. [Konferencja: Bibliotera-
pia w bibliotekach. Zakres, formy, metody. Wroctaw 10—11 pazdziernika 2003] http://ebib.oss.wroc.
pl/matkonf/wroclaw/buzon.php
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a w szczegolnosci manipulacje”™!. Jak pisze inny badacz: ,,[...] dzisiejsze mass

media, zwlaszcza elektroniczne, nie prezentujg obrazu rzeczywistosci, ale »rzeczy-
wisto$é obrazu« i sa odpowiedzialne za ksztaltowanie medialnej $wiadomosci. Ow
zbior falszywych wyobrazen o $wiecie i ludziach, specyficzny $wiat wartosci, przy
braku innych alternatywnych zrédet wiedzy i do§wiadczen, tatwo moze staé sig
czeScia dziecigeej psychiki”?, Tym bardziej ze mtodziez preferuje w mediach ma-
sowych programy nie do niej adresowane, przeznaczone dla dorostych, nierzadko
manifestacyjnie odrzucajac przekazy ,,dzieciece”.

Kazdy ze $rodkow komunikowania spolecznego ma swoja specyfike. Najwiek-
szy wptyw — 1 ilosciowy, i jakosciowy — wywierajg obecnie telewizja i komputer
(internet). Telewizja wystepuje w badaniach czytelnictwa lat dziewieédziesigtych
jako dominujacy (ponad 80% nastolatkéw) i preferowany ($rednio 40% preferencji)
przez ucznidéw w kazdym wieku sposob spedzania pozaszkolnego czasu®; jest takze
dla nich gtéwnym zrodlem wiedzy o rzeczywistosci. Dla blisko 63% mtodziezy sta-
nowi zrédto przyjemnosci i sposob na nudg, to medium bardziej atrakcyjne niz inne
formy rozrywki, dostarczajace mocnych wrazen (ponad 45%), a takze odskocznia od
codziennos$ci, od §wiata rzeczywistego (ponad 35%). Dla blisko 30% nastolatkow
byto to gtéwne Zrédlo etycznych warto§ciowan — wiedzy o tym, co w zyciu jest do-
bre, a co zle. A przeciez to telewizja tworzy ,,kulture upozorowana”, atrakcyjny, lecz
odlegly od rzeczywistosci obraz zycia, w zetknigciu z ktorym to prawdziwe wydaje
si¢ szare i nudne*. Oczywiscie, telewizja petni tez funkcje poznawcze i edukacyjne,
emituje programy propagujace literature i uczestnictwo w kulturze, a takze czytanie
jako wzor zachowan dzieci i mlodziezy. Jednak programy publicystyczne o tematyce
spotecznej lub kulturalnej, a nawet ambitniejsze, trudniejsze w odbiorze teleturnie-
je, podobnie jak audycje adresowane specjalnie do dzieci i mlodziezy sa niechg¢tnie
ogladane. Potwierdza to, ze mlodziez preferuje telewizj¢ takze ze wzgledu na ta-
twos¢ odbioru i dostarczane przyjemnos$ci®. To jeden z powodow, dla ktorego ksigz-
ka (preferowana przez 24% uczniéw) przegrywa z telewizja, podobnie jak czytanie
prasy i chodzenie do teatru. Bardziej popularny od niej jest tylko komputer (60%)
i kino. Jak dowodza badania, skutecznie konkurowaltyby z telewizja zajgcia spor-
towe, gdyby byly bardziej dostepne, w pozaszkolnym czasie. Ogladanie telewizji
nie wyklucza czytania, jednak jesli pochtania zbyt duzo czasu, moze je ograniczac.

4 A. Lepa: Pedagogika mass mediéw. 1.0dz 2000, s. 183. Cyt. za: J. Truskolaska: Wycho-
wac...,s. 29.

42 P. Kossowski: Telepokolenie — miejsce telewizji w zZyciu. W: Nastolatki i kultura w drugiej
potowie lat 90. Red. A. Przectawska, L. Rowicki. Warszawa 2000, s. 80. Dane dotycza mtodziezy
w wieku 11—15 lat. P. Kossowski: Dziecko i reklama telewizyjna. Warszawa 1999.

4 Ogladaniu telewizji poswigca mtodziez okoto 3 godzin w dni powszednie oraz 5 godzin w nie-
dziele i $wigta.

4 P. Kossowski: Telepokolenie...,s. 80; M. Mrozowski: Migdzy manipulacjq a poznaniem.
Warszawa 1991; Z. Melosik: Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji. Torun 1995.

4 Dzieci a mass media: materialy z ogolnopolskiego seminarium. Zielona Géra 18—19 wrzesnia
2001. Red. M. Majewska. Warszawa 2002.
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Znacznie powazniejsze sg skutki nadmiernego ogladania dla wzoru kultury czytel-
niczej dziecka, ktore przyswaja sobie ,,telewizyjny” obraz §wiata i towarzyszace mu
wzory osobowe oraz wzory myslenia, ale takze sktonno$¢ do odbioru utatwionego,
do struktur fabularnych juz oswojonych dzieki percepcji telewizyjnej. Najwazniej-
szymi mechanizmami wplywu mediow na zachowania sg bowiem modelowanie,
sktaniajace odbiorce do imitacji zachowan obserwowanych (w tym takze agresyw-
nych), oraz formowanie obrazu $wiata odbiorcy, ktory z czasem zaczyna postrzegac
rzeczywistos$¢ tak, jak ukazuje jg telewizja*®. Gotowe stereotypy oraz przyzwyczaje-
nie do przekazu ,tatwego” w odbiorze nie sprzyjaja mysleniu analitycznemu i kry-
tycznemu, koniecznemu do obcowania z literaturg pigkna.

Podobny charakter ma odbidr wideo, ktore zdominowato ksztalt zycia kultural-
nego mlodziezy w pierwszej potowie lat dziewigcdziesiatych. Istotng role odegrato
zwlaszcza jako alternatywa tradycyjnej, papierowej postaci lektury, upowszechnia-
jac filmowe, zastepcze z nig obcowanie. Do spadku jego popularnosci i znaczenia
juz w potowie lat dziewigédziesiatych przyczynily si¢ przemiany programéw te-
lewizyjnych, coraz wigksza oferta repertuarowa wielu stacji komercyjnych, takze
rozwoj telewizji satelitarnej i kablowej, emitujgcych te same filmy, bez wysitku
docierania do nich.

Komputer, otwierajacy $wiat przekazow obecnych w sieci, jest obecnie dostep-
ny dla wiekszosci dzieci (okoto 71%), korzystajacych z niego codziennie lub kilka
razy w tygodniu, przy czym blisko 48%, przewaznie chtopcow, obcuje z nim ponad
2 godziny dziennie. Niestety, wigkszo$¢ z nich preferuje glownie ,,agresywne” gry
komputerowe, cho¢ korzystaja réwniez z programéw edukacyjnych oraz gier lo-
gicznych i strategicznych, wyrabiajacych refleks oraz umieje¢tnos¢ wnioskowania’.
Niebezpiecznym skutkiem komputerowej agresji, jak tez tzw. glebokiego zanurzenia
W przestrzeni wirtualnej, jest odwrazliwienie czy zobojetnienie emocjonalne, potrze-
ba statego wzmacniania bodzcow wywotujgcych emocje®®. Jednak ponad potowa
badanych uczniow szkoty podstawowej w Lublinie, korzystajacych aktywnie z kom-
putera, duzo czytata. Byli to glownie ci, dla ktérych stanowit on narzgdzie edukacji,
zaspokajat funkcje poznawcze, a wyzsze wyksztalcenie rodzicow gwarantowalo im
wsparcie we wlasciwym, kontrolowanym wykorzystaniu tego medium®,

Wigkszo$¢ badaczy problematyki pedagogiki i psychologii mediéw w Srodo-
wisku wychowawczym wskazuje na podstawowy warunek skutecznego ich wyko-
rzystywania, jakim jest wlasciwe przygotowanie do odbioru: ,,Pedagodzy powinni
si¢ skupi¢ na projektowaniu i realizowaniu nowoczesnej edukacji medialnej, ktora
przygotowywalaby do funkcjonowania w §wiecie wielu mediow [...]. Potrzebna
jest nowoczesna edukacja kulturalna, dopuszczajgca rownoprawnos¢ kultury sto-

4 S. Dylak: Sceny przemocy w mediach a zachowanie dziecka. W: Dzieci a mass media...,
s. 11—28.

47 J. Truskolaska: Wychowac...

# S. Dylak: Sceny przemocy w mediach...

4 J. Truskolaska: Wychowaé...,s. 37.
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wa moéwionego i pisanego oraz kultury obrazu w roznych postaciach”. Taka tylko
edukacja czytelniczo-medialna — a nie wylgcznie medialna, ,,ekranowa”, jaka si¢
dzi$ czgsto proponuje, wykluczajac ,,tradycyjne” czytanie’' — przygotuje do ko-
rzystania z réznorodnych drog przekazu, gatunkow i poetyk, zarowno do czytania
zrédet informacji, jak i do obcowania z literaturg pigkng. Przy tym drogi te nie
beda dla siebie konkurencyjne, ale komplementarne. Korzystanie z mediow elek-
tronicznych i z sieci wzbogaci recepcje tekstu literackiego, a zwlaszcza zachowa-
nia odbiorcze, sprzyjajac tworzeniu si¢ publiczno$ci zintegrowanej oraz wspdlno-
towej wymianie do$wiadczen. I odwrotnie — obcowanie z literaturg pickng nie
przeszkodzi, a raczej pomoze, efektywnemu i celowemu korzystaniu z innych
technologii i przekazow.

Czytanie jako terapia

Biblioterapia, jako dziedzina wiedzy ksztattujgcej si¢ na interdyscyplinarnym
pograniczu psychologii, medycyny, bibliotekoznawstwa, pedagogiki oraz jako
dziedzina dziatalno$ci praktycznej, zdobywala sobie miejsce w Polsce od potowy
lat sze§¢dziesigtych, gdy rozwdj psychiatrii i psychologii humanistycznej (migdzy
innymi prace Antoniego Kepinskiego, Kazimierza Dabrowskiego) oraz idei me-
dycyny holistycznej, wprowadzanej pioniersko w praktyce medycznej za sprawag
prof. Juliana Aleksandrowicza w II Klinice Choréb Wewnetrznych w Krakowie,
stworzyly przyjazny klimat dla jej rozwoju. Dzi§ czytanie, podejmowane jako
czynnos$¢ terapeutyczna — nie tylko w szpitalach, jako metoda wspoétleczenia cho-
rob somatycznych (biblioterapia kliniczna), ale takze we wszystkich placowkach
organizujacych czytelnictwo (biblioterapia wychowawcza) — uznaje si¢ za wazng
plaszczyzna realizacji potrzeb czytelniczych. Stawia si¢ przed nim trzy podstawo-
we cele: terapeutyczno-rewalidacyjny, dydaktyczno-wychowawczy i profilaktycz-
ny*. Od czasu powotania pod patronatem Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich
Osrodka Czytelnictwa Chorych i Niepetnosprawnych przy Wojewodzkiej Bibliote-
ce Publicznej i Ksigznicy Miejskiej w Toruniu oraz tamze Fundacji Literatury La-
twej w Czytaniu (1991), wydajacej ksigzki przygotowane odpowiednio dla dzieci

0 P. Kossowski: Telepokolenie..., s. 87; Por. J. Truskolaska: Wychowaé...,s. 149.

51 Coraz liczniejsze podre¢czniki edukacji medialnej dla réznych typow szkot pomijaja— o czym
informuje juz tytul — ,klasyczna” edukacje czytelnicza, traktujac edukacj¢ medialng jako odr¢bna,
bez potrzeby odwotywania si¢ do ,,papierowego” antenata. Tymczasem, jak dowodza badacze kultury
wspolczesnej, charakterystyczne dla niej jest wspotwystepowanie i komplementarne wspotuzytkowa-
nie wielu réznych kanaléw i narzedzi komunikacji, dlatego tez mowi si¢ o zjawisku metaczytelnictwa
(meta-reading).

52 J. Jedynak: Wybrane zagadnienia z terapeutycznej funkcji czytelnictwa. W: ,,Prace Pedago-
giczne”. T. 4. Red. J. Baran. Krakow 1983.



142 Irena Socha

umystowo uposledzonych, problematyka biblioterapii zyskata na gruncie polskie-
go bibliotekoznawstwa podstawy metodyczne i uksztaltowala narzedzia pracy
z dzie¢mi chorymi (adnotowane poradniki bibliograficzne ksigzek, ktoére moga by¢
wykorzystane w réznych sytuacjach terapeutycznych przez chorych, ich rodzicow
i bibliotekarzy)>.

Znaczacym nurtem, jaki uksztattowat si¢ zwlaszcza w ostatniej dekadzie, jest
oddzialywanie za posrednictwem bajek terapeutycznych. Od dawna uwazano,
ze basn (Ch. Bihler: Das Mdrchen und die Fantasie des Kindes, 1917) odgrywa
szczegblna rolg psychoterapeutyczng w procesie dorastania i dojrzewania, a psy-
choanalityczne diagnozy Bruno Bettelheima oraz prace innych badaczy ten fakt
potwierdzity**. Role terapeutyczng wyznaczano jednak glownie literaturze pieknej,
a zwlaszcza basniom ludowym i poezji. W ostatnich kilku latach stworzono nowy
kierunek terapii, postugujac si¢ basnia specjalnie przygotowana dla okres§lonej
sytuacji terapeutycznej, majacg na celu obnizenie poziomu lgkéw réznego typu
i pochodzenia, coraz czgsciej diagnozowanych u dzieci, np. zwigzanych z obawa
przed porzuceniem czy z ksztattujacym si¢ w okreslonej sytuacji wychowawczej
poczuciem mniejszej wartosci. Tworzy sie¢ w tym celu bajki: relaksacyjne, psycho-
edukacyjne i psychoterapeutyczne, stosowane w konkretnych, indywidualnych sy-
tuacjach Igkowych®. Oprocz odgrywania wiasciwej im roli psychoterapeutycznej
ksztattujg one niewatpliwie sytuacje sprzyjajacg rozwojowi czytelnictwa. Preferu-
ja, co prawda, tylko jedna z wielu funkcji lektury (terapeutyczna), ale ucza trwate-
g0 obcowania z tekstem, przyjazni z nim, przygotowuja do czg¢sto wystgpujacego
w okresie mtodzienczego dojrzewania traktowania lektury jako powiernika, czyli
jako tzw. ksigzki wyjatkowej>*. Rodzg si¢ jednak i pewne obawy, przede wszyst-
kim: czy preferencja funkcji jednego typu nie wplynie na harmonijne z ksigzka
obcowanie i efektywne jej wykorzystanie w innych sytuacjach czytelniczych; czy
teksty ,,preparowane” na potrzeby okreslonych dzialan terapeutycznych, gdy dru-
gorzedna jest jakos$¢ estetyczna, a wigce stricte literacka, a pierwszorzedna staje si¢
skutecznos$¢ terapii, nie zaburzg wlasciwego rozwoju czytelniczego, jaki umozli-
wia obcowanie z wysoka literaturg pickng — z ré6znymi jej gatunkami i osobowo-

53 Np. M. Kieryl, M. Skarzynska: Literatura i muzyka dla 0sob ze schorzeniami serca i ukia-
du krgzenia. Poradnik. Torun 1993; Jak pomoc rodzicom dzieci niepetnosprawnych. Poradnik biblio-
graficzny. Oprac. A. Tuleya. Torun 1994.

5 B. Bettelheim: Cudowne i pozyteczne. O znaczeniu i wartosciach basni. Warszawa 1985
(»[...] zadna »literatura dziecigca« (poza nielicznymi wyjatkami) nie moze si¢ rowna¢ — jesli chodzi
o wzbogacenie wewnetrzne i przynoszone satysfakcje, i to zarowno w przypadku dzieci, jak i doro-
stych — z wywodzaca si¢ z folkloru basnig” ); O. Tokarczuk: Muminki. Droga do dojrzatosci. Wat-
brzych 1994; C.S. Pearson: Nasz wewngtrzny bohater. Poznan 1995; N. Frye: Archetypy literatury.
W: Wspolczesna teoria badan literackich za granicqg. Oprac. H. Markiewicz. T. 2. Krakow 1972,
s. 281—300. D. Danek: Sztuka rozumienia. Literatura i psychoanaliza. Warszawa 1997.

> D. Brett: Opowiadania dla twojego dziecka. Gdansk 1998; M. Molicka: Bajkoterapia.
O lekach dzieci i nowej metodzie terapii. Poznan 2002.

% K. Czarnecki: Rola lektury w Zyciu czytelnika. Katowice 1968.
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$ciami artystycznymi. Wobec braku reprezentatywnych badan czytelnictwa, ktore
rozstrzygnetyby te watpliwosci, bezpieczng i owocng droga wydaje si¢ nie tyle
tworzenie bajek o przeznaczeniu terapeutycznym?’, ile opracowanie pod tym ka-
tem dotychczasowej literatury pigknej dla dzieci i mtodziezy. Sadze, ze odpowied-
ni, szeroki wybor tekstow literackich czy ich fragmentow, dobranych ze wzgle-
du na spodziewane efekty terapeutyczne, wydanych w jednym lub kilku tomach
znaczacej serii edytorskiej, pozwolilby nie tylko multiplikowa¢ sytuacje oddzia-
lywania terapeutycznego (takze w domu, w szkole), ale dzigki harmonii warstwy
estetycznej 1 znaczen terapeutycznych (ktorej typowym bajkom terapeutycznym
czesto brakuje)’® wzmocnitby to oddziatywanie.

Jak czytaja

Obraz czytelnictwa dzieci i mlodziezy w ostatnich blisko 20 latach utrwalo-
ny zostal w licznych, lecz gtéwnie regionalnych i lokalnych w swym zasiegu ba-
daniach. Ujawnia on cechy trwatle i niezmienne, wynikajace z psychologicznych
prawidtowosci rozwoju, ale takze postawy i zachowania nowe, warunkowane spe-
cyficzno$cig $srodowiska kulturowego i cywilizacyjno-technologicznego. Liczne
opracowania przynosza wykazy tekstow i autor6w w ré6znym wieku najpoczytniej-
szych badz najczgsciej kupowanych. Istotniejsze dla zrozumienia sg jednak inter-
pretacje ujawniajgce generalne, znaczace zjawiska w dziedzinie postaw i wyborow
lekturowych wspolczesnych dzieci i mlodziezy oraz kierunek przysztego ich roz-
woju.

Dzieciom w wieku przedszkolnym lekture dobierajg rodzice i wychowawcy,
ale uczestniczy w tym rowniez dziecko, ktore dzigki pokrewienstwu tematow i bo-
hateréw znanych z odbioru medialnego potrafi wezesnie formutowaé swoje ocze-
kiwania. Okoto 10. roku zycia wybory stajg si¢ samodzielne, cho¢ czasem towa-
rzysza im porady rodzicow lub rodzenstwa®.

Juz w potowie lat dziewieédziesigtych dostrzec mozna byto zjawisko wypie-
rania tekstow oryginalnych, a wigc estetycznie kompletnych, przez rdéznego ro-
dzaju przerdbki i adaptacje. Zjawisko to jest charakterystyczne dla wspolczesnej

7 Poza wyjatkowymi sytuacjami diagnostycznymi, wymagajacymi specjalistycznie ukierunko-
wanych dziatan.

58 Tendencja terapeutyczna, a wigc pragmatyczna, gorujaca nad warstwa estetyczna, sprawia, ze
tekst wyraznie uwidacznia swoje ,,szycia”. Powoduje to m.in. szybkie ,,zuzywanie si¢” tekstu, jego
czytelniczej atrakcyjnosci.

% D. Swierczynska-Jelonek: Czytajg?...,s.233.
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kultury popularnej, bedacej kulturg swoistego ,,przektadu” semiotycznego®. Jego
rezultatem bylo uksztaltowanie si¢ tzw. produktu totalnego, w ktorego kontekscie
literatura, jako tekst i przynalezne mu wzory zachowan odbiorczych, traci swo-
ja odrgbno$¢. Takze bohater literacki nie jawi si¢ juz jako taki, ale jako bohater
globalnej kultury masowej rozmaitego rodowodu: medialnego, filmowego, literac-
kiego, mityczno-legendarnego®'. To pomieszanie ksztaltow literackich i rodzajow
opracowan edytorskich, a takze sytuacji obcowania z tekstem literackim (czy tylko
proweniencji literackiej) sprawia, ze badanie czytelnictwa najmtodszych, o czym
rzadko si¢ pamig¢ta, stawia badacza przed istotng trudnoscig metodologiczng: w ja-
kiej mierze relacje dzieci pozwalajg ustali¢, czy obcowaty one z tekstem oryginal-
nym, literackim, czy z przerobka ,,medialng”, czy rzeczywiscie znajg Kubusia Pu-
chatka, czy tylko ,,disneya” takiej proweniencji. Moze to by¢ powodem pewnych
sprzecznosci lub niejednoznacznosci, jakie jawia si¢ w prezentowanych rezulta-
tach czytelniczych ankiet. Wskazujg one na znaczny udziat klasyki w czytelnictwie
najmtodszych, liczebng przewage w jego repertuarze lektur dziadkow i rodzicow,
niewielkg za$ liczbe tytulow wspotczesnych, wydanych po roku 199062, Réwno-
czesnie ogolnopolskie badania czytelnictwa dorostych i dzieci wskazujg na coraz
wigkszy udziat w nim ,,disneyow” (a wigc rdznego typu adaptacji, czgsto bardzo
odlegtych od literackiego wzorca, nierzadko blizszych przekazowi filmowemu)
w koncu lat dziewig¢édziesigtych i w dekadzie nastepnej, potwierdzony coraz wigk-
sza liczebnoscia takich tytutdéw w repertuarze wydawniczym (powstanie licznych
spotek autorskich specjalizujacych sie w edycjach adaptacyjnych i liczne przekta-
dy tego typu z jezykow obcych)®. Czy tego rodzaju adaptacje klasyki mozna kwa-
lifikowaé do tradycji literackiej czy raczej do twordw wspotczesnej popkultury?
Badajac czytelnictwo najmtodszych nie mozna wiec poprzestaé na rejestrowaniu
znanych dzieciom tytuléw i autoréw czy bohaterdw, ale dostrzegaé trzeba przede
wszystkim konteksty sytuacji lektury i dominujace w nich typy edycji (czy nawet
szerzej] — formy utrwalania) komunikatoéw literackich i paraliterackich, rodzinne
srodowiska czytelnicze (pod katem wyksztatcenia: nizsze — przewaga adaptacji
1 przerdbek, wyzsze — trwanie kanonu tradycji kulturowej i tradycji czytan ro-
dzinnych) oraz inne wspolksztaltujace srodowiska czytelnicze (przedszkole, biblio-
teka dziecieca). Inaczej mowigc, diagnozy zainteresowan czytelniczych, stawiane
wedlug kryterium wyboru lektury i autora, trzeba uzupetni¢ badaniami wyborow
repertuarowych (tematyki, serii, edycji) i przypisanych im czytelniczych funkcji.
Dopiero w tym wymiarze — a nie w samych wyborach autorsko-tytutowych, po-

8 1. Socha: Polskie przektady dla dzieci i mlodziezy w latach 90. W: Kultura literacka dzie-
ci i mlodziezy u progu XXI stulecia. Red. J. Papuzinska i G. Leszczynski, Warszawa 2002,
s. 205—215.

80 D. Swierczynska-Jelonek: Czytajg?...,s. 229—230; M. Zajac: Promocja...

2 D, Swierczyhska-Jelonek: Dziecigce kryteria..., s. 227—244.

8 Eadem: Lektury mlodych warszawiakow..., s. 44—50; Zob. 1. Socha: Polskie przeklady...,
s. 211—212.
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zostajacych nadal w duzym stopniu pod wptywem tradycji — ujawnia si¢ ,,mental-
no$¢ medialna” i jej oddziatywanie na zachowania czytelnicze mtodziezy.

Danuta Swierczynska-Jelonek, podejmujaca refleksje nad kryteriami warto$cio-
wania, ktorymi postuguja si¢ dzieci réznych poziomoéw wieku, oceniajace ksiaz-
ki, dostrzega niebezpieczenstwo matego udziatu w czytelniczym repertuarze lektur
najnowszych, z ostatnich kilkunastu lat, , literatury tworzonej z mysla o wrazliwosci
i sprawach dzieci rosnacych tu i teraz...”. Dominuje natomiast, jak zauwaza, czy-
telniczy model tradycji, czyta si¢ ksigzki znane rodzicom i dziadkom, co — z jed-
nej strony — jest cenne ze wzgledu na proces zakorzeniania w tradycji literac-
kiej i kulturowej oraz tworzenie si¢ wi¢zi migdzypokoleniowe;j. ,,Ale — z drugie;j
strony — brak odbicia prawdziwego Swiata dziecka, odczuwanego, przezywanego,
istniejacego realnie, namacalnie, spycha literatur¢ dziecigca do skansenu kultu-
ry”®. Wydaje sig, ze niebezpieczenstwo banalizacji i znudzenia dotyczy rowniez,
w jeszcze wigkszym stopniu, biegunowo odmiennego — popularnego modelu czy-
tan najmlodszych, w ktorym zamiast oryginatow dominujg teksty skrocone i ada-
ptowane.

Wiéréd nastolatkdw repertuar jest bardziej roznorodny (,,zawiera zarowno ksigz-
ki mtodziezowe, dziecigce, jak i te z adresem doroslym; klasyke polska i §wiato-
wa, pielegnowang na $ciezkach szkolnej edukacji literackiej; marniutkie sezonowe
»czytadelka«, promowane przez fakt wydania w dobrze oznakowanej serii, pole-
cane przez rowiesnikow”®), a wybory sg bardziej samodzielne, cho¢ nadal niezbyt
bogaty jest udziat tekstoéw wspotczesnych — z utworami Siesickiej i Musierowicz,
a sposrod obcych Whartona. Poszukiwane sg przede wszystkim teksty przenoszace
w §wiat marzen i wyobrazni, o silnej ekspresji emocjonalnej, sprzyjajace lekturze
empatycznej, a takze stanowigce mila rozrywke w czasie wolnym. Zainteresowa-
nie wcigz budzi temat narkomanii, z trwatymi bestsellerami tej tematyki, jakimi
od lat pozostaja Pamietnik narkomanki; My, dzieci z dworca ZOO oraz nowsza
Hera, moja mitos¢. Motywy poznawcze i wychowawcze, cho¢ znaczaco obecne,
nie sg pierwszoplanowe. Stato§¢ upodoban czytelniczych gimnazjalistow wynika
w znacznej mierze ze statoSci potrzeb psychicznych, rozwojowych okresu dojrze-
wania, ale $wiadczy réwniez ,,0 niezmiennosci, tradycjonalizmie oferty literackiej
promowanej przez biblioteki i szkot¢. Dowodzi stabego rozeznania wspotczesnego
rynku ksigzki [...]7¢.

Ciekawym problemem badawczym bytaby znajomos¢ oraz oddziatywanie ka-
nonu czy kanondéw upowszechnianych przez srodowiska opiniotworcze. Po roku
1980, kiedy warunki polityczne umozliwily po cze$ci weryfikacje i wzbogacenie
ustalanych dotychczas ministerialnie i ideologicznie projektow dziecigcego czy-
telnictwa, ukazaly si¢ wykazy ksiazek spoza lektury obowiazujacej, ktore stale
powinny by¢ dostepne dzieciom w bibliotekach publicznych, proponowane przez

¢ D. Swierczynska-Jelonek: Dzieciece kryteria..., s. 232.
% Ibidem, s. 240.
% Tbidem, s. 239.

10 Literatura. ..
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Biblioteke Narodowg i przez Instytut Programéw Szkolnych®’. Koniec wieku stat
si¢ okazjg do stworzenia uniwersalnego kanonu, wybranego — dzigki plebiscy-
tom prasowym i bibliotecznym oraz dzigki wspdtpracy Porozumienia Wydawcow
pod patronatem Biblioteki Narodowej — przez ponad 7000 0s6b%. Swoisty kanon
— Zlotg Liste ksigzek do gloSnego czytania dzieciom, wedlug kategorii wieku,
opracowata réwniez Fundacja ABC XXI, inicjator kampanii ,,Cata Polska czyta
dzieciom”, i udostepnila na swej stronie internetowej. Oglasza si¢ takze kanony
indywidualne, eksperckie oraz biblioteczne®. Funkcje kanonu penig rowniez li-
sty ksigzek nagradzanych i wyrdznianych, np. Lista Honorowa Nagrody im. H.Ch.
Andersena. Problem w tym, by listy lektur kanonicznych byly powszechnie znane,
dostepne rodzicom w kazdej bibliotece szkolnej, publicznej czy dziecigcej, by pro-
wadzity do praktykowania czytan domowych, ale rdwniez inspirowaly nastolat-
kéw do samodzielnej przygody czytelniczej.

Zjawiska specyficzne i nowe w czytelnictwie dziecigco-mtodziezowym ostat-
nich kilkunastu, a zwlaszcza ostatnich 10 lat nie sg jeszcze w pelni rozpoznane, co,
jak sadzg, wynika z dominujacej nadal w badaniach wskazanej juz generalnie opcji
»autorsko-tytutowej”, a nie ,repertuarowo-funkcjonalnej”, ktora skupiataby sie¢
wokol modeli repertuarowych i ich funkcji, a tym samym wokot rozmaito$ci obie-
gow czytelniczych (literackich i edytorskich zarazem). Tym bardziej ze kontekst
réznorodnych komunikatéw wspoélczesnej kultury medialnej, niwelujacej granice
niedorostosci i dorostosci, zdaje si¢ zacieraé site wieku jako czynnika réznicuja-
cego wybory, podobnie jak sktania nierzadko ku zachowaniom nasladowczym,
typowym i standardowym. Brak takze badan umozliwiajacych rozpoznanie recep-
cji tekstu dziecigcego nie tylko w jego wymiarze tekstowym, literackim, ale row-
noczesnie plastycznym i edytorskim, pozwalajacych opisa¢ swoisty dla mtodego
czytelnika proces odbioru integralnego. Podobnie jak nie potrafimy zdiagnozowac
jeszcze zjawiska metaczytelnictwa dziecigcego, odnoszacego si¢ do rownoczesne-
go odbioru (w jakim stopniu komplementarnego, a w jakim konkurencyjnego?)
tekstu zapisanego réznymi jezykami w wielu §rodkach przekazu, odbioru, ktory
mozna by nazwa¢ konwergencyjnym.

We wspolczesnej kulturze masowej coraz wczesniej, w zaleznosci od kultural-
nego potencjatu, jakim dysponuje Srodowisko dorastania, czytelnictwo dziecigce
lokowane jest w granicach okres$lonego obiegu ksigzki: wysokiego (teksty wy-
sokoartystyczne oraz towarzyszace im kulturowe, przede wszystkim edukacyjne,

7 Wykaz dziel z literatury pigknej przeznaczonych do ksiggozbiorow bibliotecznych szkét pod-
stawowych, srednich i zasadniczych zawodowych wzbogacajqcych zestaw lektur szkolnych. Oprac.
R. Warchot. Warszawa 1988.

8 P. Dobrotecki: ,, Kanon ksigzek dla dzieci i mlodziezy”. W: Dziecko i ksigzka..., s. 46—49;
Kanon ksigzek dla dzieci i mtodziezy. ,Nowe Ksigzki” 2002, nr 3, s. 17.

% Np. G. Leszczynski: Skandalicznie subiektywny kanon na poczqtek wieku. W: 1dem: Ma-
giczna biblioteka. Zbodjeckie ksiegi mtodego wieku. Warszawa 2007; Kanon Biblioteki Raczynskich
w Poznaniu. W: ldem: Magiczna biblioteka..., s. 169—170.
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wychowawcze i estetyczne funkcje lektury) lub popularnego (teksty popularne,
preferowana funkcja ludyczna). Na coraz ,,nizszym” etapie czytelniczych doswiad-
czen dokonuje si¢, a czasem rozstrzyga wybor dalszej drogi obcowania z tekstami
i z literaturg czy pis$miennictwem w ogole. Ujawniaja si¢ wigc grupy czytelnicze
elitarne, jak np. wsrod warszawskich licealistow i gimnazjalistow, oraz masowe’.
Oczywiscie, mtodziez powinna korzysta¢ z réznych obiegdw, poznawaé rdzne
funkcje i r6zne sytuacje lektury, jednak nie moze si¢ ograniczaé, w dziecinstwie
i tym samym na przysztos$é, do jednego ,.latwiejszego” obiegu, gtownie wskutek
niedostatecznych kompetencji i niewtasciwego wyboru ksiagzki, a takze braku po-
mocy dorostych.

Dostrzeganym, cho¢ nie w pelni jeszcze rozpoznanym zjawiskiem w czytel-
nictwie mlodych jest niewatpliwie rosnacy udzial fantasy, ktorej recepcja, zderzo-
na z kontekstem przekazow medialnych, nie pozostaje — z jednej strony — bez
wplywu na przewartosciowanie znaczen i funkcji klasycznej basni, a z drugiej —
znacznie przedtuza w dorostos¢ okres obcowania ze §wiatem basni, utrwala, cho¢
takze nieco modyfikuje, styl odbioru dla niej wtasciwy. Tradycyjna dynamika czy-
telnictwa, a wigc rychte przechodzenie od basni ku tekstom przygodowym i bele-
tryzacjom popularnonaukowym o duzej warto$ci poznawczej, a potem ku powie-
sciom psychologiczno-obyczajowym, ulega ujednoliceniu i spowolnieniu: mtody
cztowiek zamiast poznania wielu tematow, konwencji 1 stylow, rozwijajacych jego
kulturowe i literackie kompetencje, pozostaje dtuzszy czas w §wiecie basni dla do-
rostych i jej schematow. Obcujac z jedna konwencja stylowo-gatunkowa, multi-
plikowang przez kontekst doswiadczen filmowo-medialnych, takich kompetencji
w pelni nie rozwinie. Natomiast wartoSciowe a swoiste dla tego czytelnictwa sa
nowe typy wiezi publiczno$ci zintegrowanej, jaka tworzy si¢ w zwiazku z recep-
cja fantastyki (nie tylko fantasy): kluby fanow, fora i blogi internetowe, fanziny,
nasladowanie literackiego $wiata, np. inscenizacje tekstow itp.”! W ogole problem
stylow odbioru, ksztaltowania si¢ nowych, ,,wspolnotowych” wzoréw zachowan
czytelniczych w srodowiskach czytelniczych dzieci i mtodziezy zastuguje na wni-
kliwsza uwage.

Innym charakterystycznym zjawiskiem modelujacym wspolczesne zachowa-
nia czytelnicze oraz uczestnictwo mlodziezy w kulturze sg ,.ksigzki zbodjeckie”,
podejmujace tematy tabu, tradycyjnie nieobecne w piSmiennictwie adresowanym
do najmlodszych’™. Niewatpliwie przyczynily si¢ one nierzadko do wzbogacenia
repertuaru ksigzki dziecigcej, do uksztaltowania nowego plastycznie i edytorsko,

0 7. Zasacka: Co czytajq gimnazjalisci. W: Dziecko i ksigzka..., s. 82—91; K. Wolff: U pro-
gu liceum. Czytelnictwo licealistow warszawskich. Warszawa 2002; G. Straus: Mfody czytelnik wo-
bec literatury, czyli sztuka lektury i konsumpcja w czytelnictwie uczniow. W: Literatura — pismiennosc
— biblioteki. Forum czytelnicze VIII. Warszawa 2002.

' Por. A. Baluch: Od ludus do agora. Rozwazania o ksigzkach dla dzieci i mlodziezy i o sposo-
bach lektury, ktore wiodq od zabawy do powaznej rozmowy o literaturze. Krakéw 2003, s. 86 i n.

" G. Leszczynski: Magiczna biblioteka...

10*
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czgsto emocjonalnie i estetycznie poruszajacego, stylu ilustracji. Wprowadzity
w obszar literatury dziecigcej mroczng strong zycia, co, niestety, odzwierciedla
prawde o rzeczywisto$ci ostatniego wieku, ktory okazat si¢ nie tylko wiekiem
dziecka, ale i wiekiem niespotykanych dotad w takiej skali aktow przemocy wo-
bec dzieci. Jednak dostrzec trzeba rowniez powazne zagrozenia towarzyszace
temu zjawisku literacko-wydawniczemu, zwlaszcza gdy u zrodia takich przeka-
z6w sg nie cele estetyczne i wychowawcze, ale moda, zysk wydawcy czy ma-
nipulacja mentalna, bedaca czesto tego zysku motywem. W zwigzku z tym na
powro6t podjaé trzeba kwestie aksjologiczne — warto$ciowania pi§miennictwa
i ksigzki dla mtodego odbiorcy. Temat dzieci niegrzecznych obecny byt od za-
wsze w pismiennictwie dla najmtodszych i dorastajacych, wpisywano go jednak
zwykle w dydaktyczna funkcj¢ pouczania przez kontrast i poréwnanie. Na przelo-
mie wiekéw dopiero przyznano mu rolg przede wszystkim zabawowa, odrywajac
od powinno$ci jednoznacznego wartoSciowania’. Coraz wyrazniejsza obecno$é
Lantytematow” i ,,antybohaterow” w popularnym pi$miennictwie dla najmtod-
szych (horrorow, tekstow grozy, obrazow walki, przemocy i agresji, pornografii,
postaw nieetycznych), tym silniej oddzialujacych, ze tworzacych wyraziste cy-
kle™, ma wiele przyczyn. Jedna z nich jest niewatpliwie wptyw poetyki gier kom-
puterowych, w ktorych wazna okazuje si¢ akcja i dziatanie, dynamizacja napigcia,
a w konsekwencji — potrzeba stalego wzmacniania bodzcow, ktore w kontekscie
oddziatywania atrakcyjniejszych wizualnie mediéw szybko banalizujg si¢ i traca
moc ekspresji. Literatura w obawie przed utrata swej pozycji coraz cz¢sciej kon-
kuruje pod tym wzgledem z mediami.

Wartosci (literacko-estetyczne, dydaktyczno-edukacyjne, jezykowe, etyczne,
kulturowe) uznawano za nieodlaczne od estetyki i pragmatyki literatury dziecie-
cej, co wigzato si¢ z jej funkcja socjalizacyjng, wychowawcza oraz z faktem wy-
boru tekstow przez dorostych. Przyznanie pierwszenstwa upodobaniom dziecka,
ewolucja od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej, ostabita 6w etyczno-
-dydaktyczny imperatyw, a coraz czgstsza wspolczesnie zgoda na obecnos¢ w czy-
telnictwie dziecigcym antywzorow niemal zdaje si¢ wykluczaé jego potrzebe. Traf-
nie pisze G. Leszczynski: ,,Modne jest dzi§ burzenie autorytetow, destrukcja domu,
modny, wyolbrzymiony przez nasz postmodernistyczny nihilizm, bunt. Podsycajac
mtodziencza niezgode, literatura zostawia odbiorce w krainie mrokow i samotno-
$ci. Niepodobna rozpozna¢ wlasnego wngetrza, jesli mtodo$¢ musi sobie radzic¢ bez
przewodnikow, bez medrcow, ktorzy zostali skompromitowani, bez nauczycieli,
ktérzy nie maja juz czego naucza¢. W $wiecie, w ktorym nie ma punktéw orien-
tacyjnych, moze panowac jedynie chaos””. Tym bardziej ze czgsto ostatecznym

» M. Jonca: Enfants terribles. Dzieci zle, Zle wychowane w literaturze polskiej XIX wieku.
Wroctaw 2005.

™ Por. W. Wroblewska: Postmodernizm we wspélczesnej literaturze dla dzieci i mlodziezy.
W: Ksigzka dziecieca. .., s. 101—116.

* G. Leszczynski: Magiczna biblioteka..., s. 111.
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kryterium przesadzajacym o recepcji i oddziatywaniu ksigzki jest nie tylko sama
jej tresé, lecz to, jak owa tres¢ wpisuje si¢ w kulturowy kontekst oraz jakich w tym
kontekscie nabiera znaczen dodatkowych’.

Wspotczesna krytyka literacka, waloryzujaca ksiazke dziecigea, jest niejed-
nomys$lna: ta pisana ,,z perspektywy” potrzeb mlodego odbiorcy nierzadko unika
warto$ciowan wychowawczo-dydaktycznych, cenione sa, oprocz estetycznych, ta-
kie walory, jak: pobudzanie kreatywnos$ci dziecka, humor, ksztaltowanie wrazli-
wosci, poetyckos$¢ i nastrojowo$¢ tekstu. Z kolei krytycy, dla ktorych wartoscig
nadrzedna jest ,,prawda” o $wiecie realnym, sklonni sa do przeceniania tematow
i zachowan drastycznych, blizszych patologicznemu marginesowi zycia. Litera-
turoznawcy stawiajg najwyzej wartosci estetyczne, pedagodzy za§ wychowaw-
cze’’. Potrzebne wydaje si¢ wigc opracowanie kategorii aksjologicznej waloryzacji
ksigzki dzieciecej, jako jednego z elementow dobrze juz funkcjonujacego syste-
mu informacji o niej, podobnie jak prébuje si¢ to robi¢ w odniesieniu do gier
komputerowych, cho¢ tutaj oczywiscie klasyfikacja musiataby by¢ nieco bogatsza.
W obecnych realiach rynku ksigzki dziecigcej, gdzie kicz (i estetyczny, i etyczny,
i edytorski) ukrywa si¢ nierzadko pod fasada wartosci wysokich — waloryzacja
taka powinna by¢ statym elementem informacji ksigegarskiej, klasyfikacji biblio-
graficznej i bibliotecznej (katalogowej)’®. Prawdopodobnie nie da si¢ we wspot-
czesnej postmodernistycznej, relatywistycznej kulturze globalnej uzgodni¢ jedno-
litej, a tym bardziej absolutnej czy powszechnie aprobowanej hierarchii wartosci,
jednak nabywecy, odbiorcy i uzytkownicy piSmiennictwa dziecigcego maja prawo
do informacji, juz na etapie wyboru ksigzki, nie tylko o tym, dla jakiego wieku
jest ona przeznaczona (co dzisiaj zwykle niewiele wnosi), ale jaki klucz warto-
Sciowania $wiata, jakg hierarchi¢ wartosci (etycznych i estetycznych) proponuje
— 1w warstwie literackiej, i w warstwie plastyczne;.

Trudnos$¢, a w konsekwencji przypadkowos$¢ wybordéw z ogromnej oferty tytu-
lowej ksiazek dziecigcych oraz brak spojnego i wielopoziomowego systemu edu-
kacji czytelniczej wydajg si¢ powodem wielu brakoéw czytelnictwa dziecigcego.
Rodzina jest czgsto pozostawiona sama sobie, a nie zawsze ma ona odpowiednie
kompetencje, by dokonywa¢ wyboréw odpowiednich ksigzek i znajdowaé wia-

¢ Wydaje si¢ ze taki kontekst refleksji, np. nad aksjologia Harry ‘ego Pottera, rzadko dostrzega-
ny, ujawnia rol¢ powiesci J. Rowling we wspotksztattowaniu 1 wzmacnianiu ,,§wiadomosci magicz-
nej” mieszkancow wspolczesnej kultury, interpretujacych $wiat za pomoca kabaty, talizmanéw, wrozb,
przepowiedni, horoskopow itp. rekwizytow myslenia magicznego. Zob. M. Gwadera: ,, Czaruj albo
gin”. Problematyka tanatologiczna w cyklu powiesci o Harrym Potterze J K. Rowling. W: Problemy
wspolczesnej tanatologii. Red. J. Kolbuszewski. Wroctaw 2007, s. 449—456.

" B. Szargot: Wartosciowanie ksiqzki dla mtodego czytelnika we wspolczesnej krytyce literac-
kiej. W: Ksigzka dziecieca.. ., s. 245—254.

8 Moglby on okresla¢ nie tylko wystepowanie (lub nie) okre$lonych warto$ci uniwersalnych,
ale takze ich filozoficzno-etyczny rodowdd. W Zaktadzie Czytelnictwa IBiIN Uniwersytetu Slaskiego
trwaja prace nad skategoryzowaniem takiego klucza, ktorego celem jest nie tyle sugerowanie wyboru,
ile informowanie o faktach umozliwiajacych jego dokonanie.
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sciwe metody czytelniczej edukacji, zwlaszcza gdy dziecko przejawia trudnosci
z opanowaniem techniki czytania. Szkota stawia, jako priorytetowe, inne niz ro-
dzina cele edukacji czytelniczej i nie znajduje dostatecznych srodkow, by trwa-
le i konsekwentnie wspiera¢ rodziny w ich indywidualnych dzialaniach na rzecz
edukacji czytelniczej dzieci — ani gdy chodzi o czytania spontaniczne, w cza-
sie wolnym, ani tym bardziej czytania terapeutyczne, wymagajace dodatkowych
kwalifikacji. Oddziatywanie mediéw jest czegsto konkurencyjne wobec czytania
i w rodzinie, i w szkole. Mimo urzeczywistniania gdzieniegdzie obiecujacych po-
mystéw zmierzajacych ku realizacji modelu biblioteki dziecigcej nowej generacji,
tzw. 2.0, liczne biblioteki nadal powielaja tradycyjne ,,wewnetrzne” formy pracy
z czytelnikiem, organizowane duzym naktadem sit i sSrodkow (konkursy, spotkania
autorskie, wystawy), gdy najefektywniejsze sa ,,otwarte” formy pracy — poza bi-
blioteka, w §rodowisku potencjalnych czytelnikow, zwlaszcza niechetnych ksigzce
i czytaniu, wyrownywanie kompetencji, a przede wszystkim permanentna edukacja
czytelnicza rodzicéw i rodziny, czemu w duzej mierze zawdzigczaja swoj sukces
kulturalny kraje notujace najwyzsze wskazniki czytelniczej aktywnosci, jak Fin-
landia, Norwegia, Dania czy Szwecja. W Polsce edukacja czytelnicza dzieci bywa
zatem czesto nieskoordynowana, a nierzadko ,,akcyjna” — dorazna.

Wigkszo$¢ badaczy wskazuje na potrzebe stworzenia zintegrowanego systemu
edukacji czytelniczej, tym bardziej ze wspotpraca bibliotek publicznych w dziata-
niach na rzecz czytelnictwa dziecigcego, akcja ,,Cata Polska czyta dzieciom”, dzia-
lalno$¢ czasopisma ,,Guliwer”, nagrody w dziedzinie ksiazki dla mtodszych i star-
szych dzieci sg juz sprawnie dziatajacymi elementami takiego systemu. Nalezy
natomiast uzupetni¢ pozostale ogniwa, a przede wszystkim potrzebna jest koordy-
nacja i wspoltpraca instytucji ksigzki w dziataniach na rzecz rodziny, a wigc czytel-
niczych inicjacji, zwlaszcza w §rodowiskach kulturalnie zaniedbanych. W wigksze;j
mierze powinno si¢ pozyska¢ wydawcow (potrzebne sg ,,wysokie” serie edytorskie
kanonu, o cenie przystepnej takze dla niezamoznych, oraz zbiory dla okre§lonych
sytuacji czytania, np. czytan domowych), biblioteki, teatry. Zintegrowany system
edukacji czytelniczej i medialnej stanie si¢ skuteczny, jezeli bedzie miat charakter
1 status narodowego programu wychowania do tworczego uczestnictwa w kulturze
dzieci i mlodziezy od niemowlectwa, a nawet od okresu prenatalnego, po mature.
Uczy¢ trzeba nie tylko wyboru lektury, ale i korzystania z niej, zachowan czytel-
niczych w okreslonych sytuacjach komunikacyjnych, stylow odbioru, a takze two-
rzy¢ ,,mod¢ na czytanie”. Stawiana dzi$§ czgsto alternatywa ,.lepiej niech czytaja
cokolwiek niz nic”, czyli zgoda na bylejakos¢ i aksjologiczny chaos, jest w istocie
rezygnacja Srodowisk wychowawczych ze swej najistotniejszej funkcji — socja-
lizacji i zakorzeniania w kulturze mtodego pokolenia. Moze wigc najwazniejsze
powody czytelniczych (i wychowawczych) klopotow z mtodziezg lezg po stronie
dorostych, ktorzy — podlegli fatszywym ideom wszechogarniajacej tolerancji —
nie chcg juz odgrywac roli mistrzow ani przewodnikow w wyborze. A przeciez,
jak najtrafniej okreslit to Bruno Bettelheim, nauka czytania jest w istocie naukg
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kultury i nie jest obojetne, ku jakim wyborom i jakoSciom tej kultury bedzie mto-
dych odbiorcoéw kierowata”.

Konieczne sa rowniez badania czytelnicze nowego typu, systematycznie kon-
tynuowane, ktérych rezultatem byloby state monitorowanie proceséw czytelnictwa
dziecigcego. Musza by¢ one poswigcone zagadnieniom dotad nieobecnym lub nie-
dostatecznie diagnozowanym, jak migdzy innymi: recepcja ksiazki w kontek$cie
odbioru mediow elektronicznych; funkcjonujgce spotecznie wzory czytan dziecig-
cych i rodzinnych; $rodowiskowa recepcja kanonow uznanych za wartosciowe;
dziecigca recepcja wspotczesnych ilustracji i edytorskich standardéw; ksztaltowa-
nie si¢ poje¢ i wzoréw estetycznych oraz etycznych u dziecka obcujacego z r6z-
nymi rodzajami przekazéw medialnych; psychologiczne aspekty recepcji ,.ksigzek
zbojeckich”; rodzina jako Srodowisko czytelnicze; projekty przedszkolnej, szkol-
nej 1 pozaszkolnej edukacji czytelniczej dla dzieci i rodzin spotecznie i kulturalnie
zaniedbanych, a takze projekty pracy bibliotek z dzie¢mi nieprzecietnie uzdolnio-
nymi.

 B. Bettelheim, K. Zelan: To Teach Reading...
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Pojecie rynku ksigzki zawiera w sobie ,,wszystkie dziatania zwigzane z wydawa-
niem, promocja i sprzedaza publikacji zwartych, oznaczonych numerem ISBN, a wigc
zespot interakcji, jakie wystepuja od zlozenia przez autora maszynopisu w wydawnic-
twie do oddania gotowej ksigzki do rak czytelnika'. Uczestnikami tych przedsiewzie¢
sa ex definitione wydawca, dystrybutor i odbiorca wydawnictw zwartych?. Jako jeden
z czynnikow stymulujacych kulturalny i gospodarczy rozwdj spoteczenstw, rynek
ksigzki jest silnie uwarunkowany przemianami zachodzacymi w tych dwoch obszarach
aktywnosci ludzkiej. Momentem zwrotnym dla wspdtczesnego polskiego rynku wy-
dawniczego byt przetom polityczny, ktory dokonat si¢ w kraju po 1989 roku, a zwlasz-
cza ustawa Sejmu Rzeczypospolitej o zniesieniu cenzury z 12 maja 1990 roku®. Po
45 latach PRL* wyznacznikami nowej rzeczywistosci staly si¢ przepisy gospodarcze,
ktore umozliwity funkcjonowanie wolnego rynku wydawnictw. Zasadnicza implikacja
tego faktu jest okreslenie statusu ksigzki, ktora przestaje by¢ tylko dobrem kulturowym,
a w coraz wigkszym stopniu jest postrzegana jako towar podlegajacy jedynie prawom
rynkowym. Lata dziewiecdziesiate to swojego rodzaju okres rewolucyjny w dziejach
polskiej XX-wiecznej produkcji wydawniczej, okreslany gtownie przez powstawanie
pierwszych legalnych, prywatnych i komercyjnych firm oraz upadek lub restrukturyza-
cje zadluzonych przedsigbiorstw panstwowych, ekspansje inwestoréw zagranicznych,
a takze ksztaltowanie si¢ nowego systemu dystrybucji publikacji®.

' L. Gotebiewski: Rynek ksigzki w Polsce. Podstawowe zagadnienia. Warszawa 2007, s. 5.
2 Ibidem.
3 Idem: Rynek ksigzki w Polsce. Edycja *98. Warszawa 1998, s. 11.
4 Zagadnienia rynku ksiazki w czasach PRL przedstawia L. Bilinski: Zarys rozwoju ruchu
wydawniczego w Polsce Ludowej. Warszawa 1977, a zwlaszcza kompendium P. Kitrasiewicza
i L. Gotebiewskiego: Rynek ksigzki w Polsce 1944—1989. Warszawa 2005.

* Za przetomowa dla dystrybucji ksiazek uznaje si¢ datg 29 grudnia 1992 roku, kiedy ogloszono sa-
downie upadek Skladnicy Ksiegarskiej. Zob. L. Got¢biewski: Rynek ksigzki w Polsce. Edycja ’98...,
s. 11.
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Obraz polskiego rynku ksigzki po 1989 roku pozostawat niemal przez 10 lat
,zlemig nieznang”. Wydane w 1998 roku zestawienie Lukasza Gotebiewskiego®
bylo pierwsza proba ogladu sytuacji w tym dziale gospodarki (nie biorgc pod uwa-
ge rankingéw wydawcow publikowanych przez autora na tamach ,,Rzeczypospo-
litej” od 1996 roku’), a jednoczesnie impulsem do kontynuowania badan nad tym
zagadnieniem. Kolejne tomy pozycji Rynek ksigzki w Polsce® przynosza cyklicznie
uzupetiane i weryfikowane analizy danych z tego zakresu oraz pozwalajg na for-
mulowanie ocen, wnioskdéw i prognoz dotyczacych sektora polskich wydawnictw
az do 2007 roku. Symultanicznie wglad w rozwdj tego rynku umozliwiajg artyku-
ly zamieszczane na tamach fachowych czasopism, takich jak miesieczniki ,,Nowe
Ksigzki” (od 1949), ,,Notes Wydawniczy” (od 1992) i ,,Wydawca” (od 1994)°, jak
réwniez periodyki Biblioteki Analiz — firmy specjalizujacej si¢ w badaniu rynku
wydawniczo-ksiegarskiego: dwutygodnika ,,Biblioteka Analiz” (od 2000), mie-
siecznika ,,Magazyn Literacki KSIAZKI” (od 1995) i kwartalnika ,,Wiadomosci
Ksiggarskie” (od 1993)!°. Wywiady z przedstawicielami wydawnictw i ksiggarn,
drukowane w ,,Bibliotece Analiz” od 2002 roku sktadaja si¢ na corocznie publiko-
wane tomy Rozmowy o rynku ksigzki''. Waznym, gdyz stale aktualizowanym Zro-
dtem informacji, sa rowniez, zwigzane z wydawcami prasy profesjonalnej, serwisy
internetowe'?.

¢ Ibidem. Rok wczesniej Centrum Informacji o Ksigzce wydato publikacje zatytutowana Rynek
ksigzki w Polsce "97/98. Cz. 1: Ksiegarnie, hurtownie. Cz. 2: Wydawcy. Warszawa 1997.

" L. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce. Edycja '98...,s. 7.

8 L. Gotebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 1999. Warszawa 1999; Idem: Rynek ksigzki w Pol-
sce 2000. Warszawa 2000; Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2001. Warszawa 2001; Idem: Rynek ksigzki
w Polsce 2002. Cz. 1. Wydawnictwa. Cz. 2. Dystrybucja. Warszawa 2002; 1dem: Rynek ksiqzki w Pol-
sce 2003. Cz. 1: Wydawnictwa. Cz. 2: Dystrybucja. Warszawa 2003; Idem: Rynek ksigzki w Polsce
2004. Cz. 1: Wydawnictwa. Cz. 2: Dystrybucja. Warszawa 2004; Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2005.
Cz. 1: Wydawnictwa. Cz. 2: Dystrybucja. Warszawa 2005; Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2006.
Cz. 1: Wydawnictwa. Cz. 2: Dystrybucja. Warszawa 2006; Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2007.
10 wydanie jubileuszowe. Cz. 1: Wydawnictwa. Cz. 2: Dystrybucja. Warszawa 2007; T. Nowak: Ry-
nek ksigzki w Polsce 2007. 10 jubileuszowe wydanie. Cz. 3: Poligrafia. Warszawa 2007; P. Dobro-
tecki, P. Waszczyk: Rynek ksigzki w Polsce 2007. 10 jubileuszowe wydanie. Who is who. Warszawa
2007. Zob. tez M. Jaworski: Trendy na rynku ksigzki. Warszawa 2005.

? ,Wydawca”, ,,Notes Wydawniczy”, ,,Nowe Ksiazki”. (online). (Dostgp: 12 grudnia 2007). Do-
stepne w Internecie: http://alpha.bn.org.pl/search*pol/t; http:// www.enotes.pl/onas.php; http://www.
culture.pl/culture/artykuly

10 Biblioteka Analiz”, ,Magazyn Literacki KSIAZKI”, ,,Wiadomosci Ksiegarskie”. (online).
(Dostep: 12 grudnia 2007). Dostgpne w Internecie: http://www.rynek-ksiazki.pl

""" Rozmowy o rynku ksigzki. Warszawa 2002; Rozmowy o rynku ksigzki 2. Warszawa 2003; Rozmowy
o rynku ksigzki 3. Warszawa 2004; Rozmowy o rynku ksigzki 4. Warszawa 2005; Rozmowy o rynku ksigzki 5.
Warszawa 2006; Rozmowy o rynku ksigzki 6. Warszawa 2007; Rozmowy o rynku ksiqzki 7. Warszawa 2008.

12 Serwisy internetowe: Rynek-ksiazki.pl http://www.rynek-ksiazki.pl; Wasz Wirtualny Wydawca
http://www.waszww.pl; Portal Ksiggarski http://www.ksiazka.net.pl; Wydawca. com. pl http://www.
wydawca.com.pl Zob. tez. L. Gotebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. 10 jubileuszowe wydanie.
Cz. 4: Who is who..., s. 179—180.
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Rynek ksigzki dla dzieci i mtodziezy, pozostajac czgscia ogdlnego obiegu pu-
blikacji w Polsce, stanowi, ze wzgledu na specyfike literatury ,,0sobnej”, takze
odrebny przedmiot zainteresowan badaczy. Pierwsza pozycja dotyczaca tego seg-
mentu rynku zostata wydana w 2002 roku przez Bibliotek¢ Analiz w serii Rapor-
ty i jest systematycznie nowelizowana'®. Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy
Michata Zajaca pozostaje komplementarny wobec wcze$niej opublikowanej Pro-
mocji ksigzki dziecigcej tego samego autora'*. Wysoko oceniany przez znawcoOw
tematu jest dwujezyczny polsko-angielski almanach Polskiej Sekcji IBBY Tworcy
dzieciom 1990—2005, jako pierwsza proba opisania kondycji polskiej ksiazki dla
milodego odbiorcy po 1990 roku's. Katalog prezentuje osiggnigcia wspotczesnych
pisarzy, ilustratoréw, ttumaczy i wydawcow ksigzek dla ,,niedorostych”, nagrodzo-
nych przez Polska Sekcje IBBY, oraz refleksje nad stanem zar6wno literatury, jak
i rynku'®. Od zagadnien wydawniczych i rynkowych nie stronig rowniez publika-
cje fachowe traktujace o literaturze dla dzieci i mlodziezy, autorstwa wybitnych
specjalistow z tego zakresu'’. Jedyne w Polsce czasopismo ,,0 ksigzce dla dziec-
ka”, wydawany od 1991 roku ,,Guliwer”, pozostajac ,,ptaszczyzna porozumienia
i integracji dla wszystkich $rodowisk™®, majgcych z nig do czynienia, w stalym
dziale Z wizytq u... (do 1995 roku Dni chwatly, dni kleski) zamieszcza wywiady
z wydawcami literatury dziecigcej i mlodziezowej'", recenzje nowosci wydawni-

13 M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2002, 2004, 2005, 2006.

4 1dem: Promocja ksigzki dziecigcej. Podrecznik akademicki. Warszawa 2000.

5 Twércy dzieciom 1990—2005. Almanach Polskiej Sekcji IBBY. Warszawa 2006. Zob.
K. Lipka-Sztarbatto, M. Marjanska-Czernik: W jakim celu powstat Almanach Polskiej Sekcji
IBBY?; M. Zajac: Recenzja; G. Leszczynski: Opinia o projekcie ,, Tworcy dzieciom — Almanach
Polskiej Sekcji IBBY 1990—2005"; D. Swierczynska-Jelonek: IBBY ksigzkom i twércom. ,,Guli-
wer” 2007, nr 1, s. 21—28.

1© G. Leszczynski: Literatura dla mlodych odbiorcow. W: Twércy dzieciom 1990—2005...,
s. 9—12; K. Lipka-Sztarbatto: Co za nami, co przed nami? W: Tworcy dzieciom 1990—2005...,
s. 13—17; M. Zajac: Rynek ksiqzek dla dzieci — dobra zmiana! W: Tiwércy dzieciom 1990—2005....,
s. 18—20; Zob. tez ,,Guliwer” 2007, nr 1, s. 28—36.

7 Np. G. Leszczynski: Magiczna biblioteka. Zbdjeckie ksiggi miodego wieku. Warsza-
wa 2007; Ksigzka dziecieca 1990—2005. Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej. Red.
G. Leszczynski, D. Swierczynska-Jelonek, M. Zajac. Warszawa 2006; Kultura literacka dzie-
ci i mlodziezy u progu XXI stulecia. Red. J. Papuzinska, G. Leszczynski. Warszawa 2002.

18 Z przygod ,, Guliwera”. ,,Guliwer” 1991, nr 1, s. 3.

19 Zob. m.in. B. Btazewicz: Zmieni¢ wizerunek polskiej ksigzki dziecigcej. [Wydawnictwo
Podsiedlik-Raniowski i Spotka]. ,,Guliwer” 1991, nr 2, s. 19—20; J. Prosinska-Giersz: Inwesto-
waé w edukacje wlasnych dzieci. [Wydawnictwo Egmont Poland]. ,,Guliwer” 1991, nr 2, s. 17—19;
B. Walczak: Ku zywym ziarnom. [Wydawnictwo Ksiggarnia §w. Wojciecha]. ,,Guliwer” 1991, nr 1,
s. 17—22; B. Durbajto: Od , Matego Ksiecia” do ksigzek edukacyjnych. [Instytut Wydawniczy
»Pax”]. ,,Guliwer” 1992, nr 2, s. 23—26; K. Genczelewski: Ksigzki, do ktorych si¢ wraca. [Wy-
dawnictwo ,,Muza”]. ,,Guliwer” 1992, nr 3, s. 16—18; M. Morga: Czy z dni klgski narodzq si¢ znowu
dni chwaly? [Wydawnictwo ,,Slask™]. ,,Guliwer” 1992, nr 2, s. 27—30; J. Lodykowska-Sulima:
Dorobek procentuje. [Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza]. ,,Guliwer” 1993, nr 2, s. 26—29; T. Mi-
chatowski: Swiat pelen ksigzek. [Wydawnictwo ,,Siedmiorég™]. ,,Guliwer” 1993, nr 4, s. 20—23;
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czych, a takze glosy krytykow analizujacych rynek ksiggarski oraz sprawozdania
z imprez stuzagcych promocji ksigzki dzieciecej?®. Od poczatku 2007 roku mie-
siecznym dodatkiem do ,,Poradnika Bibliotekarza” jest ., Swiat Ksigzki Dzieciecej”
z artykutami Michala Zajaca, Grzegorza Leszczynskiego czy Grazyny Lewando-
wicz, przypominajacy ,,Guliwera” ,,w pigutce”.

Rynek wydawnictw literatury dla dzieci i miodziezy w latach 1989—2007
podlegal zmianom charakterystycznym dla calego sektora. W rejestrze dotaczo-
nym do Rynku ksigzki w Polsce '97/98 uwzgledniono 104 firmy wydawnicze, ktd-
re proponowaty polskiemu czytelnikowi literature dziecigca i mtodziezowa, jednak
procent udzialu tego typu publikacji w catosci oferty poszczegdlnych oficyn byt
zroznicowany?!. Przyjmujac to kryterium podczas analiz rynku, ktorych wyniki
oglaszano w tekstach fachowych po 2000 roku??, otrzymujemy liczbe ponad 100
wydawnictw?. W $wietle przytoczonych wykazow 28 firm przetrwato 18-letni
okres zmian?. Michat Zajac podaje, ze w 2001 roku 165 firm zgtosito w swoim
profilu literatur¢ dla dzieci i mlodziezy, a w bazie Centrum Informacji o Ksiazce
263 wydawcow ma w swojej ofercie ksigzki dla dzieci i mlodziezy (nawet, jesli
opublikowali tylko jedng pozycj¢ z tego dziatu). Autor proponuje, aby liczb¢ ofi-
cyn funkcjonujacych w tym segmencie rynku oszacowac na okoto 200%.

M. Samborska: Plyniemy spokojnie... [Wydawnictwo ,.Nasza Ksi¢garnia”]. ,,Guliwer” 1994, nr 6,
s. 22—24; 1. Pakuta: Stawiamy na mtodziez. [Wydawnictwo ,,Akapit Press”]. ,,Guliwer” 1995, nr 3,
s. 16—17; W. Jedrzejczykowa: Dziecigce fascynacje. [Wydawnictwo ,,Literatura”]. ,,Guliwer”
1998, nr 4, s. 21—26; A. Sikorska-Michalak: Pomyst na ksigzke. [Wydawnictwo ,,Wilga”] ,,Gu-
liwer” 1998, nr 5, s. 20—21; A. Cankudis: Z myslg o rodzinie. [Wydawnictwo ,,Media Rodzina”].
,Guliwer” 2000, nr 4, s. 40—41; M. Czyzowski: Wydawnictwo dla calej rodziny. [Wydawnictwo
,Zielona Sowa”]. ,,Guliwer” 2004, nr 1, s. 49—51.

2 Zob. np. B. Tylicka: Czy z obfitosci i rozmaitoSci narodzi si¢ nowa jakosé¢? ,,Guliwer” 1991,
nr 1,s. 26—29; J. Papuzinska: Almanach polskiej kultury dzieciecej. [Druk towarzyszacy wystawie
zorganizowanej przez Katolicka Akademi¢ w Hamburgu]. ,,Guliwer” 1997, nr 1, s. 55—56; M. Kulik:
Targi ksigzki w Lipsku. ,,Guliwer” 1999, nr 4, s. 47—48; M. Czernik: Polonia a Bolonia, czyli Polska
w Bolonii. [Migdzynarodowe Targi Ksiazki Dziecigcej w Bolonii]. ,,Guliwer” 2003, nr 2, s. 119—120.

21 Obliczenia wiasne autorki na podstawie: Rynek ksigzki w Polsce '97/98. Cz. 2: Wydawcy...,
s. 380—382.

22 Obliczenia wlasne autorki na podstawie: L. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007.
10 wydanie jubileuszowe. Cz. 1, 2, 3, 4; M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mtodziezy. Warsza-
wa 2006; Tworcy dzieciom 1990—2005...; Wydawnictwa dla dzieci i miodziezy. (online). (Dostep:
14 stycznia 2008). Dostepne w Internecie: http://katalog.onet.pl/

% Uzyskany wynik jest warto$cia przyblizona, gdyz nawet najbardziej aktualny i dazacy do kom-
pletnosci danych Rynek ksigzki w Polsce 2007 rejestruje tylko te wydawnictwa, ktore odpowiedziaty
na ankiety i zgodzily si¢ na upublicznienie informacji na swdj temat, jak rowniez w 2006 roku wiel-
koscig sprzedazy przekroczyly prog 2 miliondow zt. Zob. L. Gotebiewski: Rynek ksigzki w Polsce
2007.Cz. 1...,s. 165.

24 Tbidem, obliczenia wiasne autorki.

3 M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2002, s. 26. W potowie 2001 roku
zarejestrowanych byto okoto 17 000 wydawnictw ksiazkowych, z czego zaledwie 3 000 prowadzito
aktywna dziatalno$¢. Oficyny promujace ksiazke dziecigca stanowia 6,6% wydawnictw aktywnych. Ob-
liczenia wlasne autorki na podstawie: L. Gote¢biewski: Rynek ksigzki w Polsce 2001..., s. 38.
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Dokonujac chronologicznej kategoryzacji firm edytorskich wspoétczesnego ryn-
ku ksigzki dla dzieci i mtodziezy wyodrgbni¢ mozna:

Oficyny funkcjonujace juz przed 1989 rokiem, obecnie sprywaty-
zowane, czesto z bogatymi tradycjami, takze przedwojennymi, w tym wydaw-
nictwa konfesyjne — miedzy innymi Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne (od
1945 do 1974 jako Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych), Wydawnictwo
WAM Ksiezy Jezuitow (1872), Spoteczny Instytut Wydawniczy ,,Znak™ (1959),
Dom Wydawniczy ,,Bellona” (1918), Wydawnictwo Literackie (1953), Drukarnia
1 Ksiggarnia $w. Wojciecha (1895), Wydawnictwo ,,Arkady” (1957), Wydawnictwo
»Jednos¢” (1917), Edycja §w. Pawta (1978), Wydawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia”
(1921), Wydawnictwo Diecezjalne w Sandomierzu (1919), Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich — Wydawnictwo (1817), Wydawnictwo ,,Iskry” (1952), Ksiggarnia
sw. Jacka (1925)*. Kolejno$¢ wymienionych wydawnictw obrazuje ich potencjat
jako przedsi¢biorstw wolnorynkowych w roku 2006, od najbardziej rentownych do
oficyn o nizszych przychodach, jednak zaliczonych do najwigkszych wydawnictw
ksigzkowych na rynku publikacji w Polsce?’.

Firmy debiutujgce tuz po wprowadzeniu zmian polityczno-
-gospodarczych po 1989 roku — typowo komercyjne, prywatne rodzime
lub istniejace jako filie koncernéw mi¢dzynarodowych — migdzy innymi wydaw-
nictwa: ,,Swiat Ksiazki” Bertelsmann Media (1994), ,,Nowa Era” (1992), Publicat
(od 1990 do 2004 Podsiedlik, Raniowski i Spotka), Egmont Polska (1990), Pro-
szynski i Spotka (1990), Media Rodzina Harbor Point (1992), ,,Amber” (1989),
»Zielona Sowa” (1995), ,,Siedmiorog” (1990), ,,Wilga” (1992), Adam Marszatek
(1990), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne (1991), Elzbieta Jarmotkiewicz
(1990), Jacek Santorski & co. (1989), Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne
Polwen (1999), ,,Akapit Press” (1992)%. Podobnie jak w grupie pierwszej, grada-
cja odpowiada pozycji finansowej oficyn zaliczonych do najwigkszych na calym
polskim rynku wydawnictw zwartych. Wydawnictwa przynalezace do tej katego-
rii, ale o duzo nizszych wynikach ekonomicznych to migdzy innymi: ,,Sara” (od
1996—2000 ,,Kama™), Pawet Skokowski (1991), ,,Greg” (1995), Philips Wilson
(1992), ,,Delta W-Z” (1992), ,,Debit” (1991), ,,Aksjomat” (1993), ,,Elipsa” (1990),
,,Literatura” (1990), Oficyna Wydawnicza G&P (1990)%.

Wydawnictwa powstate okoto roku 2000, juz po pewnym ustabilizo-
waniu si¢ rynku ksigzki dziecigcej, o nieduzych przychodach. Naleza tu tzw. fir-
my ,,lilipucie” — miegdzy innymi ,,Ezop” (2000), ,,Muchomor” (2002), Kowalska-

26 Zestawienie wiasne autorki na podstawie: L. Got¢biewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007.
Cz. 1...,s. 179, 269, 279, 318, 379, 400, 420, 424, 427, 431, 460, 510, 539, 557.

27 Tbidem, s. 165.

28 Zestawienie wlasne autorki na podstawie: ibidem, s. 188, 214, 232, 245, 288, 308, 326, 340,
384,435, 440, 481, 496, 517, 526, 528.

2 Zestawienie wlasne autorki na podstawie: M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy.
Warszawa 2002, s. 58, 77, 78, 79, 85, 86, 88, 90, 92, 94.
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-Stiasny (2002), ,,Hokus-Pokus” (2003), ,,Fro9” (2004), ,,Wytwoérnia” (2005),
,,Dwie Siostry” (2005).

Michat Zajac, poddajac ocenie zmiany na rynku ksiazki dla dzieci za lata
1989—2006, wprowadza podziat na 3 grupy przedsi¢biorstw. Pierwsza stanowia
wspomniane juz oficyny , lilipucie” — ,,mate dwu-, trzyosobowe firmy oferujace
niewielka liczbe tytutow”, ktérych istnienie nie wyrasta jedynie z przestanek ko-
mercyjnych®'. Do drugiej zalicza wydawnictwa ,,§wiezo zatozone, oferujace solid-
ne produkty skierowane do masowego odbiorcy” (,,Jaguar”, ,,Adamus”)*, a w trze-
cim przedziale umieszcza firmy, ktore wezesniej funkcjonowaty na polskim rynku
ksigzki, ale dopiero w ostatnich latach rozpoczely lub zintensyfikowaty dziatalnosé
na polu literatury dzieciecej (,,Znak”, ,,Bellona”, ,,Amber”, Jacek Santorski & co.,
GWP, ,,Telbit”, Firma Ksiggarska Jacek i Krzysztof Olesiejuk — Inwestycje)*. Od
wymienionych 3 grup badacz oddziela tzw. potentatow, czyli oficyny wydawnicze
tradycyjnie i od lat ztagczone z sektorem ksigzki dzieciecej, do ktorych zalicza Eg-
mont Polska, ,,Nasza Ksiggarni¢”, ,,Literatur¢” i ,,Akapit Press™*. Zaproponowa-
ne klasyfikacje wzajemnie si¢ uzupetniajg, pozwalaja na oglad zjawiska z réznych
punktow widzenia oraz wskazujg na pewne etapy rozwoju rynku ksigzki dla dzieci
i mtodziezy w Polsce. Warunki ekonomiczne implikuja zmiany dotyczace wspot-
pracy, fuzji i tworzenia wigkszych grup kapitatowych w tym sektorze gospodarki.
Firmy wchodzg na rynek ksigzki dziecigcej jako nowe, albo tez ograniczajg swoje
w nim udziaty, np. Wydawnictwo Publicat, w latach dziewig¢¢dziesiatych specjali-
zujace si¢ w edycjach literatury dla dzieci (jako Podsiedlik, Raniowski i Spotka),
zmienito profil wydawniczy i wytonito w ramach swej struktury mate Wydawnic-
two Papilon (od 2006), przejmujace dziatalnos¢ w tej sferze rynku, podobne relacje
zachodzg migdzy wydawnictwem Adam Marszatek i firmg ,,Mado’*. Najwickszy
stopien specjalizacji (75% i wigcej w ofercie stanowi literatura dla dzieci i mto-
dziezy) wykazuja oficyny nalezace do grupy powstalych po 1989 roku. Liderem
jest tutaj Egmont Polska, dalej ,,Siedmiordg”, ,,Wilga”, Wydawnictwo Elzbieta
Jarmotkiewicz i ,,Akapit Press”. W kategorii pierwszej — firm istniejagcych przed
1989 rokiem — stopien zaangazowania w rynek ksiazki dziecigco-mtodziezowej
jest bardzo zréznicowany i nie przekracza 50%, chlubnym wyjatkiem jest ,,Nasza

30 Zestawienie wlasne autorki na podstawie: M. Zajac: Ksigzka dla dzieci — jest lepiej!. ,,Notes
Wydawniczy” 2006, nr 6/7, s. 38; Tworcy dzieciom 1990—2005..., s. 154—155; E. Swierzewska:
Danie dnia — Muchomor. ,,Guliwer” 2003, nr 1, s. 59—60; K. Gliwinska: Lilipucie ksigzki. Krotki
przewodnik po wydawnictwach literatury dzieciecej. (online). (Dostegp: 20 stycznia 2008 r.). Dostgpne
w Internecie: http://miasta.gazeta.pl; J. Olech: Piszg o nas. (online). (Dostgp: 20 stycznia 2008 r.).
Dostepne w Internecie: http://www.wytwornia.com

31 M. Zajac: Ksigzka dla dzieci — jest lepiej!..., s. 36.

32 Ibidem.

3 Ibidem, s. 37.

3% Ibidem.

3 L. Gotegbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz.1...,s. 232, 435.
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Ksiggarnia™¢. Topografia wydawnicza firm polskiej ksigzki dzieciecej obejmuje
zardwno gtowne osrodki kulturalne, jak i te o znaczeniu regionalnym, migdzy in-
nymi Warszawe, Krakoéw, Poznan, Wroclaw, Zielong Gorg, Sandomierz, Radom,
Lo6dz, Katowice, Bielsko-Bialg, Lublin.

Sredni naktad w grupie wydawnictw o profilu literatura dziecigca w latach
2002, 2003, 2004 wynosit 6 060, 5 820 i 6 596, co sytuuje te firmy na drugim
miejscu po oficynach specjalizujacych si¢ w ksigzce szkolnej i przed tymi, ktore
oferujg w kolejnosci: publikacje religijne, beletrystyke, ksigzki ilustrowane oraz li-
teratur¢ naukowa i fachowa®’. W 2006 roku literatura dziecigca nadal utrzymywata
si¢ na drugim miejscu (za ksiazka szkolng), a sredni naktad wzrost z 6 700 (2005)
do 6 790%.

Sprzedaz ksigzek w grupie wydawnictw o profilach: literatura dla dzieci i mto-
dziezy, ksigzki edukacyjne dla mtodych oraz lektury szkolne, w latach 2001—
2006, obrazuje tabela 1.

Tabela 1
Sprzedaz ksiazek w latach 2001—2006

Kategoria ksigzek 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Ksiazki dla dzieci 84 66 68 73 78 76
Ksiazki dla mlodziezy 42 25 27 47 46 64
Ksiagzki edukacyjne 59 49 50 55 61 60
Razem 185 140 145 175 185 200

Lektury szkolne 54 59 58 63 68 66

Zrodto: E. Goltebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz. 1: Wydawnictwa. Warszawa 2007, s. 104.

Odsetek kupujacych ksigzki dla dzieci i mlodziezy sigga kilkunastu procent
(11% — 2002, 13% — 2004, 11% — 2006), co oznacza obecnie powolny spa-
dek (z trzeciego na szdste miejsce wsrod gatunkow najbardziej poszukiwanej li-
teratury)*. Analiza zardwno naktadow, jak i sprzedazy pozwala na sformutowanie
wniosku o wysokiej pozycji ksigzki dziecigcej i mlodziezowej na polskim rynku
wydawnictw. Po okresowych nizszych wynikach nastgpuje zawsze systematyczny
wzrost danych liczbowych okreslajacych kondycje tego sektora rynku. W miarg
stata grupa nabywcow rowniez nie stanowi elementu destabilizujgcego®.

36 Wnioski wlasne autorki na podstawie danych zebranych w: ibidem.

37 L. Golebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2003. Cz. 1...,s.37; Idem: Rynek ksigzki w Pol-
sce 2004. Cz. 1...,s.52; Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2005. Cz. 1...,s. 54.

¥ L. Gotebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007.Cz. 1...,s.78.

¥ Ibidem, s. 64; L. Golebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2005. Cz. 1..., s. 37; G. Straus,
K. Wolff, S. Wierny: Ksigzka na poczqtku wieku. Spoleczny zasieg ksigzki w Polsce w 2002 roku.
Warszawa 2004, s. 153.

40 Bardziej szczegolowe dane dotyczace nabywcdw, m.in. ich kategoryzacje pod wzgledem
spoteczno-demograficznym, zamieszczono w serii Z Badan nad Czytelnictwem Instytutu Ksiazki
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Dystrybucja ksigzek dla dzieci i mtodziezy odbywa si¢ ,,wszelkimi metodami
i drogami™!, nalezg one do ,,najbardziej dostepnego asortymentu wydawniczego™*.
Funkcje kanalow dystrybucji pelnia instytucje ksiegarstwa tradycyjnego, czyli ksie-
garnie®, hurtownie i antykwariaty, kioski z prasg, jak rowniez, w coraz wigkszym
stopniu, nowe, wolnorynkowe placowki, takie jak supermarkety i hipermarkety (od
polowy lat dziewigédziesiatych*), a takze stragany, stoiska uliczne i targowe, punkty
sprzedazy ,taniej ksigzki”. Znaczaca czg¢s¢ produkcji wydawniczej omawianego seg-
mentu dociera do odbiorcow dzigki formom sprzedazy wysylkowej, wérod ktorych
dominuja tzw. kluby ksiazki, tworzone gtéwnie przez firmy mi¢dzynarodowe, majace
w Polsce swe przedstawicielstwa. Trzy preznie dziatajace kluby istnieja w strukturze
Egmontu Polska — potentata ksigzki dziecigcej — Klub Ksigzek Disneya (od 1993),
Klub Ksigzki Kubusia Puchatka (od 1998), Klub Ksi¢zniczki (od 2002, wcze$niej
Klub Odkrywcow), ponadto publikacje z tego sektora oferuja kluby Swiat Ksiazki
Bertelsmann Media (od 1994), Klub dla Ciebie Bauer Media (od 2000) oraz Klub
Ksigzki Ksiggarni Krajowej Wydawnictwa Proszynski i Spotka (od 2002)*. Waz-
nym $rodkiem dystrybucji stat si¢ Internet, zwlaszcza ksiegarnie i antykwariaty,,on-
-line”, w tym takze internetowe sklepy poszczegdlnych wydawnictw*. Zrodlem za-
kupu ksigzek dla dzieci sa ponadto akwizycja, szkota, biblioteka i kosciot.

i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej w Warszawie. Zob. m.in. G. Straus, K. Wolff: Czytaé, nie czy-
tac... kupowac, nie kupowac. Sytuacja ksigzki w spoteczenstwie polskim w 1998 roku. Warszawa 2000;
G. Straus, K. Wolff, S. Wierny: Ksigzka na poczgtku wieku...; G. Straus, K. Wolff: Czytanie,
kupowanie, wypozyczanie. Spoleczny zasieg ksigzki w Polsce w 2004 roku. Warszawa 2006.

4 M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2002, s. 45.

# Ibidem.

4 Z sieciag najwigkszych ksiggarni i hurtowni (Azymut, Platon, Wkra i Matras) wspotpracuje
lider branzy dziecigcej Egmont Polska. £.. Gotebiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz. 1...,
s. 244.

4 Jedna z pierwszych firm, ktore nawiazaty bezposredni kontakt z hipermarketami byt Publicat.
Ta forma dystrybucji pozwolita na szybki wzrost sprzedazy. Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2007.
Cz.1...,s.234.

4 Idem: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz. 1...,s. 188, 223,243, 286.

4 Wiasne sklepy internetowe maja m.in. Publicat http://najlepszyprezent.pl/, ,,Zielona Sowa”
http://www.zielona-sowa.com.pl/, ,,Muchomor” http://www.muchomor.pl/, ,Literatura” http://wyd-
-literatura.com.pl/, ,,Wilga” http://sklep.wilga.com.pl//, Wydaw. G&P http://gmp.poznan.pl/, ,,Media
Rodzina” http://mediarodzina.com.pl, ,,Nasza Ksi¢garnia” http://www.nk.com.pl/, Edycja $w. Pawla
http://www.edycja.pl/. Bardziej szczegdtowo omawia to zjawisko K. Witkowski: Ksigzka w Inter-
necie. Warszawa 2000.

47 L. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2006. Cz. 1..., s. 58. Zob. tez M. Zajac: Raport
o ksigzce dla dzieci i mtodziezy. Warszawa 2002, s. 45—46. Wyczerpujaco problem dystrybucji przed-
stawiono w tomach L. Gotebiewskiego: Rynek ksigzki w Polsce 1999...; Rynek ksigzki w Polsce
2000...; Rynek ksiqzki w Polsce 2001 ...; Rynek ksigzki w Polsce 2002. Cz.2...; Rynek ksigzki w Polsce
2003. Cz. 2...; Rynek ksigzki w Polsce 2004. Cz. 2...; Rynek ksigzki w Polsce 2005. Cz. 2...; Rynek
ksigzki w Polsce 2006. Cz. 2...; Rynek ksiqzki w Polsce 2007. 10 wydanie jubileuszowe. Cz. 2...; zob.
tezJ. Walewska: Raport o ksiggarstwie. Warszawa 2000; J. Lewinson: Import i eksport publikacji
w Polsce. Warszawa 2002.
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Specyfike rynku ksigzki dla dzieci i mtodziezy determinuja uwarunkowania spo-
teczne i kulturowe. Michat Zajac do podstawowych elementéw znaczacych t¢ od-
rebno$¢ zalicza: charakterystyke odbiorcy/uzytkownika, istnienie spotecznego ruchu
wspierania ksiagzki dziecigcej, funkcjonowanie mecenatu panstwowego*® oraz spe-
cyficzne zaplecze postaw nabywcoOw®. Ze wzgledu na wiek odbiorcow, zwigzany
z kompetencjami czytelniczymi, badacz proponuje podzial rynku publikacji dla nie-
dorostych na 4 sektory: ksiazki dla dzieci najmtodszych (0—o6), dla dzieci starszych,
wraz z literaturg edukacyjng (6+), ksigzki dla mtodziezy (12+) oraz lektury szkolne™.
Postawy nabywcze charakteryzowane przez preferencje klientow rynku sktaniaja do
sformutowania dwoch sprzecznych ze sobg pogladow: po pierwsze — nabywcy ku-
puja dla dzieci ksigzki, ktore sami czytali i lubili (ta opinia przewaza wsrod profe-
sjonalistow 1 znajduje potwierdzenie zardwno w analizie oferty polskich wydawcdow,
jak 1 w ich wynikach finansowych), po drugie — klienci szukaja nowych tytutow,
uznajgc catkowitg odrebno$¢ pokolenia najmtodszych i brak mozliwosci ,,przetoze-
nia” na ich jezyk tekstow kultury minionej. Niezaleznie od przyjetej perspektywy od-
biorcy domagaja si¢ zapewnienia, ze ,,ksigzka jest odpowiednia dla dziecka w okre-
slonym wieku zycia. [...], ze ksigzka jest warto§ciowa w plaszczyznie literackiej
1 artystycznej [...], ze ksigzka jest »dobra« ze wzgledow wychowawczych i eduka-
cyjnych™!, Wzory zachowan konsumentoéw na rynku ksigzki, szczegdlnie dziecigcej,
modelowane sg jednak w zasadniczym stopniu przez wyznaczniki kultury masowej,
rozumianej jako ,,0g6t kulturalnych dobr konsumpcyjnych oddanych do dyspozyc;ji
publicznos$ci, w najszerszym rozumieniu tego stowa, za pomoca masowego komuni-
kowania w ramach cywilizacji technicznej”™2. Typ kultury okre$lajgcy rzeczywistos¢
wspotczesnego odbiorcy ksigzek dla dzieci i mtodziezy staje si¢ zar6wno motorem,
jak i elementem hamujacym rozwoj tego sektora rynku. Niewatpliwie rosng moz-
liwosci dziatan marketingowych w zakresie promocji ksigzki dziecigcej (reklamy
medialne i internetowe, ekranizacje, audio-booki i in.), lecz jednoczes$nie zachodza
zmiany o charakterze jako§ciowym, powodowane miedzy innymi przez upraszcza-
nie elementow kultury wyzszej i wlgczenie w ich obreb znamion kultury nizszej>.
Wytwory kultury masowej na rynku ksigzki dziecigcej, w tym ,,streszczenia smaku-
jace jak wygotowany papier”, oskarzane sg o ,.tandetnos¢ ilustracji” czy ,,obdziera-
nie tekstow z artystycznych waloréw’*, Na gruncie rozwazan o aspektach funkcjo-
nowania publikacji dzieciecych w kulturze masowej powstato pojecie tzw. produktu

* Instytucje wspierania ksigzki dziecigcej i zagadnienie mecenatu beda przedmiotem odrgbnego
opracowania.

4 M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2002, s. 15.

0 Ibidem, s. 25.

St Ibidem, s. 21—23.

2 Idem: Promocja ksigzki dziecigceyj..., s. 155.
Doglebnie analiz¢ kultury masowej 1 jej wptywu na rynek ksiazki dziecigcej przedstawiono w:
ibidem, s. 154—164.

% E. Nowacka: Ksigzki dla dzieci. ,,Notes Wydawniczy” 1993, nr 3, s. 16. Cyt. za: M. Zajac:
Promocja ksigzki dzieciecej.. ., s. 159.
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totalnego, czyli ,.komunikatu symbolicznego kultury dla dzieci, ktorego postacie
medialne tworzg rozbudowany system przekazéw mogacy pojawic si¢ w kazdym
z kontaktow odbiorcy z kulturg jako takg”>. Cechami tego zjawiska sa globalnosc,
wysoki stopien standaryzacji, intermedialno$¢, istnienie wizualnej wersji produktu,
decentralizacja jego dystrybucji oraz przekraczanie granic kultury symbolicznej na
rzecz elementow kultury bezposredniej. Produkt totalny nie zna granic terytorial-
nych, jest zrozumialty dla roznych grup wiekowych i srodowiskowych, wystepuje
jednoczesnie we wszystkich postaciach medialnych (film kinowy, film DVD, kaseta
VHS, gra komputerowa, komiks itd.)’¢. Wszystkie wymogi okreslone dla produk-
tu totalnego spetniajg ,,Krol lew” i ,,Pocahontas”, do tego poziomu zostaty rowniez
sprowadzone ,,Kubus$ Puchatek” czy ,,Muminki”. Przede wszystkim jednak wymie-
ni¢ tu nalezy fenomen ,,Harry’ego Pottera” J.K. Rowling, gdyz poza ramami wyzna-
czajacymi produkt totalny, bestseller ten wskazuje na szczegdlng zalezno$¢ rynku
ksigzki dzieci¢cej i mtodziezowej od tymczasowych mdd, kreowanych przez me-
dia (gtéwnie telewizje, filmy 1 gry komputerowe). ,,0d szeéciu lat na catym §wiecie
sektor [ksigzki dziecigcej] uzalezniony jest od kolejnych czesci tego cyklu powie-
Sciowego™’. Relacje te przektadajg si¢ gtdéwnie na strone finansowsg przedsiewzigcia
— wzrosty 1 spadki ekonomiczne zwigzane z premierami kolejnych tomow. W 2007
roku redakcja Biblioteki Analiz zaliczyta polskg promocje szostego tomu Harry ‘ego
Pottera do najwazniejszych wydarzen na catym rynku wydawniczo-ksiggarskim
w roku poprzednim®®. Nie bez powodu Egmont Polska jako praktyczny monopoli-
sta na produkty totalne dla dzieci oraz tzw. wydawnictwa licencyjne (,,Pokemony”,
,Bob Budowniczy”, ,,Teletubisie”, ,,W.I.T.C.H” i in.) jest zdecydowanym liderem
rynku publikacji dla dzieci i mtodziezy. Egzemplifikacja ta bardzo czytelnie ilustruje
teze, iz bestseller nie jest zwykle zjawiskiem powstajacym spontanicznie™.
Repertuar wydawniczy wspolczesnego rynku literatury dzieciecej i mtodziezowej
jest bogaty i réznorodny. Ze wzgledu na postac¢ fizyczng mozna wyodrebni¢ publika-
cje sztywnostronicowe (kartonowe), ksigzki niespodzianki ( z rachomymi i tréjwymia-
rowymi elementami), z naklejkami i kolorowankami, rozktadanki, wreszcie ksigzki
zabawki (pluszowe, z puzzlami, pozytywkami). Wydawnictwa, ktore specjalizuja si¢
w tym sektorze to miedzy innymi ,,Wilga”, Publicat, Elzbieta Jarmotkiewicz (serie Na-
uka z Kosmatkiem, Baw si¢ Czytajac, Popatrz i Szukaj), ,,Debit”, Wydawnictwo ,,bis”,
»Siedmiordg”, ,,Zielona Sowa”, Egmont Polska oraz Wydawnictwo Grzegorz Krze-
siek®, Nietradycyjny nosnik fizyczny wyrdznia tzw. audio-booki, czyli ksigzki prze-
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M. Zajac: Promocja ksiqzki dzieciecej. .., s. 163.

5 Ibidem, s. 164—165.

7 L. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz. 1...,s. 96.

% Ibidem, s. 19.

% Zob. K. Frotow: Jak wypromowano bestseller. Warszawa 2006.

80 Zestawienie wlasne autorki na podstawie: L. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007.
Cz. 1...; M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2002, oraz Wydawnictwa dla
dzieci i miodziezy. (online). (Dostep: 29 stycznia 2008). Dostepne w Internecie: http://katalog.onet.pl/

11 Literatura...
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znaczone do stuchania (Publicat, Media Rodzina). Wyrdzniajg si¢ na ich tle znakomite
Bajki Grajki — seria na plytach CD — z tekstami Jana Brzechwy, w wykonaniu Ireny
Kwiatkowskiej, Barbary Krafftowny i innych aktorow scen polskich, pierwotnie nagra-
ne w latach siedemdziesigtych (Polskie Nagrania Muza, Omedia). Ptyty CD stanowig
czesto dodatki do ksigzek dotaczanych do prasy — glownie lektur szkolnych i basni
dla dzieci (,,Zielona Sowa”, ,,.Buka”, ,,Agora” — Kolekcja ,,Gazety Wyborczej” i mie-
siecznika ,,Dziecko”)®'. Forma graficzna sytuuje komiks nieco poza klasyczng posta-
cig ksigzki. Komiksy dla dzieci mtodszych (Muminki T. Jansson) oraz starszych (takze
japonskie) publikuje Egmont Polska, rodzima tworczo$¢ w tym zakresie wprowadza
na rynek Wydawnictwo Proszynski i Spotka (Tytus, Romek i A’Tomek H.J. Chmielew-
skiego).

Imponujaco przedstawia si¢ lista oficyn, ktére w swojej ofercie maja bajki, ba-
$nie, opowiadania, wiersze klasykow i autorow wspolczesnych polskich i obcych,
legendy i mity, czyli propozycje dla najmtodszego odbiorcy. Nalezg do nich mig-
dzy innymi Publicat (seria Ksigzki Szczes$liwego Dziecinstwa), ,,Ziclona Sowa”
(seria Niezapomniane Ksigzki Naszego Dziecinstwa), Wydawnictwo Elzbieta Jar-
molkiewicz (seria Skierkowe Bajki), ,,Wilga” (seria Klasyka Polska), ,,Amber”
(seria Amberek), ,,Media Rodzina”, Jacek Santorski & co., ,,Siedmiorog”, ,,Sara”,
»Muchomor”, Wydawnictwo Pawel Skokowski, ,,Skrzat”, ,Bellona”, Oficyna
G&P, ,,Swiat Ksiazki”. Dominuja w tej kategorii nazwiska takich autorow, jak:
Julian Tuwim, Jan Brzechwa, Maria Konopnicka, Ludwik Jerzy Kern, Maria Kow-
nacka, a takze Hans Christian Andersen i Carlo Collodi®*. Pojawily si¢ roOwniez na
rynku agencje wydawnicze oferujace bajki®, ktérych bohaterem moze by¢ kon-
kretne dziecko, z mozliwo$cia zamieszczenia w ksigzce jego zdjecia czy dedykacji
(,,Niebieski Ston”)%. Duzg popularno$cia cieszg si¢ tytuty edukacyjne dla najmtod-
szych, przedszkolakow i uczniow szkoét podstawowych, takie jak serie Centrum
Edukacji Dzieciecej czy Groszek Wydawnictwa Publicat, ,,Zielonej Sowy” seria
Swiat Przedszkolaka, Wydawnictwa ,,Debit” seria Zgadywanki Naklejanki. Po-
nadto w tej grupie wydawcow znajduja si¢ Wydawnictwo Elzbieta Jarmotkiewicz,
Wydawnictwo SBM, ,,Aksjomat” i ,,Skrzat”. Rynek tanich, masowych edycji lek-
tur szkolnych zdominowaty oficyny ,,Greg”, ,,Sara” i ,,Zielona Sowa”, przy czym
trzeba uzna¢ ich stosunkowo dobrg jako$¢ (biorgc pod uwage papier i druk)®. Do
najmtodszych czytelnikow kieruja swoja ofert¢ wydawnictwa katolickie. Liderem

61 Zob. http://www.gazeta.pl/kolekcja; Wydawnictwa dla dzieci i mlodziezy. (online)...

62 Zestawienie wiasne autorki na podstawie autopsji oraz L. Got¢biewski: Rynek ksigzki
w Polsce 2007. Cz. 1..., M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy...

63 Z genologicznego punktu widzenia sg to raczej basnie. Przyp. autorki.

8 Wydawnictwa dla dzieci i mlodziezy. (online)...

% L. Gotegbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz. 1..., s. 382. Rynek podrecznikéw szkol-
nych jest duza branza i wykracza poza ramy artykutu. Biblioteka Analiz publikuje cykliczne raporty
na ten temat, np. Raport o ksigzce szkolnej. Warszawa 2000; T. Mosiek: Podreczniki 2000/01 — ra-
port. Warszawa 2000; Idem: Dla nauczyciela i ucznia. Warszawa 2001; Idem: Ranking najlepszych
podrecznikow. Warszawa 2004.
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jest wsrod nich Wydawnictwo Diecezjalne w Sandomierzu, wydawca bestsellero-
wej pozycji Joanny Krzyzanek Jan Pawet II, czyli jak Karolek zostal papiezem.
Tworcy literatury dziecigcej publikujacy w oficynach konfesyjnych to migedzy in-
nymi Jan Twardowski, Ewa Stadtmiiller (wielu wydawcow), Beata Andrzejczuk
(,,Rafael”), w Edycji $w. Pawla Matgorzata Nawrocka i ks. Bogustaw Zeman (cykl
ksigzek o stoniku Bombiku)®.

W zakresie publikacji popularnonaukowych dla dzieci i mlodziezy wyrdzniaja
si¢: wydawnictwo SBM (serie Patrze, Podziwiam, Poznaj¢; Biblioteka Odkryw-
cow; Poznaj Wiecej), Wydawnictwo Pawet Skokowski (serie Ksiag, np. Ksiega
ludzkiego ciata, oraz Glob — Odkrywanie Swiata), Elzbieta Jarmotkiewicz, Publi-
cat, ,,Swiat Ksiazki” oraz ,,Arkady” (nagradzane tomy serii Zielnik).

Nie znikajg z katalogow wydawniczych ksiazki autoréw polskich, zaliczane do
klasyki literatury dla dzieci i mlodziezy. Powiesci Edmunda Niziurskiego, Hanny
Ozogowskiej, Kornela Makuszynskiego, Hanny Januszewskiej, Ireny Jurgielewi-
czowej, Adama Bahdaja, Aleksandra Minkowskiego, Alfreda Szklarskiego wyda-
wane sa w ,,Siedmiorogu” (seria Polska Powies¢ Mtodziezowa), ,,Zielonej Sowie”,
,Naszej Ksiegarni”, ,,Muzie”, , Literaturze”. ,,Akapit Press” wcigz odnotowuje zy-
ski, publikujac tworczos¢ Matgorzaty Musierowicz i Krystyny Siesickiej®’. Wy-
dawnictwo Polwen przywrocito pamigci starszych i podato najmlodszym dzieta
Zofii Zurakowskiej, Heleny Zakrzewskiej, Marii Buyno-Arctowej®. Podobnie
rzecz ma si¢ z dziecigcg klasyka §wiatowa. ,,Nasza Ksiegarnia”, wierna autorskim
wersjom tekstow Kubusia Puchatka A.A. Milne’a, Dzieci z Bullerbyn Astrid Lind-
gren czy cyklu o Muminkach Tove Jansson, nie odnotowuje strat finansowych.
Wydawnictwo Literackie zaproponowato czytelnikom Ani¢ z Zielonego Wzgorza
i jej kolejne tomy w nowej szacie graficznej. Lucy Maud Montgomery mile jest
widziana takze w ,,Zielonej Sowie” obok Juliusza Verne’a i Edith Nesbit. ,,Media
Rodzina”, nie poprzestajac na Harry’m Potterze, wydata z sukcesem Opowiesci
z Narnii C.S. Lewisa, a ,,Iskry” Hobbita i Wiadce Pierscieni J.R.R. Tolkiena®,

Proby adaptacji tekstow klasycznych zaowocowaly wszelkiego rodzaju prze-
robkami, ktore zwlaszcza basniom wymierzyty mocny cios. O zalewie rynku moz-
na méwi¢ w odniesieniu do sptyconych w warstwie tekstowej (jesli nie okaleczo-
nych), schematycznych, z komputerowymi przedrukami ilustracji, ksigzkowych
adaptacji basni na licencji wytworni Walta Disneya (Egmont Polska). Seria Nie-
basnie (Jacek Santorski & co.), teksty Joanny Olech Czerwony Kapturek, Leszka
K. Talki Jas i Matgosia, Michata Rusinka Kupciuszek tak dalece odchodzg od kla-
sycznej wersji basni w strong antypedagogiki, ze tytut serii jest bardzo adekwatny

8 Zob. K. Frotow, J. Wolak: Raport o ksigzce katolickiej. Edycja 2005. Warszawa 2005,
s. 17—18; K. Frotow, J. Wolak: Raport o ksigzce katolickiej. Edycja 2007. Warszawa 2007, s. 26—27.

67 Zestawienie wlasne autorki na podstawie autopsji oraz L. Gotebiewski: Rynek ksigzki
w Polsce 2007. Cz. 1..., M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy...

% AM. Krajewska: Zapomniane hity migdzywojnia. ,,Guliwer” 2004, nr 3, s. 27—33.

% Ibidem.
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do jej zawartosci. Podobnie rzecz ma si¢ z trawestacjg kopciuszka Ksigze Kopciuch
Babette Cole (Egmont Polska). Zabiegi uwspotcze$niania basni w warstwie jezyka
1 obyczajow podejmuje rowniez Grzegorz Kasdepke, wspodtautor kolekceji ,,Gazety
Wyborczej” 1 miesigcznika ,,Dziecko””. Efekt artystyczny jest niewatpliwe cie-
kawy, lecz jak ma si¢ do niego ustosunkowa¢ klasyczna basniowa aksjologia? Na
pochwate zastuguje wydawnictwo ,,Muchomor” i Zofia Stanecka jako tworca zna-
nych, na nowo opowiedzianych, ale jednak basni”'.

Obecnos¢ wspotczesnych rodzimych autoréw w repertuarze wydawniczym za-
znacza si¢ przede wszystkim imponujaca liczba nagréd przyznanych przez Polska
Sekcje IBBY. Jej almanach Tworcy dzieciom 1990—2005 zawiera nazwiska 46 pi-
sarzy wyrdznionych na rynku polskiej ksigzki dla dzieci i mlodziezy. Sg wérod
nich miedzy innymi Liliana Bardijewska, Grazyna Bakiewicz, Pawel Bergsewicz,
Ewa Gregtkiewicz, Roksana Jedrzejewska-Wrobel, Katarzyna Kotowska, Maria
Ewa Letki, Jarostaw Mikotajewski, Anna Onichimowska, Ewa Przybylska, Dorota
Terakowska, Jan Twardowski, Wojciech Widtak i Maciej Wojtyszko™. Trzydziesci
nagrodzonych oficyn — za jako$¢ merytoryczng i formalna publikowanych tek-
stow — to glownie wydawnictwa ,,lilipucie””.

Literatura $wiatowa, transponowana na polski rynek w minionym dziesigcio-
leciu, nie doréwnuje osiggnigciom rodzime;j literatury ostatnich lat. Ksigzki wyro-
ste z zalozen antypedagogiki, oparte na ,,Jamaniu konwencji”, schlebiajace niezbyt
wyrafinowanym gustom ciesza si¢ niestabnacym powodzeniem’. Mowa o seriach
Strrraszna Historia i Monstrrrualna Edycja Wydawnictwa Egmont Polska, cyklach
przygod Koszmarnego Karolka Franceski Simon (,,Znak™), Mateuszka Elviry Lin-
do, Mikolajka René Go$cinnego i Jeana-Jacquesa Sempego (,,Nasza Ksi¢garnia”),
ksigzkach Pete Johnsona Jak wychowacé sobie rodzicow oraz Nie dajmy sie doro-
stym (,,Amber”) czy bardziej ambitnych Roalda Dahla Matylda, Fleje (Zysk i spot-
ka). Przektady tzw. literatury dla nastolatkéw to seria Meg Cabot Pamigtnik Ksigz-
niczki (,,Amber”), Justina Sompera Wampiraci i Vincenta Chalvon-Demersay Od-
lotowe agentki (,,Nasza Ksi¢garnia”). Specjalizujgce si¢ w literaturze fantastyczno-
naukowej wydawnictwo ,,Mag” zaszczycito czytelnika tekstami parodiujacymi
tworczos¢ J.K. Rowling: Barry Trotter Michaela Gerbera i Eragonem nastoletnie-
go Christophera Paoliniego. W pogranicze horroru, sensacji i fantasy wpisuja si¢
serie Toma B. Stone’a Szkota przy Cmentarzu (Wydawnictwo ,,.Da Capo”) oraz
Lemony Snicketa Seria Niefortunnych Zdarzen (Egmont Polska). Na tak wypet-

0 W opracowaniu G. Kasdepke ukazaty si¢ m.in.: Spigca krélewna. Warszawa 2005; Kopciu-
szek. Warszawa 2005; Kot w butach. Warszawa 2005.

" M. Gwadera: Znane, na nowo opowiedziane. ,,Guliwer” 2005, nr 1, s. 83.

2 Twércey dzieciom 1990—2005..., s. 37.

73 Ibidem, s. 154—155.

™ Problematyke przektadow porusza I. Socha: Polskie przeklady dla dzieci i mlodziezy w la-
tach 90. W: Kultura literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI stulecia..., s. 205—215. Zob. tez.
B. Staniow: Z usmiechem przez wszystkie granice. Recepcja wydawnicza przektadow polskiej ksigzki
dla dzieci i mlodziezy w latach 1945—1989. Wroctaw 2006.
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nionym firmamencie jasnieja migedzy innymi Oskar i pani Roza Erica Emmanuela
Schmitta (,,Znak”), Joshuy Mowlla Operacja czerwone Jerycho (,,Muchomor”),
cykl o przygodach Martynki Gilberta Delahaye (w znakomitym przektadzie Wan-
dy Chotomskiej), seria o Franklinie Paulette Bourgeois i Brendy Clark (,,Debit”)
oraz cykl ksiazek o Zabce Maxa Velthuijsa (,,Wilga”).

Forma edytorska, a wigc szata graficzna, w tym ilustracje, sa w ksiazce dziecig-
cej integralng czescig przekazu literackiego, komplementarng wobec tekstu i row-
nie wazng. Oceny stanu polskiego rynku wydawnictw literatury ,,0sobnej” doko-
nata Krystyna Lipka-Sztarbatto piszac: ,,Pierwsze 10 lat po roku 1989 Zle zapisato
si¢ w historii polskiej ilustrowanej ksigzki dla dzieci. Powstanie wolnego rynku
spowodowalo wyparcie ksigzki §wiadomie kreujgcej wartosci artystyczne i eduka-
cyjne na rzecz ksiazki dla dzieci, ktorej jedynym zadaniem byt sukces handlowy.
Wedhuig handlowcow [...] dobrej sprzedazy miata sprzyjac ilustracja o agresyw-
nej, ponad miarg absorbujacej uwage kolorystyce (wesola), powtarzajgca schematy
stylistyczne (urocze) niezaleznie od tematu ksiazki, nazwiska ilustratora i wieku
czytelnika, zblizona w swojej estetyce do disneyowskich filméw animowanych
(8liczne)””. Lata 2000—2005 przyniosty znaczgce zmiany, tak ze hasto ,,dobra
ilustracja” stalo si¢ znowu bardziej czytelne”. Wsrod 31 ilustratorow wspotcze-
snej polskiej ksiazki dzieciecej, uwzglednionych w almanachu IBBY, odnajduje-
my miedzy innymi: Agnieszke Zelewska, Elzbiete Wasiuczynska, Pawta Pawlaka,
Grazyng Lange, Joanng Jung, Iwon¢ Chmielewska, Marcina Bruchnalskiego, a po-
nadto uznane juz autorytety: Jozefa Wilkonia, Janusza Stannego, Olge Siemasz-
ko, Adama Kiliana, Bohdana Butenke. Zwraca uwage fakt, iz wyrdznione w tej
dziedzinie przez PS IBBY wydawnictwa to, oprocz gléownych zwycigzcow — ofi-
cyn L lilipucich”, miedzy innymi ,,Nasza Ksiegarnia”, ,,Literatura”, ,,Siedmiordg”
i,,Skrzat”, a wiec $rednie firmy wydawnicze”’.

Przedstawiona proba charakterystyki polskiego rynku ksigzki literatury ,,0sob-
nej” z cala pewnoscig nie wyczerpuje problemu. Pozwala jednak na dokonanie
pewnych generalizacji i uwypuklenie najbardziej istotnych trendow w omawianej
dziedzinie. W rozwoju polskiego rynku ksiazki dla dzieci i mlodziezy po 1989
roku zauwazalny jest zasadniczy przelom. Pierwsze lata po zmianach ustrojowych
przyniosly ogromny wzrost liczby wydawnictw, az do pewnego nasycenia rynku,
przez co najmniej 10 lat (1992—2002). Okres ten obfitowal w zjawiska pozytyw-
ne (poprawa jakosci wydawanych ksigzek — jej postaci fizycznej, nieograniczone
naktady poszukiwanych edycji literatury picknej i popularnonaukowej), jak réw-

» K. Lipka-Sztarbatto: Co za nami, co przed nami? Polska ksigzka ilustrowana ostatniego
pietnastolecia. ,,Guliwer” 2007, nr 1, s. 28. O szacie graficznej pisza rowniez M. Zajac: Nurty i style
w edytorstwie ksigzki dzieciecej. W: Ksigzka dziecieca 1990—2005..., s. 163—175; G. Leszczynh-
ski: Magiczna biblioteka. Zbojeckie ksiggi mlodego wieku..., s. 148; 1dem: Literatura i ksigzka
dziecieca. Stowo — obiegi — konteksty. Warszawa 2003, s. 79—83.

¢ Tbidem, s. 29.

" Tworcy dzieciom 1990—2005..., s. 63, 154—155.
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niez negatywne (obnizenie jako$ci artystycznej tekstu i ilustracji, brak debiutow
nowych tworcow). Pierwszy etap, charakteryzowany glownie przez zastoj i iner-
cje oraz holdowanie najnizszym gustom, zakonczyl si¢, wedtug Michala Zajaca,
w pierwszych latach nowego stulecia. Przyczyn ewolucji upatruje badacz w kil-
ku wydarzeniach, do ktorych zalicza migdzy innymi dtugofalowy efekt sukcesu
cyklu o Harrym Potterze, dziatania ,,Ezopa”, pierwszego z wydawnictw , lilipu-
cich” wprowadzajacych na rynek literature ambitng dla niedorostych, dramatycz-
ny w tym okresie spadek przychodéw wydawnictwa Egmont Polska jako sygnat
wypalenia si¢ pewnego pomyshu edytorskiego”. Niewatpliwie najwazniejszym
symptomem przemian jest zaistnienie na polskim rynku oferty ksiazek ambitnych,
kierowanych do elitarnej grupy odbiorcow, ale wyznaczajacych réwniez pewne
standardy ogolne. Szczeg6lne zastugi maja na tym polu wydawnictwa ,,lilipucie”.
Ksiazka nie przystaje by¢ przede wszystkim towarem, ale jako produkt rynkowy
podlega ocenie jakosciowej i formalnej. Analiza nakladéw i wynikow sprzeda-
zy firm dziatajacych w sektorze ksigzki dzieciecej i mtodziezowej upowaznia do
wniosku o jej wysokiej pozycji na polskim rynku wydawniczym. Potwierdzenie
w badaniach znajduje réwniez przekonanie o niestabngcym popycie na pozycje
klasyczne, ,.lektury dziecinstwa” wspolczesnych nabywcow tego segmentu publi-
kacji. Wprawdzie wplyw §wiata mediow na ksztalt i recepcje czytelniczg literatury
dziecigcej jest znaczny”, a wsrod przektadow przewazajg translacje o niskim po-
ziomie artystycznym oraz adaptacje nad tekstami oryginalnymi®, niemniej ,,trady-
cyjnie, co najmniej od trzydziestu lat, duza popularnoscia ciesza si¢ ksiazki Mat-
gorzaty Musierowicz i Krystyny Siesickiej. Nowe serie powiesci dla nastoletnich
dziewczat [...], nawet popularna w wielu krajach Meg Cabot nie zaistniata na tak
szeroka skale — najwyrazniej polskie dziewczyny wola proze rodzimych auto-
rek”!. Perspektywy zmian pozytywnych w zakresie ksigzki dla dzieci i mtodziezy
tacza si¢ Scisle z instytucjami wspierajacymi jej obieg®, ewentualnych zagrozen
upatruje si¢ w sytuacji ekonomicznej spoleczenstwa oraz znacznym spadku liczby
ludnosci, jednak prognozy Biblioteki Analiz wyraznie wskazujg, ze ,,rynek ksigz-
ki dziecigcej bedzie si¢ rozwijat pomimo niekorzystnych trendéw demograficz-
nych”s3,

® M. Zajac: Ksigzka dla dzieci — jest lepiej!..., s. 34—35.

7 Zob. J. Papuzinska: Wplw swiata mediow na ksztalt ksigzki dziecigcej i style jej odbioru.
W: Ksigzka dziecigca 1990—2005...,s. 13—30; K. Kossakowska-Jarosz: Wzorce kultury maso-
wej w ksigzce dla dzieci. W: Ksigzka dziecigca 1990—2005..., s. 32—54.

8 1. Socha: Polskie przekiady dla dzieci i mlodziezy..., s. 214.

81 1. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2007. Cz. 1...,s. 101.

82 Zob. M. Zajac: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2002, s. 31—32. Chodzi tu
o instytucje i dziatania takie, jak akcja Fundacji ABC XXI ,,Cala Polska czyta dzieciom”, targi ksigzki
dziecigcej, inicjatywy opracowania kanonu ksiazki dla dzieci i mtodziezy i in. Temat ten zostanie
podjety w odrgbnym szkicu.

8 1. Gotgbiewski: Rynek ksigzki w Polsce 2006. Cz. 1...,s. 101.




Instytucje 1 inicjatywy zwigzane z obiegiem ksigzki
dla dzieci i mtodziezy®

MatrGORZATA GWADERA

Obieg ksigzki dla dzieci i mtodziezy jest nierozerwalnie powigzany z jej pro-
mocja, rozumiang zarowno jako ,,dzialanie zmierzajace do zwickszenia popular-
nosci czego$ lub kogos; lansowanie, protegowanie, upowszechnianie czego$™!, jak
i ,,fragment dziatan marketingowych”?, wyptywajacych jedynie z pobudek ekono-
micznych. Na mocy tak zdefiniowanego pojecia promocji, osrodkami zespolonymi
z rynkiem ksigzki dla mtodego odbiorcy bgda biblioteki, ksiggarnie, centra doku-
mentacji ksigzki dla dzieci, czasopisma poswigcone literaturze dziecigcej, nagro-
dy literackie oraz mecenat panstwowy i instytucje spotecznego ruchu wspierania
ksiazki dziecigcej®, jak rowniez, nieuwzglgdnione przez Michata Zajaca — targi
ksigzki. Poniewaz zagadnienia zwigzane z rynkiem wydawnictw i dystrybutorow,
z nagrodami literackimi, jedynym polskim czasopismem profesjonalnym o ksigzce
dla dziecka — ,,Guliwerem”, bibliotekami szkolnymi i dziecigcymi publicznymi,
a takze z dziataniami Fundacji ,,ABC XXI” w zakresie inicjatywy ,,Cata Polska
czyta dzieciom” zostaly wyczerpujagco omowione w innych artykutach prezento-
wanego tomu, tekst po§wigcony zostanie w glownej mierze brakujagcym ogniwom
w tancuchu instytucji wspierajacych obieg publikacji dla mtodego odbiorcy.

Organizacje spolecznej promocji ksigzki dziecigcej podzieli¢ mozna na dwie
grupy. W pierwszej znajda si¢ te, ktorych gléwnym celem jest upowszechnianie
ksigzki i czytelnictwa dzieci, do drugiej zalicza si¢ instytucje wskazujace na ksigz-

* Tekst ten ma charakter komplementarny wobec innych zamieszczonych w tomie, $cisle uzu-
pelnia Wspélczesny rynek ksigzki dla dzieci i mlodziezy, a takze artykuly dotyczace nagrod lite-
rackich, bibliotek dziecigcych i szkolnych, czasopism dziecigcych oraz akeji ,,Cata Polska czyta
dzieciom”.

' M. Zajac: Promocja ksiqzki dziecigcej. Podrecznik akademicki. Warszawa 2000, s. 38.

2 Ibidem.

3 Ibidem, s. 5.
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ke jako jeden z elementow szerszej dziatalnosci®. Statuty Polskiej Sekcji IBBY
(International Board on Books for Young People), czyli Miedzynarodowego Kura-
torium do spraw Ksiazki dla Dzieci, i Fundacji ,,Ksigzka dla Dziecka”, dziatajacej
od 1999 roku, potwierdzajg ich przynalezno$¢ do pierwszego sektora. Fundacja
,Swiat Dziecka” oraz Fundacja ,,ABC XXI” nie ograniczaja swoich zainteresowan
jedynie do publikacji literatury ,,osobnej”. Fundacja ,,Swiat Dziecka”, powolana do
zycia w 1990 roku przez profesjonalistow z zakresu ksiazki i literatury dziecigcej,
ma na celu ,,popularyzacje¢ najbardziej wartoSciowych dokonan sztuki dla dziecka,
utatwianie dzieciom z Polonii kontaktéw z polska sztuka, stymulacj¢ wrazliwo-
$ci estetycznej i mozliwosci tworczych dzieci, pomoc dzieciom z domow dziecka,
osrodkow wychowawczych, szpitali™, czyli usuwanie wszelkich barier w doste-
pie najmtodszych do kultury i sztuki. Fundacja ,,ABC XXI” ma w zalozeniach
kompleksowy Program Zdrowia Emocjonalnego, zawierajacy w sobie ,,ochrong
i wspieranie zdrowia psychicznego, umyslowego oraz moralnego dzieci i mtodzie-
zy w Polsce poprzez dziatania o§wiatowe, edukacyjne, organizacyjne, promocyjne
i lobbystyczne®. Rozpoczeta przez Fundacje kampania spoteczna ,,Cata Polska
czyta dzieciom” (2001) stata si¢ waznym wydarzeniem kulturalnym i spotecznym.

Z dziatalno$cig fundacji wigza si¢ nagrody przyznawane tworcom, ilustrato-
rom i wydawcom ksigzek dla dzieci i mtodziezy. Naleza do nich migdzy inny-
mi Miedzynarodowa Nagroda im. Janusza Korczaka i Ksigzka Roku (PS IBBY)’,
Dzieciecy Bestseller Roku (Fundacja ,,Swiat Dziecka”), Nagroda im. Kornela Ma-
kuszynskiego (Fundacja ,,Ksiazka dla Dziecka” i,,Guliwer”). W 2002 roku po raz
pierwszy wreczono Nagrode Prezydenta Rzeczypospolitej za tworczos$é dla dzieci
1 mlodziezy Sztuka Mtodym, co niewatpliwie jest przejawem mecenatu panstwo-
wego, a w 2004 ksiazka dziecigca zostala uwzgledniona w konkursie literackim
Polskiego Towarzystwa Wydawcow Ksigzek (wczesniej oceniano jg tylko pod
wzgledem edytorskim w Konkursie na Najpi¢kniejsza Ksiazke Roku)’.

Wazna spoteczng inicjatywa koordynowang przez Porozumienie Wydawcow
bylo stworzenie w 2002 roku Kanonu ksigzek dla dzieci, obejmujgcego 50 tytu-
Tow literatury dziecigcej i mlodziezowej, wylonionych w wyniku plebiscytu czy-
telnikow i doboru ekspertow. W zamysle projektodawcow miat on popularyzowac
warto$ciowg literature dla mtodego odbiorcy, a zwlaszcza ustanawiaé wzorcowe
standardy artystyczne i edytorskie ksigzki dla ,,niedorostych”. Réwnolegle z tym
przedsiewzigciem powstaly: kanon Biblioteki Raczynskich w Poznaniu oraz, réw-

4 Ibidem, s. 60.

> Idem: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2004, s. 124.

¢ Ibidem, s. 125.

" Pelna charakterystyke dzialan IBBY prezentuje almanach Polskiej Sekcji IBBY Tworcy dzie-
ciom 1990—2005. Warszawa 2006.

8 Ibidem, s. 120—138.

9 Zob. G. Leszczynski: Magiczna biblioteka. Zbdjeckie ksiggi mlodego wieku. Warszawa
2007, s. 146—191.
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niez petnigca funkcje kanonu, Ztota Lista Fundacji ,,ABC XXI”, stworzona na po-
trzeby akcji ,,Cata Polska czyta dzieciom™. Najnowszg inspiracja z tej dziedziny
jest Skandalicznie subiektywny kanon na poczqtek wieku — zaproponowany przez
Grzegorza Leszczynskiego!!.

Targi ksigzki towarzysza ksigzce drukowanej od poczatku jej istnienia, a ich
rozwdj jest w naturalny sposéb zwigzany ze zmianami w powstawaniu, produkcji
i dystrybucji wydawnictw'?. Ksigzka dla dzieci i mtodziezy jest obecna na wielu
sposrod czternastu najwazniejszych spotkan targowych w Polsce!®. Nigdzie jednak
nie stanowi o specjalizacji, ani nie okresla szczegdlnego profilu publikacji na tar-
gach prezentowanych.

Impreza pomyslang jako polski odpowiednik najwiekszych na §wiecie targow
ksigzki dla dzieci w Bolonii', sa Poznanskie Spotkania Targowe Ksigzka dla Dzie-
ci i Mlodziezy, odbywajace si¢ od 2002 roku (w 2008 roku po raz siédmy). Do
organizatorow nalezg Polskie Towarzystwo Wydawcoéw Ksigzek wraz z Centrum
Kultury Zamek w Poznaniu oraz Migdzynarodowe Targi Poznanskie. W 2008 roku
wspotpracowaty z nimi Instytut Ksigzki, Fundacja ,,ABC XXI”, miesi¢cznik ,,Wy-
dawca”, ,Magazyn Literacki KSIAZKI” oraz Biblioteka Raczynskich. Rownie
licznie prezentuje si¢ grono sprawujace patronat medialny (ogoélnopolska telewi-
zja, radio, prasa). Patronat honorowy objal minister kultury i dziedzictwa naro-
dowego, a mecenasem targow obrano Miasto Poznan'®. Od 2005 roku poznanskie
spotkania targowe tacza si¢ z targami edukacyjnymi, na ktorych prezentowane sa
oferty szkot i uczelni. Spotkania zachowuja jednak samodzielny charakter i specy-
ficzng atmosfere!'.

W roku 2008 w ramach targéw prezentowalo swoja ofert¢ niemal 50 wydaw-
nictw, takze z Ukrainy i Wegier, o 12 wiecej niz w 2007"7. Targom ksigzki dziecig-

10 Wyczerpujaco kwestie kanonu w literaturze dla dzieci i mtodziezy przedstawiono w: ibidem,
s. 157—174.

' Tbidem, s. 18—109.

12 K. Kaleta: Migdzynarodowe Targi Ksigzki w Warszawie. Historia i terazniejszos¢. Warszawa
2005, s. 11.

13 P. Dobrotecki, P. Waszczyk: Rynek ksigzki w Polsce 2007. 10 jubileuszowe wydanie. Cz. 4:
Who is who. Warszawa 2007, s. 145—157.

14 Zob.m.in. M. Zajac: Raport o ksigzce dla dziecii mlodziezy...,s. 141—142; T. Kasperczyk:
Targi ksigzki dla dzieci w Bolonii. ,,Swiat Ksigzki Dziecigcej”. Dodatek do ,,Poradnika Bibliotekarza”
2007, nr 11, s. 4—5; M. Czernik: Polonia a Bolonia, czyli Polska w Bolonii. ,,Guliwer” 2003, nr 2,
s. 119—120; J. Olech: [lustratorzy w Bolonii. ,,Guliwer” 2003, nr 2, s. 58—60; A. Onichimowska:
Targi ksigzki dzieciecej — Bolonia 1995. ,,Guliwer” 1995, nr 4, s. 56—57; G. Leszczynski: Bolonia
'94. ,,Guliwer” 1994, nr 4, s. 52—53; G. Leszczynski, M. Zajac: Na targach ksigzki w Bolonii.
,»Guliwer” 1993, nr 4, s. 61—62.

15 Ksigzka dla dzieci i mlodziezy. VII Poznanskie Spotkania Targowe. (online). (Dostgp: 23 lutego
2008). Dostgpny w Internecie: http://targiksiazki.pl/

1o P. Dobrotecki, P. Waszczyk: Rynek ksigzki w Polsce 2007 ..., s. 146.

7 Ksigzka dla dzieci i milodziezy. VII Poznanskie Spotkania Targowe...; P. Dobrotecki,
P. Waszczyk: Rynek ksigzki w Polsce 2007 ..., s. 146.



170 Matgorzata Gwadera

cej towarzyszy interesujacy program wystaw, warsztatow, konkursow dla uczniow
szkot podstawowych, gimnazjow i liceow (2004 — List do ulubionego pisarza,
2005 — Co byto dalej, 2006 — Co to znaczy by¢é Polakiem w poczgtkach XXI
wieku, 2007 — Moj przyjaciel mieszka w ksigzce, 2008 — Ksigzka, ktorq chcial-
bym przeczytaé'®) oraz spotkan autorskich, przeznaczonych dla mtodego odbiorcy
literatury dziecigcej, jak réwniez dyskusji i konferencji poswigconych tematyce
interesujacej wydawcow, dystrybutordéw, bibliotekarzy i nauczycieli. W ramach tej
imprezy przyznawana jest nagroda Pegazik dla tworcow i popularyzatorow litera-
tury dziecigcej i mtodziezowej, w dwoch kategoriach: ,,Tworca ksigzki dla dzie-
ci” (w 2008 wreczona Wandzie Chotomskiej, w 2007 Matgorzacie Musierowicz)
i,,Przyjaciel ksigzki dla dzieci”(w 2008 ofiarowana Elzbiecie Bednarek za program
»Bajeczne niedziele u Raczynskich”, w 2007 Robertowi Miszczukowi za wktad
w organizacj¢ Bibliotek Biatych Krukow, na ktore sktadaja si¢ ksigzki tworzone
przez dzieci)". Wazng czgscig targdbw sg wystawy ilustratorOw — Salon ilustrato-
row, bezposrednio powigzany z ekspozycja i pokazujacy gtéwnie mtodych tworcow,
jak rowniez cykl Mistrzowie ilustracji. Towarzysza im pokazy nagrod IBBY.

W roku szczegdlnego uczestnictwa Polski w Targach Bolonskich (2003) wy-
stawiono w Poznaniu najpigkniejsze polskie ksigzki tam zaprezentowane. Na
spotkaniach problemowych zastanawiano si¢ migdzy innymi Co wynika z Bolo-
nii 2003. Bogaty w wydarzenia rok przynidst polskiej ksigzce dziecigcej rowniez
kanon ksigzek dla dzieci i mtodziezy. W ramach targéw poznanskich, w Bibliotece
Raczynskich zorganizowano ,,czytelni¢ kanondéw”, czyli umozliwiono poréwna-
nie wielu jego wersji przygotowanych przez Porozumienie Wydawcow, Fundacje
»~ABC XXI” i bibliotekarzy. Ostatniego dnia imprezy odbyta si¢ poznanska edycja
akcji ,,Cala Polska czyta dzieciom”. Prowadzono zbiorke ksigzek dla dzieci prze-
bywajacych w hospicjach. Podczas targdéw wreczono Nagrode im. K. Makuszyn-
skiego za rok 2002, przyznawang przez miesi¢cznik ,,Guliwer” i Fundacje ,,Ksigz-
ka dla Dziecka”?. Zasadniczymi celami, jakie wyznaczajg sobie organizatorzy Po-
znanskich Spotkan Targowych, sa:

— prezentacja i konfrontacja dziatalnosci i produkcji wydawcow polskich w za-
kresie ksigzki dla dziecka i mtodego czytelnika;

— promowanie ksigzki warto§ciowej, o wysokich walorach merytorycznych, lite-
rackich, artystycznych; promowanie dobrego edytorstwa;

— stworzenie forum spotkan oraz wymiany mysli dla tworcow ksigzki dla dziec-
ka (pisarzy i ilustratorow), wydawcow, psychologoéw, nauczycieli i wycho-
wawcow, bibliotekarzy i ksiggarzy;

18 Zaproszenie do udziatu w konkursie. W: Ksigzka dla dzieci i mlodziezy. VII Poznariskie Spo-
tkania Targowe...

19 VI Poznanskie Spotkania Targowe — Ksiqzka dla Dzieci i Mlodziezy. ,,Wydawca. Miesigcznik
Informacyjny” 2007, nr 3, s. 22; Ksigzka dla dzieci i mtodziezy. VII Poznanskie Spotkania Targowe...

2 Targi ksigzki dla dzieci i mlodziezy w Poznaniu. (online). (Dostep: 23 lutego 2008). Dostgpny
w Internecie: http://www.culture.pl/
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— promocja polskiej literatury i polskiego ilustratorstwa; pomoc w zaistnieniu na
rynku ksigzki mlodych tworcow (wartosciowe debiuty);

— nagradzanie wybitnych tworcoéw i propagatorow ksigzki dla dziecka i mtodego
czytelnika;

— promocja czytelnictwa — wspolpraca z bibliotekami;

— promocja ksiazki specjalnej — dla czytelnika specjalnej troski (z dysfunkcja
wzroku, stuchu, dysleksja, dysgrafig, autyzmem itp.);

— dyskusja o podreczniku i ksigzce dydaktycznej;

— podejmowanie dziatan skierowanych do dzieci i mtodziezy, zachgcajacych do
czynnego uczestnictwa w kulturze, podnoszenia poziomu czytelnictwa, krze-
wienia kultury stowa, rozwijania zainteresowan historig i wlasnym regionem,
rozwijania postaw obywatelskich;

— podejmowanie dziatan zmierzajacych do nadania targom rangi mig¢dzynarodo-
wej?l.

Imponujacy program, uwzgledniajacy wyzwania literaturoznawstwa, bibliolo-
gii i pedagogiki, a zwlaszcza czytelnictwa, edytorstwa, sztuki ksigzki i pedagogi-
ki bibliotecznej oraz szeroko rozumianego wychowania, upowaznia do okreslenia
Poznanskich Spotkan Targowych Ksigzka dla Dzieci i Mlodziezy mianem jedynej
imprezy tego typu w Polsce oraz jako jednej z najwazniejszych instytucji decydu-
jacych o ksztalcie polskiego rynku wydawnictw dla tej kategorii odbiorcéw. Ana-
logie migdzy Poznanskimi Spotkaniami Targowymi a Targami Ksiazki dla Dzie-
ci w Bolonii dotycza wtasnie szerokiego spojrzenia na problemy ksiazki, w tym
zwlaszcza ilustracji, jednak pamictaé¢ nalezy o réznicach wynikajacych z zatozen
»jednej z najbardziej prestizowych, wyspecjalizowanych i profesjonalnych imprez
ksigzkowych”, ktorej ,,sensem jest sprzedaz praw autorskich, a takze podejmowa-
nie mi¢dzynarodowej wspolpracy w produkeji ksigzek i oprogramowania”??. Takie
wytyczne determinujg przede wszystkim rodzaj publicznos$ci odwiedzajacej targi
i typy imprez im towarzyszacych.

Do jednych z najbardziej istotnych instytucji, ktére stanowig o jakoSci pro-
mocji ksigzki dziecigcej, zalicza si¢, oprocz targéw, krajowe centra dokumentacji
ksigzki dla dzieci. Podstawowe funkcje takich osrodkéw na $wiecie wyznaczono
nastepujaco:

— tworzenie kolekcji naukowych zwigzanych z literatura dziecigca;

— gromadzenie literatury dziecigcej oraz odpowiednie do potrzeb jej udostepnia-
nie;

— tworzenie katalogdw i bibliografii oraz udostgpnianie tychze w celach eduka-
cyjnych i naukowych;

— wspieranie produkcji ksigzki dziecigcej;

2 Przygotowania do kolejnych targéw ,,Ksigzki dla dzieci i mlodziezy”. Polskie Towarzystwo
Wydawcow Ksiazek. Wydawca portal rynku wydawniczego. (online). (Dostep: 23 lutego 2008). Do-
stepny w Internecie: http://www.wydawca.com.pl/

2 T. Kasperczyk: Targi ksigzki dla dzieci w Bolonii..., s. 4—5.
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— prowadzenie dziatalno$ci informacyjne;j;
— promowanie oraz wspieranie zarowno idei, jak i praktyki badan naukowych na
rzecz ksiazki dzieciecej?.

Otwarte w 1938 roku Muzeum Ksigzki Dzieciecej jako oddzial specjalny Bi-
blioteki Publicznej m. st. Warszawy jest jednym z najstarszych centréw dokumen-
tacji ksigzki dla dzieci na $wiecie. Aktualnie zbiory Muzeum liczg ponad 60 000
woluminéw ksigzek i czasopism*, co oznacza wzrost w stosunku do roku 2000
o prawie 20 000 pozycji**. Od poczatku istnienia placowka kompletowata:

— wszystkie polskie i ttumaczone ksigzki dla dzieci wydane w Polsce;
— ksigzki polskie dla dzieci wydane za granica;

— ksigzki polskie dla dzieci thumaczone na jezyki obce;

— wybrane najlepsze pozycje w jezykach obcych;

— czasopisma dla dzieci, polskie i obce;

— ksigzki o literaturze, czytelnictwie i bibliotekach dziecigcych®.

Obecnie do zbiorow Muzeum wiaczana jest polska literatura beletrystyczna
dla dzieci i mtodziezy, ksiazki popularnonaukowe (bez podrecznikow szkolnych),
czasopisma dziecigce oraz pozycje z zakresu teorii literatury, biografie, biblio-
grafie i stowniki. Ponadto gromadzi si¢ klasyke literatur obcych i obcojezyczne
ksiazki nagradzane w konkursach?’. Zrodtem nabytkow jest, od poczatkow dzia-
falnoéci placowki, tzw. prawo egzemplarza obowigzkowego, posiadane przez Bi-
blioteke Publiczng m.st. Warszawy®®. Ona tez pokrywa koszty funkcjonowania
Muzeum. Lata osiemdziesiate byly okresem bardzo dobrej wspolpracy z wydaw-
nictwami w tym zakresie. W jej wyniku ksiggozbior powickszal si¢ o kilkaset
nowych tytuldw rocznie. Jednak juz od poczatku lat dziewigédziesiatych coraz
wigksza liczba firm wydawniczych przestata wywigzywac si¢ z tego obowigzku®.
Osrodek prowadzi dzialalno$¢ naukows i wydawniczg w ramach swej specjali-
zacji. Od 1964 roku corocznie publikuje Bibliografie z zakresu historii krytyki
literatury dla dzieci, bibliotekarstwa i czytelnictwa dzieciecego®, a takze cykl
retrospektywnych opracowan bibliograficznych z dziedziny literatury dziecigcej,
obejmujacy swym zasiegiem chronologicznym lata 1901—1960%'. Te wyjatkowe

3 M. Zajac: Promocja ksigzki dziecigcej ..., s. 67.

2 Zbiory Muzeum Ksigzki Dzieciecej (MKD). (online). (Dostep: 30 lutego 2008). Dostepny w In-
ternecie: http://www.koszykowa.pl/biblioteka

3 M. Zajac: Promocja ksigzki dziecigcej. .., s. 74.

% K. Giejsztowt: Muzeum Ksigzki Dziecigcej. ,,Barbakan Warszawski. Biuletyn Stolecznego
Zarzadu Wojewddzkiego” 1977, nr 2, s. 12—13.

27 M. Zajac: Promocja ksigzki dziecigcej. .., s. 74.

2 M. Gutry: Warszawskie biblioteki dla dzieci. W: Z dziejéw ksiqzki i bibliotek w Warszawie.
Warszawa 1961, s. 708.

¥ L. Btaszczyk: Tradycja i wspolczesnos¢ Muzeum Ksigzki Dziecigcej Biblioteki Publicznej
m. st. Warszawy — Biblioteki Glownej. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1994, nr 11/12, s. 16.

30 Ibidem, s. 18.

3t Bibliografia literatury dla dzieci 1945—1960. Literatura polska. Red. A. Lasiewicka.
Warszawa 1963; Bibliografia literatury dla dzieci 1945—1960. Przektady. Oprac. A. Lasiewicka,
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prace dokumentacyjne powstaty dzigki potencjalowi bibliograficznemu, systema-
tycznie uzupeklnianemu i bogatemu warsztatowi informacyjnemu w postaci kar-
totek, katalogow kartkowych (do 2000 roku) oraz komputerowych baz danych*.
Informacje ,,on-line” o ksiggozbiorze mozna uzyska¢ na podstawie zeskanowane-
go katalogu kartkowego (druki starsze, do 1993 roku wiacznie) oraz elektronicz-
nego katalogu biblioteki (druki nowsze), a takze dzigki kartotece zagadnieniowe;j
i chronologicznej*.

Muzeum Ksigzki Dziecigcej ma charakter czytelni naukowej, przeznaczonej
zwlaszcza do zaspokajania potrzeb informacyjnych osob zawodowo zwigzanych z li-
teraturg dla mtodego odbiorcy. Do zadan Muzeum nalezy tez prowadzenie dziatalno-
$ci dydaktycznej, migdzy innymi prelekcji dla studentéw z wydziatéw pedagogicz-
nych, filologicznych, bibliotekoznawstwa i sztuk pigknych*. Placowka jest ponadto
organizatorem lub wspoétorganizatorem sesji i seminariéw dla profesjonalistow zwia-
zanych z ksigzka dziecigcg. Przykladowe spotkania tego typu byly zatytulowane:
Tradycje narodowo-kulturowe w literaturze dla dzieci i mtodziezy (sesja miedzynaro-
dowa), Nowe formy ksiqzki dla dzieci i mtodziezy, Spojrz na dzieci (sesja o literaturze
dla dzieci w Szwecji i w Polsce)®>. W strukturze organizacyjnej Muzeum, w dawnym
mieszkaniu pisarki, funkcjonuje Izba Pamigci Marii Kownackiej*.

Podobny w charakterze, lecz duzo mniejszy i o lokalnym zasiegu oddziatywa-
nia o$rodek, dokumentujacy dorobek w zakresie polskiej ksigzki dla mtodego od-
biorcy, istnieje (od 1964 roku®’) jako cze$¢ Dziatu Zbioréw Specjalnych Miejskiej
Biblioteki Publicznej w Lodzi. Muzeum Ksigzki Dziecigcej funkcjonuje tutaj ,,bar-
dziej jako rodzaj wyodrgbnionego ksiggozbioru [...] niz jako specjalistyczna pla-
cowka wystawienniczo-uslugowa, podejmujaca dziatania animatorskie, naukowo-
-badawcze, informacyjne i szkoleniowe w zakresie literatury dziecigcej. Na rozwi-
nigcie tego typu dziatalno$ci nie pozwalajg warunki lokalowe™*. Ksiggozbior liczy
13 tysiecy wolumindéw. Od 1985 roku wprowadzono cezur¢ chronologiczng ksia-
zek wplywajacych do Muzeum — przyjeto zasadg gromadzenia wylacznie litera-
tury wydanej przed 1950 rokiem, i tylko takiej, ktora wyraznie kierowana jest do
czytelnika ponizej 15. roku zycia®. Ksigzki nowsze, opublikowane po 1985 roku

F. Neubert. Warszawa 1971; Bibliografia literatury dla dzieci 1918—1939. Literatura polska i prze-
ktady. Oprac. B. KrassowskaiA. Grefkowicz. Warszawa 1995; Bibliografia literatury dla dzieci
1901—1917. Literatura polska i przektady. Oprac. A. Grefkowicz. Warszawa 2005.

32 L. Btaszczyk: Tradycja i wspdlczesnos¢ Muzeum Ksigzki Dziecigceyj ..., s. 18.

33 Zbiory Muzeum Ksigzki Dziecigcej (MKD)...

3 L. Btaszczyk: Tradycja i wspdlczesnos¢ Muzeum Ksigzki Dziecigceyj ..., s. 17.
E. Gruda: Wystawa na koniec wieku. ,,Guliwer” 2000, nr 2, s. 83; L. Btaszczyk: Tradycja
i wspotczesnos¢ Muzeum Ksiqzki Dzieciecey. .., s. 17.

3% M. Gutry: Izba Pamigci Marii Kownackiej. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1982, nr 4, s. 78.

3740 lat Muzeum Ksiqzki Dziecigcej. (online). (Dostep: 30 lutego 2008). Dostepny w Internecie:
http://www.mak.wimbp.lodz.pl

3% D. Kapela: Muzeum Ksigzki Dziecigcej w Lodzi. ,,Guliwer” 1999, nr 5, s. 34.

% Ibidem.
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(okoto 3 000 pozycji) nie wchodza w sktad zbiorow muzealnych, lecz sa przecho-
wywane w magazynach ksi¢gozbioru zasadniczego biblioteki publicznej*. Ksie-
gozbior muzealny stanowi przede wszystkim literatura pigkna polska we wszyst-
kich jej wydaniach (reprezentacja klasykow XIX- i XX-wiecznych), jak rowniez
przektady z literatur obcych. Dosé duzy procent to publikacje polskojezyczne po-
pularnonaukowe dla dzieci i mlodziezy (dzieta popularyzujace wiedzg historyczng
i przyrodniczo-geograficzna, religijno-moralne, podreczniki szkolne i encyklope-
die). Dla badan porownawczych gromadzi si¢ literatur¢ obcg, w oryginale 1 w thu-
maczeniach na inne jezyki. Najcenniejszym nabytkiem Muzeum Ksigzki Dzie-
cigcej w Lodzi jest kolekcja wybitnego znawcy literatury ,,0sobnej” — Janusza
Dunina, liczaca prawie 700 pozycji. Stanowig ja publikacje wydane od poczatkow
XIX wieku do 1939 roku*'.

Poddajac ocenie zaprezentowane o$rodki w Warszawie i Lodzi podkresli¢ na-
lezy przede wszystkim ich muzealny i naukowy charakter, a tym samym prymat
zadan zwigzanych z gromadzeniem i przechowywaniem zbior6w nad ich spotecz-
ng uzyteczno$cig (zwlaszcza placowka w Lodzi). Znamienna jest proweniencja
polskich muzeow ksigzki dziecigcej — oba wylonily si¢ ze struktur bibliotek miej-
skich jako odpowiedz na ich potrzeby wlasne w zakresie reorganizacji ksiggozbio-
ré6w oraz zainteresowan naukowych bibliotekarzy. Muzeum Ksigzki Dziecigcej
w Warszawie, jako swojego rodzaju narodowa centrala dokumentacji ksigzki dla
dzieci, spetnia niemal wszystkie wymogi stawiane instytucjom tego typu na swie-
cie, jednak — wedlug Michata Zajagca — nie prowadzi aktywnej dziatalno$ci na
polu promocji ksigzki dziecigcej, a takze nie wspolpracuje z innymi organizacja-
mi dziatajagcymi na niwie literatury dla najmtodszych** lub czyni to w mniejszym
stopniu niz placowki za granicg, np. Children’s Literature Center of the Library
of Congres (USA), Centre National du Livre pour Enfants (Francja), The Cen-
ter for Children’s and Adolescent Books (Grecja), czy Svenska Barnboksinstitutet
(Szwecja)®. W tej sytuacji niezwykle wazne wydajg si¢ ostatnie przedsiewzigcia
Instytutu Ksigzki w Krakowie, ktory uruchomil Centrum Informacji o Ksigzce
Dziecigcej 1 Mtodziezowej, zajmujace si¢ organizacjg i wspieraniem programow
rozpowszechniajacych czytanie wsroéd najmtodszych, we wspdtpracy z biblioteka-
mi dziecigcymi, instruktorami czytelnictwa dziecigcego i mlodziezowego w Pol-
sce. Gtéwnym zadaniem Centrum bedzie stworzenie kompleksowego banku infor-
macji o ksigzce dziecigcej i mtodziezowej oraz prowadzenie dziatalnosci informa-
cyjnej w kraju i za granicg*.

4 Tbidem.
41 Ibidem, s. 35.
2 M. Zajac: Promocja ksigzki dziecigcej. .., s. T4.
Szczegdtowa charakterystyke centrow dokumentacji ksiazki dziecigcej na §wiecie zaprezento-
wano w: ibidem, s. 71—74.

4 Centrum Informacji o Ksigzce Dziecigcej. (online). (Dostep: 30 czerwca 2008). Dostepny
w Internecie: http://www.instytutksiazki.pl/pl.kd,index.php; Centrum Informacji o Ksigzce Dzieciecej
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Przedstawiony zarys problemu instytucji zwigzanych z obiegiem ksigzki
dla dzieci i mtodziezy, cho¢ jest jedynie szkicem, daje mozliwo$¢ sformutowa-
nia wnioskéw dotyczacych ich dziatalno$ci i wptywu, jaki wywieraja na rozwoj
polskiej ksigzki dla mtodego odbiorcy. Promocja tego segmentu rynku w Polsce,
wpisana w dzialalno$¢ zaprezentowanych osrodkow, ma zdecydowanie charakter
niekomercyjny — nawet Poznanskie Spotkania Targowe bardziej realizuja model
lansowania i protegowania, a nade wszystko upowszechniania niz ,,planowania
i realizowania koncepcji produktu, ceny, kanaldow dystrybucji i promocji w celu
doprowadzenia do wymiany zapewniajacej satysfakcje nabywcom i zyski przed-
sighiorcom™®. Ponadto istnieja wzajemne relacje, powigzania i interakcje migdzy
omawianymi instytucjami, przejawiajace si¢ w kazdej niemal inicjatywie. Widocz-
na jest pewna konsolidacja $rodowisk aktywizujacych rynek ksiazki, ktora prze-
ktada si¢ na brak barier we wzajemnym wspoétdziataniu prowadzacym do realizacji
jasno okreslonego celu i — co bardzo wazne — jego osiagniecia. Szczegbdlne miej-
sce wsrdd instytucji wspierajacych ksigzke dziecigcg zajmuje Polska Sekcja IBBY,
wspotpracujaca z innymi migdzynarodowymi organizacjami o podobnych zatoze-
niach, np. Internationale Jugendbibliothek (Niemcy), Internationales Institut fiir
Jugendliteratur und Leseforschung (Austria), International Institute for Children’s
Literature (Japonia)*®. Poznanskie Spotkania Targowe Ksigzka dla Dzieci i Mlo-
dziezy, jak i Centrum Informacji o Ksigzce Dziecigcej w Instytucie Ksigzki row-
niez maja na celu przekroczenie granic kraju w realizacji przyjetych zalozen i za-
dan. Fundacje ,,Ksigzka dla Dziecka”, ,,Swiat Dziecka” i ,,ABC XXI” — przeciw-
nie — nadaja swoim akcjom wytgcznie charakter ogélnopolski. Nie moze by¢ to
jednak wyznacznik pejoratywnej oceny ich funkcjonowania. Dzialalno$¢ wydaw-
nicza, przyznawanie nagrod literackich, inicjowanie spotkan autorskich w szko-
fach i bibliotekach, wspotudzial w organizowaniu sesji literackich i naukowych
oraz konkurs6w przynosza zaskakujaco dobre owoce na niwie popularyzacji ksiaz-
ki i czytelnictwa dziecigcego, noszac znamiona swoistej ,,pracy u podstaw”.

Michat Zajac, wskazujac wydarzenia, ktore doprowadzity do przetomu i bardzo
pozytywnych zmian na rynku ksigzki dziecigcej w pierwszych latach XXI wieku,
wymienia mi¢dzy innymi dziatania Fundacji ,,ABC XXI” i kampani¢ promocyjna
,,Cala Polska czyta dzieciom”(od 2001), akcj¢ Porozumienia Wydawcow na rzecz
zbudowania kanonu ksigzki dla dzieci i opublikowanie odpowiedniej listy (2003)
oraz honorowe uczestnictwo Polski w targach w Bolonii wraz z dziataniami przy-
gotowawczymi (2003)*. Jednym z najistotniejszych czynnikow, ktore umozliwity
wspomniane przemiany, byto niewatpliwie spojrzenie na ksigzke dla dziecka w ka-

w Instytucie Ksigzki. (online). (Dostgp: 30 czerwca 2008). Dostgpny w Internecie: http:/www.wydaw-
ca.com.pl/index.php

4 Ibidem, s. 38.

4 Wyczerpujaco pracg¢ organizacji miedzynarodowych w omawianym zakresie przedstawia
M. Zajac: Promocja ksiqzki dzieciecej..., s. 45—52.

4 1dem: Ksigzka dla dzieci — jest lepiej! ,,Notes Wydawniczy” 2006, nr 6/7, s. 35.
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tegorii jej jakos$ci. Wymiar aksjologiczny podejmowanych inicjatyw jest gldwnym
i zarazem wspdlnym elementem w statutach fundacji i stowarzyszen wspieraja-
cych rynek ksigzki dla mtodego odbiorcy. Ocena publikacji wedtug okreslonych
kryteriéw, promocja wydawnictw najlepszych, spetniajacych przyjete standardy
literackie, artystyczne, estetyczne i etyczne, czy wregez ,,ochrona ksigzki warto$cio-
wej”* stanowig meritum dziatalnosci wszystkich instytucji zwigzanych z obiegiem
ksigzki dla dzieci i mtodziezy.

* Idem: Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy...,s. 121.



Biblioteka szkolna osrodkiem edukacji
Od Przysposobienia czytelniczego i informacyjnego
do Edukacji czytelniczej i medialnej

HANNA LANGER

Przeksztalcenie bibliotek szkolnych z placéwek gromadzacych tradycyjne
zbiory biblioteczne na wielofunkcyjne i interdyscyplinarne osrodki ksztalcenia
uczniéow rozpoczeto w drugiej potowie XX wieku. Owczesne zmiany w migdzyna-
rodowym bibliotekarstwie szkolnym zapoczatkowaly zapisy w amerykanskim do-
kumencie standaryzacyjnym z 1969 roku', w ktérym zwrdcono uwage na koniecz-
no$¢ tworzenia media center jako interdyscyplinarnych osrodkéw dysponujacych
wszystkimi typami dokumentow niezbednych do realizacji programu dydaktyczno-
-wychowawczego szkoly. Z kolei role bibliotek szkolnych w procesie ksztalcenia
uczniow w zakresie korzystania z informacji podkreslono w 1974 roku, wlaczajac
biblioteki szkolne do programu NATIS (National Information System), a tym sa-
mym uznajac te placowki za element infrastruktury informacyjnej kraju?.

Migdzynarodowe zalecenia uwzgledniono w polskim bibliotekarstwie szkol-
nym. Zwrocono uwage na konieczno$¢ przygotowania uczniow szkét srednich
(ogdlnoksztatcacych 1 zawodowych) do korzystania z informacji naukowej, tech-
nicznej i ekonomicznej (inte). Jednak postulat wiaczenia jej problematyki — np.
roézne rodzaje zrodet informacji naukowej, jej wyszukiwanie, rodzaje wydawnictw
bibliograficznych, sporzadzanie zestawien bibliograficznych — do programu na-
uczania jezyka polskiego, jako przedmiotu wiodacego w nauczaniu metod i form
pracy z ksigzka, nie w pelni zostal zrealizowany. Rownoczesnie zobowigzano
wszystkich pedagogéw do ksztalcenia ucznidéw w zakresie informacji. Tak np. na-
uczyciele jezykdéw obcych mieli zwraca¢ uwage na problemy transliteracji i thuma-

' Standards for School Media Programs. Chicago—Washington 1969.
2 M. Drzewiecki: Biblioteka we wspdlczesnej szkole. Warszawa 1991, s. 64—65.

12 Literatura...



178 Hanna Langer

czen, a nauczyciele przedmiotoéw zawodowych — uwzglednia¢ normy, patenty i li-
terature firmowg. Podstawg informacyjnej edukacji uczniow miata by¢ odpowied-
nio zorganizowana biblioteka szkolna, a w razie jej braku — biblioteka publiczna
dla liceum ogolnoksztalcacego oraz biblioteka fachowa lub osrodek inte dla tech-
nikum i liceum zawodowego®. Wyrazem nowych rozwigzan w polskim bibliote-
karstwie szkolnym lat siedemdziesiatych XX wieku bylo takze opracowanie przez
Jadwige Andrzejewska modelu biblioteki szkolnej z rozbudowanym programem
lekeji bibliotecznych prowadzonych przez bibliotekarzy szkolnych dla uczniow
szkot podstawowych i ponadpodstawowych (takze zawodowych i dla dorostych).

Nowa rola biblioteki szkolnej najpetniej zostata jednak ujeta dopiero w Progra-
mie pracy biblioteki szkolnej z 1983 roku* — jednym z najnowocze$niejszych wow-
czas dokumentow w bibliotekarstwie szkolnym. W Programie... zapisano migdzy
innymi, ze ,,biblioteka stuzy realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych szkoty
oraz wspiera doskonalenie zawodowe nauczycieli. Jest interdyscyplinarng pracownig
szkolna, uczestniczy w przygotowaniu uczniow do samoksztatcenia i edukacji usta-
wicznej, w tym — do korzystania z innych typoéw bibliotek i osrodkéw informacji.
[...]. Pemi role o$rodka informacji w szkole dla ucznidéw, nauczycieli i rodzicow’™.

W Programie... w$réd obowiazkoéw bibliotekarza wymieniono realizacje
przysposobienia czytelniczego i edukacje uczniow jako uzytkownikow informa-
cji zgodnie z Programem przysposobienia czytelniczego i informacyjnego uczniow
w bibliotece szkolnej. Dzialania te miaty by¢ realizowane w formie pracy indywi-
dualnej z czytelnikiem, zaje¢ grupowych (lekcji bibliotecznych) i w miar¢ mozli-
wosci — wycieczek do bibliotek pozaszkolnych (punkt 2.1.). Bibliotekarz powi-
nien wspiera¢ nauczycieli w prowadzeniu zaj¢¢ z wykorzystaniem ksigzek, cza-
sopism i innych dokumentow. Mogly to by¢ zajecia: dydaktyczno-wychowawcze,
fakultatywne, dla kot zainteresowan, lekcje, godziny wychowawcze. Dostrzezo-
no takze konieczno$¢ wspomagania przez bibliotekarza cztonkéw roéznych grup
szkolnych w przygotowywaniu imprez czytelniczych (punkt 2.1). Biblioteka po-
winna gromadzi¢ i udostepnia¢ odpowiednig literature, stuzy¢ uczniom informacja
biblioteczna, tekstowa, rzeczowa i bibliograficznag, jak rowniez utatwiaé dotarcie
do poszukiwanych materialdow i potrzebnej wiedzy. Zadania te oznaczaly zatem
przygotowywanie uczniéw do samodzielnej pracy i swobodnego korzystania ze
zbiorow biblioteki. Dzialalno$¢ biblioteki szkolnej miata bowiem sprzyja¢ rozwo-
jowi zainteresowan i tworczych zdolnosci ucznidéw, ksztatceniu ich kultury czytel-
niczej i informacyjnej oraz wdrazaniu do samoksztatcenia i ksztaltowaniu postaw
spotecznych.

* Ibidem, s. 71—73.

4 Program pracy biblioteki szkolnej. Zalgcznik do Zarzgdzenia Ministra Oswiaty i Wychowania
z dnia 13 maja 1983 r. w sprawie programu pracy bibliotek szkolnych w resorcie oswiaty i wycho-
wania. ,,Dziennik Urzgdowy Ministra O$wiaty i Wychowania” 1983, nr 5, poz. 30—31. Program...
obowigzywat do 1992 roku.

* Ibidem, punkt 1.
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Zgodnie z Programem pracy biblioteki szkolnej obowiazkiem dyrektora szko-
ly byto uwzglednienie w planie pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly zadan
w dziedzinie edukacji czytelniczej i informacyjnej oraz zapewnienie biblioteka-
rzom godzin do prowadzenia lekcji bibliotecznych zgodnie z Programem przyspo-
sobienia czytelniczego i informacyjnego uczniow w bibliotece szkolnej (punkt 4.1).
Nauczyciele powinni wspolpracowac ,,z biblioteka w przygotowaniu uczniéw do
korzystania z informacji, w rozwijaniu ich kultury czytelniczej, migdzy innymi
przez stosowanie roznych form pracy ze zbiorami bibliotecznymi na zajgciach lek-
cyjnych i pozalekcyjnych oraz wdrazanie uczniow do samodzielnych poszukiwan
bibliotecznych 1 bibliograficznych™. Realizacj¢ przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego rozpoczeto od roku szkolnego 1983/1984 w szkotach podstawo-
wych i od roku 1986/1987 w szkotach $rednich’.

Przysposobienie czytelnicze i informacyjne uczniéw (zwane ksztalceniem uzyt-
kownika informacji) oznaczalo wyrabianie nawyku czytania, petne przygotowanie
do korzystania z roznych rodzajow dokumentow, edukacje w zakresie umiejetnosci
poszukiwania dokumentéw za posrednictwem odpowiednich narzedzi i no$nikow
informacji oraz dokonywania wtasciwej selekcji zgromadzonego materiatu. Uczen
miat opanowac korzystanie ze wszystkich typow bibliotek i osrodkow informacji®.
Zajecia z przysposobienia czytelniczego i informacyjnego mialy by¢é prowadzone
w szkotach dla wszystkich ucznidéw, bez wzgledu na ich zdolnosci.

Przysposobienie czytelnicze i informacyjne, cho¢ nie stanowito odrgbnego
przedmiotu, miato by¢ ujete w planie nauczania szkoty jako zajecia obowigzko-
we dla ogdtu uczniow, prowadzone systematycznie, zgodnie z harmonogramem
ustalonym na poczatku roku szkolnego. Zaktadano, ze wiadomos$ci i umiejgt-
no$ci wyniesione z zaje¢¢ zostang wykorzystane na lekcjach poszczegdlnych
przedmiotow. Dzigki temu uczniowie zyskaliby samodzielno$§¢ w postugiwa-
niu si¢ réznymi dokumentami i technika biblioteczna, co w konsekwencji przy-
czynitoby si¢ do uksztattowania kultury czytelniczej i informacyjnej mtodych
czytelnikow. Jej rozwojowi powinna stuzyé codzienna praca dydaktyczno-
-wychowawcza nauczyciela bibliotekarza i1 innych nauczycieli — szczegdlnie
jezyka polskiego. Realizacje programu Przysposobienia... powierzono zatem
i nauczycielom jezyka polskiego’. RoOwnoczesnie wprowadzono zmiany w pro-
gramach nauczania jezyka polskiego i skres§lono lub znacznie ograniczono tre-
$ci obszerniej omawiane mig¢dzy innymi w ramach przygotowania bibliotecz-
nego i informacyjnego. Konsekwencja tej sytuacji byt niestety fakt, iz przesta-

¢ Ibidem, punkt 4.3.

" Program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Warszawa 1983;
Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Program liceum ogdlnoksztatcgcego oraz liceum zawo-
dowego i technikum. Warszawa 1985; Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Program szkoly
podstawowej. Warszawa 1990.

8 M. Drzewiecki: Biblioteka we wspélczesnej szkole..., s. 66.

° Ibidem, s. 69, 71.
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no wymagaé od polonistow, aby poglebiali i utrwalali wiedz¢ zasygnalizowang
przez bibliotekarzy!?.

Jezeli wprowadzi si¢ umowny schemat, w ktorym biblioteki sa dzielone we-
dhug roznych funkcji spotecznych przez nie petnionych na biblioteki wykorzysty-
wane w pracy naukowej i zawodowej (biblioteki naukowe, fachowe, specjalne)
oraz na biblioteki rozwijajace osobowos¢ czlowieka w procesie kulturotworczym
(biblioteki publiczne), to szkolna biblioteka miesci si¢ w obu grupach. Biblioteka
szkolna w tym samym stopniu stuzy nauce, jak i zainteresowaniom pozaprofesjo-
nalnym; wynika to ze specyficznego charakteru szkoty, taczacej dydaktyke z wy-
chowaniem''.

W organizacji szkoty status biblioteki okazuje si¢ swoisty. Jest interdyscypli-
narng pracownig szkolna gromadzaca wielodziedzinowe zbiory (gltéwnie z peda-
gogiki oraz literaturg tematycznie zwigzang z przedmiotami nauczania), shuzace
realizacji procesu dydaktycznego i wychowawczego szkoly, co zobowigzuje bi-
bliotekarzy do wspolpracy ze wszystkimi nauczycielami. Realizowana w bibliotece
wielokierunkowa praca z czytelnikiem obejmuje miedzy innymi: ksztalcenie, opie-
ke nad uczniami zdolnymi i stabszymi, przysposabianie informacyjne do korzysta-
nia ze zrddel informacji. Podstawowym zadaniem biblioteki szkolnej jest bowiem
jej wspoluczestniczenie ze szkola w procesach wszechstronnie przygotowujacych
uczniow do zycia w spoteczenstwie. W tym zakresie rolg biblioteki szkolnej staje
si¢ przede wszystkim wyksztalcenie umiej¢tnosci samodzielnej pracy umystowej,
dlatego w placowce nalezy uczy¢, jak korzysta¢ z ksigzki 1 innych typoéw doku-
mentow w celu uzyskania niezbednych informacji. W bibliotece realizowanych jest
tez wiele innych zadan — np. upowszechnianie czytelnictwa, prowadzenie dziatal-
nosci informacyjnej i kulturalno-oswiatowej — i celéw: dydaktycznych, wycho-
wawczych, opiekunczych, kulturalno-o$wiatowych itp. Ta wielo§¢ zadan wynika
z faktu, ze bibliotekarz to nauczyciel prowadzacy zaje¢cia dydaktyczne i cztonek
rady pedagogicznej, a takze pracownik informacji, ktéry miedzy innymi organizu-
je prace z ksigzka i pomaga uczniom i nauczycielom w pozyskiwaniu informacji.
Poniewaz z biblioteki moga korzysta¢ wszyscy uczniowie, placowka ta moze dzia-
fa¢ na rzecz wyrobienia wsrod uczniow nawyku i potrzeby czytania, jak rowniez
ogdblnej kultury czytania'?,

W realizacji wspomnianego wczesniej programu przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego szybko napotkano trudnosci. Zbyt rozbudowany zestaw tresci nie
moégl by¢ bowiem w pelni oméwiony w czasie wyznaczonej liczby godzin. Ponie-

10°'W. Papierska: Przygotowanie biblioteczne uczniow w polskiej szkole — proba spojrzenia
historycznego. ,,Biblioteka w Szkole” 1992, nr 4, s. 2.

""A. Niemczykowa: Odrgbnosci funkcjonalne i strukturalne bibliotek szkolnych. ,,Przeglad
Biblioteczny” 1982, z. 3/4, s. 212.

12 M. Drzewiecki: Biblioteka we wspélczesnej szkole..., s. 41—42; J. Szocki: Bibliote-
ki szkolne jako osrodki informacji pedagogicznej. ,Praktyka i Teoria Informacji Naukowej” 1993,
nr 3—4,s.27.
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waz nie ujeto ich w harmonogramie szkoty, czesto lekcje biblioteczne odbywaly sig¢
w czasie zastepstw lub lekcji oddawanych przez innych nauczycieli, co powodowato
przede wszystkim przypadkowo$¢ zaje¢ bibliotecznych. Jednocze$nie przy jedno-
osobowej obsadzie biblioteki trzeba byto ja zamykac, co nie wplywalo dobrze na
rozwoj czytelnictwa wérod uczniow. Powstal swego rodzaju paradoks: gdy chodzi
0 podejmowang problematyke — godzin byto za malo, a ze wzgledu na biblioteka-
rza — za duzo, gdyz tresci nalezato omowi¢ w ramach obowigzujacych trzydziestu
godzin etatowych. Niedogodnoscig byl takze brak ocen i nickoniecznos¢ prowadze-
nia zeszytow, co, wedtug niektorych bibliotekarzy, obnizato range zaje¢. W szkotach
podstawowych dochodzity do tego takie przeszkody, jak staba baza lokalowa biblio-
tek, nie zawsze wilasciwa struktura ksiggozbioréw, nie w pelni opracowany warsz-
tat informacyjny, klopoty z zatrudnieniem wykwalifikowanej kadry. Szkoly $rednie
na ogot dysponowaly bogatszymi ksiggozbiorami niz szkoly podstawowe; czesto
w bibliotekach funkcjonowata czytelnia. Powtarzaty si¢ jednak problemy zwigzane
z brakiem wyszkolonego personelu i niekompletnym warsztatem informacyjnym;
brakowato tez wpisania zaje¢ do harmonogramu pracy szkoty'?. Czesto nie nawigzy-
wano wspotpracy miedzy bibliotekarzem a innymi nauczycielami, stagd wiadomosci
1 umieje¢tnosci wynoszone z lekcji bibliotecznych zwykle nie byly wykorzystywa-
ne w czasie innych zaj¢é, co oznaczato niedostateczng korelacje migdzy edukacja
czytelniczo-informacyjng a innymi przedmiotami.

Z czasem — jak stwierdzil Marcin Drzewiecki — ,,tzw. przysposobie-
nie czytelniczo-informacyjne (czgsto zwane nauczaniem kultury czytelniczo-
-informacyjnej), realizowane w polskich szkotach w formie okazjonalnych lekcji
bibliotecznych, zaczyna traci¢ sens. Lekcje te, niepowiazane z programem naucza-
nia, a juz na pewno nie wyplywajace z metod i form nauczania poszczegélnych
przedmiotow w szkole sa manufakturg w dobie hipertekstu, WWW, Internetu.
Trzeba ponownie przemysle¢ formy i treSci ksztalcenia w zakresie umiejetnosci
korzystania z informacji (nie neguje konieczno$ci nauczania informacji, tylko
sposob jej dotychczasowej realizacji); nie moze to by¢ zestaw lekcji dotyczacych
katalogow, bibliografii, encyklopedii, dzialow UKD, nie powiazany z dydaktyka,
stanowiacy po prostu dodatkowsg faktografi¢ dla ucznia™'.

Sprzyjajace warunki do wprowadzenia zmian w edukacji szkolnej (w tym
takze dostrzezenia ksztalcacej funkcji biblioteki) nastapily wraz z poczatkiem
IIT Rzeczypospolitej Polskiej. Wielu nauczycieli podjgto si¢ wowcezas opracowania
i realizacji autorskich programoéw nauczania, a Ministerstwo Edukacji Narodowej
rozpoczelo przygotowywanie projektu reformy systemu szkolnictwa, ktéra — po
licznych zmianach — zaczeto wdraza¢ w 1999 roku.

Misja wspotczesnej biblioteki szkolnej jest dostarczanie ,,informacji i pomy-
stow — podstawowych dla zadowalajacego funkcjonowania we wspdtczesnym

3 M. Drzewiecki: Biblioteka we wspdlczesnej szkole. .., s. 42.
4 1dem: Problemy przygotowania mlodziezy do korzystania z informacji w dobie multimediéw.
,,Bibliotekarz” 1999, nr 3, s. 2.
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spoteczenstwie, w ktorym coraz wigksze znaczenie ma informacja i wiedza. Bi-
blioteka szkolna wyposaza uczniow w umiejetnos¢ uczenia si¢ przez cate zycie,
rozwija ich wyobrazni¢, przygotowuje do roli odpowiedzialnych obywateli”'>.
Biblioteka szkolna to pracownia interdyscyplinarna, stuzaca realizacji zadan
dydaktyczno-wychowawczych szkoly. Powinna odgrywac role mediateki groma-
dzacej dokumenty pi$miennicze i niepi$miennicze, umozliwia¢ nauczycielowi pro-
wadzenie od 10% do 30% zaj¢¢ dydaktycznych. Uczniowie w grupach lub indy-
widualnie wykonujg zlecone zadania, dzigki czemu zdobywajg wiedz¢ na temat
wyboru zrodet informacji, ucza si¢ je analizowaé, oceniaé, dokonywaé selekcji
informacji, ich syntezy, co w efekcie prowadzi do nabycia umiej¢tnosci tworzenia
wiasnych komunikatow. Bibliotekarz jest nie tylko specjalista do spraw mediow,
ale takze nauczycielem, pedagogiem, ktory organizuje samodzielng nauke uczniow
w centrum dydaktycznym szkoty!®.

Utworzenie takiego centrum powoduje, ze biblioteka powinna speti¢ kilka wa-
runkow. Musi ona zapewni¢ dostep do informacji (takze dzigki wypozyczeniom mie-
dzybibliotecznym i bazom danych online), ksztatci¢ umiejetnos¢ korzystania z jej
réznych zrodet (migdzy innymi opartych na nowych technologiach), przygotowa¢ do
uczenia si¢ przez cate zycie i wdraza¢ do samoksztatcenia. Metodycznemu przyspo-
sobieniu mtodziezy do korzystania z biblioteki i jej warsztatu informacyjnego moze
stuzy¢ zorganizowanie Zespotu Asystentow Bibliotecznych, ktorego cztonkowie
dziataliby w roznych sekcjach, np. zajmujacej si¢ opracowywaniem zbiordéw. Istotne
znaczenie w dziatalnosci centrum multimedialnego ma pobudzanie zainteresowan
przez aranzowanie roznorodnych form rozwijajacych kulturg czytelnicza, takich jak
kiermasze, wystawy, konkursy, wystepy teatralne, spotkania autorskie, wydawanie
informatora. Uczniow mozna motywowac do aktywnosci tworczej, umozliwiajgc im
prezentowanie swoich pasji i talentow plastycznych, literackich, poetyckich. W za-
kresie wspotpracy z nauczycielami nalezy zwroci¢ uwage na zaspokojenie ich po-
trzeb zawodowych, jak roéwniez na stworzenie im warunkéw profesjonalnego roz-
woju. Bibliotekarz powinien bra¢ czynny udzial w przedsiewzigciach eksperymen-
talnych i nowatorskich calej szkoly, a takze zbudowac¢ szybki, sprawny i wielofunk-
cyjny system informacyjny dla uczniow, nauczycieli i dyrekcji szkoty, a nastgpnie
przygotowac uzytkownikoéw do swobodnego poruszania si¢ w tym systemie'”.

Zaznaczy¢ trzeba, ze gdy w Programie pracy biblioteki szkolnej, z 13 maja
1983 roku, podkreslono gléwnie rolg dydaktyczno-wychowawcza bibliotekarza
i konieczno$¢ jego pracy z czytelnikiem indywidualnym, to obecnie bibliotekarz
szkolny powinien odgrywa¢ wiele roznorodnych rol. Oczekuje si¢, ze bedzie on
liderem, animatorem samodzielnej pracy ucznia, pedagogiem zainteresowanym
uczniem stabszym i wybitnie uzdolnionym; nie tylko osobg wprowadzajaca dziec-

'S Biblioteki szkolne. Wytyczne IFLA/UNESCO. Oprac. T.P. Setre i G. Willars pod auspicjami
Sekcji Bibliotek Szkolnych i Centrow Zasobow Informacji. Warszawa 2003, s. 13.

1® H. Batorowska: Technologia informacyjna w ksztatceniu ogélnym. Krakow 2001, s. 66.

7 Ibidem, s. 68—69.
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ko w $wiat basni, ale takze nauczycielem, ktory w interesujacy sposob zacheci do
poznania i uzytkowania Uniwersalnej Klasyfikacji Dziesi¢tnej (UKD). Wazne jest
tez, aby bibliotekarz byt doradca w procesie doskonalenia innych nauczycieli i ko-
ordynatorem szkolnych projektow, jak réwniez managerem informacji w szkolnej
mediatece. Te nowe zadania bibliotekarza wymagajg stalego poglebiania wiedzy
i doskonalenia zawodowego, ustawicznego samoksztatcenia w celu zdobywania
umiejetnosci niezbednych w takich procesach, jak nauczanie, wychowywanie, se-
lekcjonowanie informacji, wykorzystanie w edukacji nowych form i metod pracy
z uczniem i nauczycielem, wdrazanie najnowszych rozwigzan w technologii infor-
macyjnej i dydaktyce!'®.

Podkresli¢ trzeba réwniez istotng role nauczyciela bibliotekarza w populary-
zowaniu czytelnictwa i promowaniu literatury dziecigcej, mediow i kultury wsrdéd
uczniow'?. Jest to grupa czytelniczo bardzo zréznicowana: obejmuje zarowno ,,po-
zeraczy” ksigzek, jak i tzw. czytelnikow opornych, ktérych do lektury trzeba do-
piero zachgci¢, oraz tzw. analfabetow funkcjonalnych. W tym ostatnim wypadku
brak umiej¢tnosci rozumienia czytanego tekstu moze prowadzi¢ do wykluczenia
spotecznego w dobie spoteczenstwa informacyjnego. Trzeba zatem zwraca¢ uwage
na te formy pracy, ktore przyczyniaja si¢ do doskonalenia sztuki czytania. Rownie
wazne jest uswiadomienie uczniom relaksacyjnych i terapeutycznych wartosci lek-
tury. Biblioteka szkolna bowiem — poza spetnianiem funkcji edukacyjne;j i infor-
macyjnej — winna prowadzi¢ tez dziatalno$¢ kulturalng i rekreacyjna.

Kulturalna funkcja biblioteki powinna by¢ rozumiana bardzo szeroko i obej-
mowaé¢ migdzy innymi organizowanie imprez bibliotecznych (wystaw, spotkan
autorskich, migdzynarodowych dni czytania), przygotowywanie przez uczniow
przedstawien teatralnych, glo$ne czytanie i opowiadanie przez bibliotekarza bajek
miodszym czytelnikom?.

Niektore z tych postulatow uwzgledniono w reformie polskiego szkolnictwa
z 1999 roku. Wprowadzono migdzy innymi ide¢ integracji, co z kolei wymagato
zastosowania nowych form zajeé: zintegrowanych (dla klas I—III), blokow przed-
miotowych i $ciezek miedzyprzedmiotowych (obie formy od II etapu edukacji).
Sciezka miedzyprzedmiotowa oznacza ,zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym
znaczeniu wychowawczym, ktorych realizacja moze odbywac si¢ w ramach na-
uczania réznych przedmiotow (blokéw przedmiotowych) lub w postaci odrgbnych

zaje¢™!. Za wilasciwe przeprowadzenie $ciezek edukacyjnych odpowiadali na-

8 A. Tokarska: Model ksztalcenia nauczyciela bibliotekarza. ,Biblioteka Otwarta” 2001,
nr 1. (online). Dostgpny w Internecie: http://www.biblioteka.edu.pl/biuletyn/001/ie4/ATokarska.html.
(Dostep 23.06.2009).

19 Biblioteki szkolne. Wytyczne IFLA/UNESCO..., s. 126.

20 Ibidem, s. 35.

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2007 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkol. ,Dziennik Urzedowy Rzeczypospolitej Polskiej” 2007, nr 157,
poz. 1100.
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uczyciele wszystkich przedmiotow, ktorzy do wlasnego programu wiaczali tresci
danej $ciezki, a za ich uwzglednienie — dyrektor szkoly. Na réznych poziomach
ksztalcenia mozna byto realizowac zajgcia w ramach kilku $ciezek, np.: ekolo-
gicznej, wychowania do zycia w spoteczenstwie, edukacji filozoficznej, edukacji
prozdrowotnej, edukacji ekologicznej, edukacji regionalnej — dziedzictwo kultu-
rowe w regionie, obrony cywilnej, edukacji europejskiej, kultury polskiej na tle
cywilizacji srodziemnomorskiej oraz edukacji czytelniczej i medialnej**. Ta ostat-
nia Sciezka zastgpita Przysposobienie czytelnicze i informacyjne, uzupehiajac je
o tresci z edukacji medialne;.

Z przeprowadzonej przez Instytut Spraw Publicznych (ISP) oceny Podstawy
programowej wynika, ze nie spehnita ona stawianych przed nig oczekiwan. Pod-
stawa programowa dopuszczata dwa istotne rozwiazania w realizacji $ciezek: roz-
prowadzone sg w formie odrgbnych zaje¢). Oba modele nie uzyskaly jednak peine;j
akceptacji ekspertow z ISP. Realizacja pierwszego modelu — wedlug ekspertow
— jest sprzeczna ze strukturg opisu Sciezki. Okreslono w nim cele, zadania, tresci
i wyniki $ciezki, wskazujac, ze ma ona taki sam status dydaktyczny jak przed-
miot, ale trudno realizowa¢ jeden przedmiot w innym. Nie mozna tez mie¢ pewno-
$ci, czy tresci Sciezki rozproszone na réznych przedmiotach moga tworzy¢ catosé
w umysle ucznia. Wicksza aprobate zyskato rozwigzanie skupione, szczegdlnie
gdyby Sciezki byly realizowane jako ponadprzedmiotowe lekcje powtdrzeniowe,
skumulowane pod koniec roku szkolnego. Wysunigto wigc wniosek, aby $ciezki
,skresli¢ z podstawy, a ich tresci rozparcelowa¢ miedzy macierzyste przedmioty,
albo wecieli¢ do jednego przedmiotu, tworzac w nim odrebny dziat problemowy
i zwigkszajac przydziat godzin. Nieliczne $ciezki, wazne i majace znaczny tadunek
tresci niereprezentowanych w innych przedmiotach (wychowanie do Zycia w ro-
dzinie i edukacja filozoficzna), nalezy przeksztalci¢ w petnoprawne przedmioty
z wlasnym przydzialem godzin w planie nauczania. Podstawa mogtaby apelowac
do szkoét, by organizowaly »autorskie« zajecia integrujace wiedze 1 aktywizujace
uczniow, ale nie powinna ich wymaga¢”?. Stanistaw Bortnowski zaproponowat,
aby tresci edukacji czytelniczej i medialnej, ktore przed reformg znajdowaty sie
w programie jezyka polskiego, na nowo do niego przenie$¢. Zagadnienia za$ tech-
niczne powinny znalez¢ si¢ w programie technologii informacyjnej*.

Jesienig 2004 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu zlecito ISP
opracowanie projektu nowej podstawy programowej. Przygotowal go zesp6t
ekspertéw pod przewodnictwem Krzysztofa Konarzewskiego w lipcu 2005 ro-
ku*. W projekcie zrezygnowano ze $ciezek edukacyjnych, wlaczajac ich tresci

2 Ibidem.

3 K. Konarzewski: Reforma oswiaty. Podstawa programowa i warunki ksztatcenia. Warsza-
wa 2004, s. 83—=84.

% Ibidem, s. 84.

% Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego. Projekt. Warszawa 2005.
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do réznych przedmiotow lub tworzac odrgbne. Problematyke edukacji czytelni-
czej 1 medialnej zaproponowano wpisa¢ do programu jezyka polskiego i techno-
logii informacyjne;j.

Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze nowelizacja Podstawy programowej z dnia 23 sierp-
nia 2007 roku®® utrzymata $ciezki edukacyjne jako zajecia zintegrowane. Problema-
tyke edukacji czytelniczej i medialnej mozna odnalez¢ w celach ksztalcenia i wy-
chowania, jak réwniez w procedurach metodycznych czy w opisie zakltadanych
osiggnig¢ ucznidéw praktycznie kazdego przedmiotu (lub bloku), szczegolnie jezy-
ka polskiego. Kazdy zatem nauczyciel odpowiadat za opanowanie przez uczniow
zagadnien 1 umiej¢tnos$ci z zakresu edukacji czytelniczej i medialnej?’. Pomimo ko-
rzystnej sytuacji autorzy Podstawy programowej za niezbedne uznali wprowadze-
nie jako jednej z kilku $ciezek wtasnie edukacji czytelniczej i medialnej, co stuzy¢
miato przede wszystkim podkresleniu znaczenia nauczanych tresci dla wszystkich
przedmiotow. Proponowano wigc, aby kazdy nauczyciel przeprowadzil przynaj-
mniej jedng lekcje z zakresu wlasnego przedmiotu w bibliotece. Zajgcia te, zwane
tematycznymi lekcjami bibliotecznymi lub — co wydaje si¢ nazwa odpowiedniej-
sza — przedmiotowymi lekcjami bibliotecznymi, miaty na celu nauczenie sposo-
béw wyszukiwania informacji na okre$lony temat z wykorzystaniem materiatow
gromadzonych w bibliotece. Ksztatcenie uczniow jako uzytkownikow informacji
zalezatoby od wszystkich nauczycieli, a nie — jak dotagd — od bibliotekarza, ktory
miat do dyspozycji najczesciej tylko godziny zastepstw.

Idealnym zatem rozwigzaniem byta realizacja edukacji czytelniczej i medialne;j
w korelacji z roznymi przedmiotami, blokami przedmiotowymi, a takze w posta-
ci odrgbnych zaje¢, poniewaz ,,edukacja czytelnicza i medialna jest §ciezka, ktora
kluczy wérod dziedzin wiedzy, przedmiotow i blokow przedmiotowych”?. Dzigki
temu uczen miat mozliwo$¢é powigzania wiadomosci z réoznych dziedzin oraz ,,sa-
modzielnego poruszania si¢ w obszarach rzeczywisto$ci informacyjnej”. Wsrod
umiejetnosci w Podstawie programowej ktadziono nacisk na informacje dotycza-
ca ,,poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z ré6znych zrodet
oraz efektywnego postugiwania si¢ technologia informacyjna’’. W takim modelu
realizacji edukacji czytelniczej i medialnej jako $ciezki zasadnicza rola przypadata
bibliotece szkolnej, poniewaz jej zbiory powinny stanowi¢ podstawe przeprowa-
dzania zaje¢, a pracujacy w niej nauczyciel bibliotekarz pehit funkcje¢ koordynato-
ra catej Sciezki®!.

% Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2007 . ...

77 J. Pielachowski: Sciezka edukacji czytelniczej w szkole podstawowej i gimnazjum. Poradnik
metodyczno-organizacyjny dla nauczycieli i dyrektorow szkot. Poznah 2000, s. 13—14.

2 W. Papierska, B. Tomkiewicz: Edukacja czytelnicza i medialna. Poradnik dla nauczycieli
bibliotekarzy. Warszawa 2000, s. 2.

» Ibidem.

39 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2007 r. ...

31'W. Papierska, B. Tomkiewicz: Edukacja czytelnicza i medialna...,s. 1—2.
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Zadania bibliotekarza warunkowatl miedzy innymi przyjety model realizacji
Sciezki. Jego wybor zalezat od takich czynnikdw, jak np. zaangazowanie i tworcza
inwencja nauczycieli, przyjete programy nauczania oraz mozliwosci szkoty. Na
pewno jednak $ciezka nie mogla by¢é prowadzona w czasie zastgpstw, poniewaz
nie mozna wowczas mowic¢ o zrozumieniu i roli $ciezek edukacyjnych jako zajec
o charakterze miedzyprzedmiotowym, taczacych tresci poszczegolnych przedmio-
tow.

Jesli podstawg podziatu bytaby odpowiedzialno$¢ za realizacje tresci $ciezek to
wowczas mozna wyrozni¢ trzy modele. Pierwszy z nich — linearny (jednoprzed-
miotowy, monoprzedmiotowy), podejmowal jeden nauczyciel w ramach jednego
przedmiotu lub ewentualniec w czasie kilku dodatkowych godzin z puli godzin
do dyspozycji dyrektora. Zaleta takiego rozwiazania byla przejrzystos$¢ realizacji
Sciezki oraz spojnosé tresci i ich logiczne powiazanie. Sciezka stawata si¢ jed-
nak odr¢bnym przedmiotem. Istniata takze obawa, Ze tresci §ciezki zostang zdomi-
nowane przez problematyke przedmiotu, w ktorym specjalizowat si¢ nauczyciel.
Z kolei w modelu rozbieznym (wieloprzedmiotowym, multidyscyplinarnym) tresci
sciezek uwzgledniato kilku nauczycieli, ale bez synchronizacji czasowej, czyli bez
koniecznosci ustalania kolejnosci omawiania poszczegdlnych tematow. Uczen nie
dostrzegal jednak woéwczas powigzan miedzy poszczegdlnymi problemami dys-
kutowanymi na roznych przedmiotach. Odmiang omawianego modelu byta forma
tzw. luznych klockow, czyli rozdzielenie zagadnien wedlug uznania poszczegdl-
nych nauczycieli. Za najbardziej korzystny dla uczniow uznano model przeptywo-
wy (interdyscyplinarny, wieloprzedmiotowy), w ktorym zakladano wspotprace na-
uczycieli w zakresie synchronizacji czasowej 1 ustalania relacji miedzy przedmio-
tami (wiodaca, dopehiajaca). Model ten, najblizszy idei nauczania holistycznego,
uwzgledniat kolejnos¢ zajec¢, ich doktadne zaplanowanie, poczawszy od zagadnien
wprowadzajacych, nastepnie rozwijajacych oraz utrwalajacych i podsumowuja-
cych. Dzigki temu te same umiejgtnosci byty ksztaltowane i wykorzystywane na
réznych przedmiotach. Konieczna byta zatem wspotpraca nauczycieli, dostosowa-
nie przedmiotowych planow nauczania do planu §ciezki, a nastepnie realizowanie
przydzielonych zadan w ustalonym czasie. Wystarczyla jednak nieobecnos¢ jedne-
go nauczyciela, aby konstrukcja $ciezki zostata zburzona3.

Niezaleznie od przyjetego modelu realizacji Sciezki czytelniczej i medialnej
nalezy podkresli¢ zasadno$¢ omawiania przez bibliotekarzy przynajmniej tych
tresci, ktore wigzg si¢ z nabyciem przez uczniow podstawowych umiejetnosci,
niezbednych do wlasciwego wykorzystania informacji, oraz takich kwalifikacji
warsztatowych, jak np. poruszanie si¢ w rdéznych systemach informacyjnych. Po-
zbawienie bibliotekarzy mozliwo$ci prowadzenia zaje¢ moze powodowaé wigksze
konsekwencje niz tylko znaczne ograniczenie wptywu bibliotekarza na ksztalce-

32 M. Nagowska: Na szlaku edukacji czytelniczej i medialnej w szkolach ponadgimnazjalnych.
Warszawa 2006, s. 21—23; D. Saniewska: Vademecum nauczyciela bibliotekarza. Wyd. 6. zm.
i rozszerz. Warszawa 2003, s. 121—122.
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nie umiejetnosci ucznidw jako uzytkownikow informacji i rozwijanie ich zainte-
resowan czytelniczych. Moze bowiem przyczynic¢ si¢ do odebrania bibliotekarzom
statusu nauczyciela i uznania ich np. za pracownikéw administracyjnych media
centre. Zadaniem jego kierownika jest rzeczywiscie koordynacja pracy nauczy-
cieli z uczniami w centrum, a podlegli mu pracownicy sa doradcami pedagogow
1 ucznidow w procesie dydaktycznym, opartym na wykorzystywaniu réznych zrodet
informacji (drukowanych, audiowizualnych i elektronicznych). Prowadza tez dla
ucznidéw kursy korzystania z zasobow mediateki i jej warsztatu informacyjnego’.

Zdaniem Jadwigi Andrzejewskiej, uczestnictwo bibliotekarzy szkolnych
w edukacji czytelniczej i medialnej powinno polegaé na zachecaniu nauczycieli do
przeprowadzenia zaje¢ w bibliotece — wspomnianych juz tzw. bibliotecznych lek-
cji przedmiotowych, ktérych celem bedzie przygotowanie uczniow do korzystania
ze zbiordéw biblioteki i jej warsztatu informacyjnego. Istotne jest wtedy udzielanie
pedagogom pomocy merytorycznej i metodycznej (np. w formie szkolen) w reali-
zowaniu zaje¢ z ksigzka i innymi mediami. Dla sprawnej organizacji procesu na-
uczania warto przygotowa¢ terminarz spotkan w bibliotece i informowaé wszyst-
kich nauczycieli o podejmowanej wowczas tematyce. Dzigki temu umiejetnosci
uczniow moga by¢ sprawdzone i rozwinigte w praktyce*.

Obecnie obowigzujaca Podstawa programowa®® nie przewiduje zadnych $cie-
zek miedzyprzedmiotowych. Nie ustalono jeszcze, w jakiej doktadnie formie reali-
zowana bedzie edukacja czytelnicza i medialna. Liczne tresci z jej zakresu znala-
zly si¢ jednak w zatozeniach programowych jezyka polskiego.

Niezaleznie od projektowanych rozwigzan programowych podkresli¢ trzeba
»potrzebe przygotowania absolwentow do korzystania z informacji i spotecznego
komunikowania si¢ w kulturze zdominowanej przez media oraz do skutecznego
uczenia si¢ w $wiecie edukacji permanentnej, konieczno$¢ objecia wszystkich
uczniow edukacja czytelnicza, informacyjng i medialng jako stanowigcg funda-
ment calego procesu ksztatcenia™®,

Wilasciwa realizacja zadan bibliotecznych i edukacyjnych naktada na bibliote-
karza obowiazki organizowania wycieczek (wspdlnie z nauczycielami) do innych
bibliotek, ksiggarn, drukarn, na wystawy, jak rdwniez aranzowania wspotpracy
z instytucjami spoteczno-kulturalnymi. W bibliotece nalezy prowadzi¢ zajgcia po-
zalekcyjne z wykorzystaniem dokumentoéw piSmienniczych i niepi§mienniczych.
Moga to by¢ konkursy, dyskusje, mate formy teatralne i zabawowe, gry dramo-

33 J. Andrzejewska: Udzial bibliotekarza szkolnego w edukacji czytelniczej i medialnej. ,,Bi-
blioteka w Szkole” 2000, nr 2, s. 2.

3 Ibidem.

35 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegélnych typach szkot.
»Dziennik Ustaw” 2009, nr 4, poz. 17.

% 1. Socha: Edukacja czytelnicza i medialna — koncepcja Sciezki miedzyprzedmiotowej dla
liceum ogolnoksztatcgcego. W: Biblioteka szkolna w dyskursie edukacyjnym. Red. J. Gwiozdzik.
Mystowice 2005, s. 143.
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we, wystawy plastyczne, fotograficzne czy redagowanie gazetek (np. Sciennych,
powielanych). Bibliotekarz powinien zachgca¢ do uzywania sprzetu medialnego
w dokumentowaniu zycia biblioteki (np. fotografowanie, filmowanie uroczysto-
$ci bibliotecznych) czy przygotowaniu bibliotecznych audycji radiowych i innych.
W czasie zajg¢ grupowych z uczniami i rozmoéw indywidualnych bibliotekarz po-
winien dba¢ o rozwdj kultury czytelniczej i medialnej uczniow. Korzystne bylo-
by réwniez zorganizowanie pogadanki dla rodzicéw na temat wptywu rodziny na
rozwoj kultury czytelniczej dzieci i mlodziezy. Z prac technicznych w bibliotece
konieczne jest migdzy innymi tworzenie odpowiedniego warsztatu informacyjnego
i podejmowanie prob zautomatyzowania proceséw bibliotecznych?”.

Wiele z wymienionych zadan wynika z obowigzku wspotpracy migdzy nauczy-
cielami a bibliotekarzem szkolnym. Zgodnie z wytycznymi IFLA (International
Federation of Library Associations and Institutions) ,,dla maksymalnego wykorzy-
stania mozliwo$ci biblioteki niezbedna jest wspotpraca pomiedzy nauczycielami
a bibliotekarzem szkolnym. Powinni oni wspotdziata¢ w celu: doskonalenia, na-
uczania i oceny postepdéw uczniéw w stosunku do programu; doskonalenia i oceny
umiejetnosci 1 wiedzy informacyjnej uczniow; doskonalenia konspektow lekcji;
przygotowywania i realizacji specjalnych projektow, ktore moga by¢ wykonane
w rozszerzonym otoczeniu edukacyjnym, lacznie z biblioteka; przygotowywania
i realizacji programéw czytelniczych i imprez kulturalnych; wdrazania technologii
informacyjnych do programu nauczania; u§wiadamiania rodzicom znaczenia bi-
blioteki szkolnej*.

Do nauczycieli nalezy wybdr metod nauczania. Jezeli sg one tradycyjne, to nie
uwzgledniajg roli biblioteki szkolnej w procesie ksztatcenia ani zrodta wsparcia in-
formacyjnego. Biblioteka powinna jednak petni¢ nawet w takim wypadku funkcje
ustugowg w realizacji programu nauczania. Nalezy nawigzaé partnerska wspotpra-
c¢ z nauczycielami i promowac ustugi biblioteczne. W tym zakresie trzeba zwrocié
uwage na udostgpnianie takich zrodet informacji, dzieki ktérym pedagodzy posze-
rza swoja wiedze przedmiotowg na temat metodyki nauczania i réznych strategii
oceniania. Jesli natomiast nauczyciele postrzegaja biblioteke jako miejsce do na-
uki, wowczas wspotpraca moze dotyczy¢ ksztalcenia umiejetnosci informacyjnych
uczniéw, w tym krytycznego i tworczego korzystania z informacji®. Tylko wtedy
mozna méwi¢ o interdyscyplinarno$ci biblioteki szkolnej, jezeli bedzie ona rze-
czywiscie wykorzystywana w realizacji programu dydaktyczno-wychowawczego
szkoty.

37 J. Andrzejewska: Udzial bibliotekarza szkolnego..., s. 2.
3% Biblioteki szkolne. Wytyczne IFLA/UNESCO..., s. 26.
¥ Ibidem, s. 32—34.



Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce
w Swietle form pracy z czytelnikiem

HANNA LANGER

Misja biblioteki publicznej — jak zapisano w Manifescie bibliotek publicznych
IFLA/UNESCO — , jest ksztaltowanie i wyrabianie nawykoéw czytelniczych dzie-
ci od jak najwczes$niejszych lat”, jak rowniez ,,stymulowanie wyobrazni i twor-
czos$ci dzieci i miodziezy”!. Cho¢ biblioteka publiczna powinna zaspokaja¢ po-
trzeby wszystkich grup czytelniczych, to jednak jedng z nich — dzieci — nalezy
traktowa¢ w sposob priorytetowy, bo ,,jezeli we wezesnym dziecinstwie zaszczepi
si¢ u dzieci fascynacje wiedza i wytworami mysli ludzkiej, to beda one korzystaé
z tych tak kluczowych narzedzi rozwoju osobistego w catym swoim zyciu™. Przy-
jecie zatem do bibliotek jak najmlodszych uzytkownikoéw daje duza gwarancje, ze
pozostang oni czytelnikami na dtugo.

Przygotowujac program pracy, nalezy pamigta¢ o tym, ze wczesna inicjacja li-
teracka oraz fakt zapisania matego dziecka do biblioteki zalezy od rodzicéw (opie-
kunéw). Istotne jest zatem zachecenie ich do korzystania z oferty bibliotecznej ra-
zem z dzie¢mi, jak rowniez prowadzenie dla obu grup dziatalno$ci edukacyjne;.
Te wspolne spotkania dla rodzicow i dzieci odbywaja si¢ za granica jako family
literacy 1 oznaczaja ,,alfabetyzacje rodzinng”.

Celem ,,alfabetyzacji rodzinnej” jest przygotowanie dorostych miedzy inny-
mi do roli przewodnikéw po $wiecie ksigzki i jej wspotczesnych odmian®. Zna-
czenie ma rowniez przekazanie rodzicom wiedzy o waznej roli domowe;j lektury

' Manifest bibliotek publicznych IFLA/UNESCO. W: Dziatalnos¢ bibliotek publicznych. Wytycz-
ne IFLA/UNESCO. Oprac. zesp6t pod przewodnictwem P. Gilla, w imieniu Sekcji Bibliotek Publicz-
nych. Warszawa 2002, s.100.

2 Tbidem, s. 24.

3 B. Wozniczka-Paruzel: Biblioteki dla dzieci w Europie Zachodniej i w Polsce — poréwna-
nia i refleksje. W: Biblioteki publiczne wobec Unii Europejskiej. Materialy pokonferencyjne, Przysiek
— Chetmza, 17—19 wrzesnia 2001. Torun 2002, s. 49.
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w stymulowaniu rozwoju intelektualnego i emocjonalnego mtodego cztowieka czy
tez w wyborze jego przyszitej drogi zyciowej. Zalety wspdlnego czytania mozna
dostrzec takze w wychowaniu biezacym. Wspdlne czytanie wzmacnia wigzy ro-
dzinne, pomaga rozwigzywac pojawiajace si¢ przed dzieckiem problemy, sprzyja
realizowaniu funkcji terapeutycznych i relaksacyjnych, rozpraszajac Ieki dziecka,
roztadowujac napiecia, uspokajajac czy mobilizujac jego sity psychiczne*. W pro-
gramach zwigzanych z ,,alfabetyzacja rodzinng” dzieci rozwijaja sprawnosci jezy-
kowe i literackie dzieki wsparciu rodzicow lub opieckunow, ktorzy réwniez maja
mozliwo$¢ doskonalenia swoich umiejetnosci.

Bibliotekarze powinni nie tylko zachgca¢ rodzicow do odwiedzenia bibliote-
ki, ale rowniez sprawi¢, zeby zabawa z dzie¢mi z wykorzystaniem lektury stata
si¢ codzienng domowg aktywnoscig. Moze to by¢ czytanie, opowiadanie dziecku,
wspolne przegladanie ksigzeczek czy poszukiwanie informacji w takich zrédtach,
jak program telewizyjny, ksigzka kucharska i telefoniczna®. W procesie inicjacji
czytelniczej duze znaczenie ma opanowanie techniki czytania; istotniejszy jest jed-
nak wczesny i regularny kontakt dziecka z ksigzka, zwlaszcza w domu, tworze-
nie pozytywnych do§wiadczen lekturowych, a takze uznanie ksigzki za narzedzie
zdobywania informacji i rozwigzywania problemow. Takie do§wiadczenia bliskie
s jednak jedynie dzieciom wychowujacym si¢ w domach, w ktorych ceni si¢ ob-
cowanie z literaturg®.

Czasem warto zaproponowac rodzicom lektur¢ do czytania, ktéra moze pomoéce
W rozwigzywaniu problemoéw zwigzanych z trudnymi dla dziecka okolicznoscia-
mi, jak np. pojawienie si¢ nowego cztonka rodziny. W takich sytuacjach mozna
wykorzysta¢ bajki terapeutyczne. Wprawdzie ,,mniej w nich literacko$ci (cho¢ nie
jest to reguta), za to wigcej specjalnie spreparowanej dawki leczniczej. I choéby-
$my utyskiwali, ze nie sg to utwory najwyzszych literackich lotow, liczy si¢ tu
sam fakt wspierania rozwoju dziecka, a wigc celu, w jakim powotano te basnie
do zycia™. Podstawowym warunkiem terapeutycznego oddzialywania tekstu jest
obecnos¢ osoby dorostej, ktora daje poczucie bezpieczenstwa, akceptacji i poro-
zumienia. Wspdlne czytanie staje si¢ elementem rozwiagzywania konfliktow razem
z dzieémi i ,,stanowi bez watpienia wyjatkowa szans¢ dla specyficznie rozumia-
nej edukacji literackiej. Ksigzka bowiem jest pomoca, pokazuje, jak radzi¢ sobie
z trudno$ciami, integruje w tych dziataniach i mlodych, i dojrzatych odbiorcow.

4 J. Papuzinska: Czytelnik dziecigcy w bibliotece. W: Walory edukacyjne literatury dziecie-
cej. Ogolnopolskie seminarium organizatorow czytelnictwa dzieciecego, Bialystok 11—13 maja 1999.
Warszawa 2000, s. 70.

* Biblioteki w stuzbie dzieciom. W: Biblioteka w otoczeniu spotecznym. Red. E.B. Zybert. War-
szawa 2000, s. 60.

¢ J. Papuzinska: Misja biblioteki dziecigcej. W: Animacja czytelnictwa dziecigcego. Koncepcje
— doswiadczenia — postulaty. Plock 2004, s. 15.

" K. Krason: Basniowe odkrywanie znaczen jako wspomaganie rozwoju dziecka. W: Kultura
literacka dzieci i mtodziezy u progu XXI stulecia. Red. J. Papuzinska, G. Leszczynski. Warszawa
2002, s. 248.
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Kazdy, zwlaszcza dorosty, powinien dostrzec wlasny udziat, czy wrecz przyczyno-
wos¢ wystgpienia konfliktow w zyciu dziecka. Przewaznie bowiem deficyt emo-
cjonalny swoje podtoze znajduje w wadliwym funkcjonowaniu rodziny [...]. Ba-
$niowa terapia [...] zmobilizuje dorostych do wspierania matego czlowieka w wal-
ce z codzienno$cig. Stworzy aurg dla wspdlnego czytania, to znaczy rOwniez bycia
razem, kiedy mama (tata) czyta tylko dla mnie, a nie tylko bycia obok, na przyktad
podczas ogladania telewizji”®.

Warto tez przejaé zwyczaje bibliotek zagranicznych (mi¢dzy innymi francu-
skich) w zakresie przygotowywania dla rodzicow zestawien bibliograficznych na
temat okreslonych sytuacji, np. ,,Gdy dziecko si¢ boi”, ,,Humor i $miech”.

Pomyslna inicjacja czytelnicza dziecka prowadzona jest rownolegle w trzech
osrodkach: bibliotece, szkole i domu. Najwazniejsza role powinien odgrywaé
— jak wczesniej wspomniano — dom, poniewaz dzieci cz¢sto przejmujg wzory
uczestnictwa w kulturze i sposoby spedzania wolnego czasu funkcjonujgce w ich
rodzinach. Jak wynika z badafh przeprowadzonych w latach 1996—1997 przez
pracownikow Katedry Pedagogiki Spolecznej Uniwersytetu Warszawskiego,
pod kierunkiem prof. Anny Przectawskiej — dzieci uprawiajg przede wszystkim
Htelewizyjny sposob zycia™. Zatozy¢ jednak trzeba — jak proponuje Grazyna
Walczewska-Klimczak — ze dominujaca rola telewizji w zyciu wspotczesnych
dzieci wynika przede wszystkim z braku odpowiedniej oferty kulturalnej i mozli-
wosci spedzenia wolnego czasu w sposob bardziej tworczy. Biblioteka moze staé
si¢ miejscem aktywnos$ci dzieci (a czesto catej rodziny) po spehieniu kilku wa-
runkéw. Nalezy przede wszystkim wzmocni¢ pozycje biblioteki publicznej w lo-
kalnym $rodowisku, w zajeciach bibliotecznych uwzgledni¢ elementy zabawy,
jak réwniez zacheci¢ rodzicow do odwiedzenia biblioteki i przekaza¢ im wiedze
o istocie inicjacji literackiej matych dzieci'®.

W zakresie rodzinnej edukacji czytelniczej interesujace programy zapropono-
wala filia dla dzieci i mtodziezy Miejskiej Biblioteki Publicznej w Os$wigcimiu.
Organizowany przez nig cykl imprez bibliotecznych, nazwanych ,,Godziny dla ro-
dziny”, objal r6znorodne formy: wystawy ksiazek o tematyce rodzinnej, prelekcje
i spotkania ze specjalistami z r6oznych dziedzin, rekomendowanie rodzicom wy-
branych publikacji ze zbioréw biblioteki (migdzy innymi z zakresu psychologii
i pedagogiki). Nowatorskim rozwigzaniem byla edukacja rodzicow w ramach pro-
gramow: ,,Male dziecko i jego rodzice w bibliotece”, ,,Wychowanie do mediow”,
»Wychowanie bez porazek”. Pierwszy z projektow zawieral wyklady na temat
rozwoju fizycznego, psychicznego i emocjonalnego matego dziecka oraz prelekcje

¢ Ibidem, s. 255—256.

* G. Walczewska-Klimczak: Animacja czytelnictwa dziecigcego — zalozenia oraz przebieg
realizacji projektu badawczego. W: Animacja czytelnictwa dzieciecego..., s. 23.

10 Eadem: Dziecko w bibliotece. W: Ksigzka dziecigca 1990—2005. Konteksty kultury popular-
nej i literatury wysokiej. Red. G. Leszczynski, D. Swierczynska-Jelonek, M. Zajgc. Warszawa
2006, s. 211.



192 Hanna Langer

z psychologii i pedagogiki okresu przedszkolnego. Wazne byly takze informacje
o pierwszych kontaktach dziecka z ksigzka i biblioteka, w tym praktyczne zajgcia
na temat sposobow prezentowania dzieciom bajek'’.

W programach istotne miejsce powinna zajmowaé animacja czytelnictwa w bi-
bliotece, rozumiana jako ,,zajecia kulturalne, ktére maja w konsekwencji doprowa-
dzi¢ do ksiazki i czytelnictwa”'?. Zajgcia te maja rozbudzaé inteligencje¢ dziecka,
jego wrazliwo$¢ i1 dzigki temu przygotowywac do czytania®. W czytelniczej edu-
kacji najmtodszej grupy dziecigcej wazne jest opracowanie programow bibliotecz-
nych wyzwalajacych — jak podkreslita Joanna Papuzinska — ,,rado$¢ czytania”,
tj. wytwarzanie pozytywnej motywacji do czytania, ksigzki, biblioteki, znoszenie
barier informacyjnych!'*. Wokoét czytania powinien koncentrowac si¢ nowoczesny
proces edukacyjny. Czytanie nie powinno jednak wynika¢ z przymusu, ale z po-
trzeb psychicznych dziecka; wtedy umozliwia rozwdj osobowosci®. Ciekawym
zatem rozwigzaniem sg zaje¢cia edukacyjno-biblioteczne ,,Maluch w bibliotece”,
organizowane przez fili¢ biblioteczng w Jakubowicach niedaleko Ozarowa (Kie-
leckie), ktora dwa razy w tygodniu przez trzy godziny przygotowuje dla dzieci
zabawy edukacyjne, gry, opowiadanie bajek i konkursy. Z kolei multimedialna bi-
blioteka dla dzieci ,,Abecadto” w Olsztynie — mieszczaca si¢ w Centrum Han-
dlowym ,,Alfa”, gdzie zajmuje powierzchni¢ 400 m*> — zaprasza do ,,Bajkowego
przedszkola” dzieci 4- i 5-letnie, ktore nie uczegszczajg do przedszkola. Podobne
spotkania dla dzieci w wieku od 2 do 5 lat, takze niechodzacych do przedszkola,
oferuje ,,Chotomek” — oddziat dziecigcy Ksiaznicy Plockiej. W ramach codzien-
nych godzinnych ,,Porankéw w bibliotece” dzieci uczestnicza w zajeciach, ktorych
podstawa jest zawsze krotki utwor literacki, inspirujacy do réznych form aktywno-
$ci. Spotkania te nie tylko ucza obcowania z literatura, ale takze shuzg opanowaniu
takich podstawowych umieje¢tnos$ci, jak np. zawigzywanie sznurowadel, zapinanie
guzikow, lub ucza wlasciwego zachowania przy stole'.

Niezaleznie od procesu scholaryzacji (szczegolnie w latach siedemdziesigtych
XX wieku) modelu biblioteki publicznej dla dzieci, i w zwigzku z tym przejeciem
metod pracy charakterystycznych dla bibliotek szkolnych (np. lekcje biblioteczne,
zbiorowe i obligatoryjne zapisy catych klas do biblioteki), powinno si¢ stosowac

1'S. Niedziela: Miejska Biblioteka Publiczna im. Lukasza Gérnickiego w Oswiecimiu.
W: Dziecko i ksigzka. Materialy z ogélnopolskiej konferencji, Biblioteka Narodowa 27—28 paZdzier-
nika 2003 roku. [Red. nauk. G. Lewandowicz-Nosal]. Warszawa 2004, s. 116.

12 J. Papuzinska: Ksigzki, dzieci, biblioteka. Z zagadnien upowszechniania czytelnictwa i ksigzki
dzieciecej. Warszawa 1992, s. 41.

13 Tbidem.

4 J. Papuzinska: Czytelnik dziecigcy...,s. 67—68.

5 B. Bettelheim, K. Zelan: On learning to read. New York 1982, s. 7, za: J. Papuzinska-
-Beksiak: Edukacyjne funkcje bibliotek publicznych dla dzieci. W: Biblioteka i informacja w syste-
mie edukacji. Red. M. Drzewiecki. Warszawa 1994, s. 87.

16 G. Lewandowicz-Nosal: Biblioteki dla dzieci wezoraj i dzis. Warszawa 2008, s. 84, 87,
91—93.
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w zajeciach z dzie¢mi takze formy wilasciwe bibliotekom publicznym. Nie moz-
na zatem zapominaé¢ o programach koncentrujgcych si¢ na aktywnoS$ci tworczej
i ludycznej wokot ksigzki, o pracy z czytelnikiem indywidualnym lub w matych
spontanicznych grupach, jak rowniez o zajeciach kompensacyjnych!'”. W odniesie-
niu do tych ostatnich jedna z sopockich bibliotek zaproponowata migdzy innymi
projekt ,,Biblioteka ortofrajdy”, w ramach ktérego organizowano ,,lekcje koloro-
wej ortografii”!® z wykorzystaniem materiatow dydaktycznych zgromadzonych
w placowce. Zapewniono takze programy i gry komputerowe dla os6b pragnacych
opanowac¢ umiejetnos$¢ pisania bez btedow ortograficznych, dostep do stron inter-
netowych z ¢wiczeniami dla ludzi z dysleksja, mozliwos¢ korzystania z oprogra-
mowania z opcjg powigkszonego druku, tzw. ksigzke mowiong i bajki terapeu-
tyczne. Najmlodszym dzieciom udostgpniono multimedialne bajki komputerowe
z tekstem widocznym na ekranie i jednocze$nie czytanym przez lektora'.

Szkolne formy pracy z czytelnikiem, polegajace na przyswojeniu wiadomo-
$ci i nastepnie ich sprawdzeniu, np. w formie konkurséw, moga wprawdzie daé
uczestnikom satysfakcje i dowarto$ciowanie, ale nie powinny by¢ podstawowymi
metodami pracy, gdyz powielaja zadania szkot i ich bibliotek?. Nie mozna wow-
czas mowi¢ o korygowaniu edukacyjnej funkcji szkoly, bo omawiany model deter-
minuje korzystanie z biblioteki uczniow o utrwalonych nawykach czytelniczych.
Z kolei oddziatywanie biblioteki na uczniéw uczestniczacych tylko w zajeciach
obowigzkowych jest ograniczone. Najmniejszy wptyw ma wowczas ta placowka
na uczniéw majacych problemy z nauka, poniewaz zamiast pobudza¢ ich do zaan-
gazowania, wywotuje wsrdd nich miedzy innymi znudzenie i zniechecenie?!.

Rozbudzeniu zainteresowan czytelniczych nie stuzy takze przymuszanie czy-
telnikoéw do uczestnictwa w imprezach bibliotecznych, ktoére organizuja wspolnie
biblioteka szkolna i publiczna. Ow przymus moze obja¢ biblioteke, ksiazke i czyn-
no$¢ czytania. Biblioteka publiczna staje si¢ wtedy — jak stwierdzita J. Papuzinska
— aneksem szkoty, instytucja, do ktérej nie wraca si¢ po ustaniu obowiazku szkol-
nego. Pomimo zatem udogodnien organizacyjnych zamkniety obieg uzytkownikow
mig¢dzy bibliotekg publiczng a szkolg niekoniecznie musi sprzyja¢ rozbudzaniu
zainteresowan czytelniczych; moze jedynie rozwija¢ juz istniejace®. Na rozkwit
tych zamitowan — poza wspomniang poprzednio wczesng inicjacjg czytelniczg —
wplywa panujaca w bibliotece atmosfera i postawa bibliotekarza. To z kolei przy-
czynia si¢ do powstawania pozytywnych i dobrowolnych relacji migdzy uzytkow-
nikiem a placowka; dodajmy — relacji tworzonych cz¢sto w ,,Swiadomej opozycji

'7.J. Papuzinska-Beksiak: Edukacyjne funkcje bibliotek...,s. 102.

18 V. Trella, K. Wojciechowska: Dzialalno$¢ kulturalna, edukacyjna i informacyjna Miej-
skiej Biblioteki Publicznej im. Jozefa Wybickiego w Sopocie. W: Dziecko i ksigzka..., s. 146.

1% Ibidem.

2 J. Papuzinska-Beksiak: Edukacyjne funkcje bibliotek..., s. 102—103.

2! Ibidem, s. 103.

2 Ibidem.

13 Literatura...
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do warunkow edukacji szkolnej i unikajgcych skojarzen z nig”*. W ,,strategii wyj-
§cia” — utozsamianej z terminem ,,biblioteka poza murami” — celem jest zatem
aktywne zdobywanie czytelnikow, szczeg6lnie pochodzacych ze $rodowisk nie-
doceniajacych znaczenia lektury w zyciu czlowieka?*. Podczas jej stosowania nie
mozna ograniczac¢ si¢ tylko do obowigzkowych spotkan dla uczniow. Wspotpraca
ze szkotlg i jej biblioteka, jako sojusznikiem w rozwijaniu zainteresowan (takze
czytelniczych) uczniow, nie redukuje roli biblioteki publicznej tylko do zaplecza
lekturowego dla uczniow. Biblioteke te¢ nalezy traktowac jako wazng instytucje,
wspierajaca realizacje edukacji czytelniczej i medialnej w polskiej szkole.

Nudzie i zniechgceniu w czasie zaje¢ bibliotecznych mozna przeciwdziatac,
wykorzystujac elementy pedagogiki zabawy oraz przesuwajac moment inicjacji
czytelniczej na czas poprzedzajacy nauke szkolna, kiedy dziecigce zainteresowa-
nia s3 nieograniczone. Dobrze przygotowane spotkanie musi uwzglednia¢ wtasci-
wosci wieku dziecka, takie jak naturalna ciekawos$¢ i1 sktonnos¢ do zadawania py-
tan, potrzeba zabawy oraz checi i umiejetnosci weielania si¢ w rézne role. Istota
tych zajec ,,nie jest jaki$§ szczegdlnie wyszukany scenariusz, lecz przede wszystkim
umiejetnos$¢ kreowania sytuacji zabawy 1 wspolnego realizowania jej z dzie¢mi”?.
Bibliotekarz powinien towarzyszy¢ dzieciom w czasie zabawy, by¢ animatorem
zajeC. Tylko zabawa zapewniajaca dzieciom uczestnictwo jest skuteczna; nie moze
ona przybiera¢ form prelekcji czy wyktadu. Powinno si¢ dzieciom stworzy¢ sy-
tuacje, w ktérych moga wykorzysta¢ swe umieje¢tnosci i wiedzg, a jednoczesnie
praktycznie spozytkowaé zdobyte nowe informacje®. W tym miejscu warto zazna-
czy¢, ze pedagogika zabawy ,,przyczynita si¢ do akceptacji w bibliotekach szumu
i pozytywnego hatasu towarzyszacego roznym imprezom™?’.

We wspomnianej wczesniej strategii ,,wyjscia poza mury biblioteki” szcze-
g6lng role moga odegra¢ takze zajecia tradycyjnie niekojarzone z bibliotekg. Tak
na przyktad oddziat dla dzieci Grodzkiej Biblioteki Publicznej w Jeleniej Gorze
organizuje wrzesniowe rajdy czytelnikow i bibliotekarzy jako jeden ze sposobow
wzajemnego poznawania si¢ czytelnikow i bibliotekarzy. Z kolei bibliotekarze
w Ostrowcu, idac za wzorem biblioteki w Clamart pod Paryzem, prowadzacej ak-
cje ,,koszyk z ksigzkami”, raz w tygodniu odwiedzaja podworka i place zabaw,

3 B. Biatkowska: Biblioteka publiczna dla dzieci. Wybrane zagadnienia. Warszawa 1980,
s. 160; J. Papuzinska-Beksiak: Edukacyjne funkcje bibliotek..., s. 104.

2 J. Papuzinska: Czytelnik dziecigcy..., s. 68. Najbardziej znanym przyktadem ,,wychodzenia
poza mury” jest program ,.koszyk z ksiazkami”, prowadzony przez publiczng biblioteke¢ dziecigca
w Clamart pod Paryzem. Celem tego projektu jest zawieranie znajomosci z dzie¢mi w miejscu ich
zabawy i oferowanie im ksiazek do czytania lub opowiadanie. Wybor miejsca spotkan podyktowany
jest takze podkresleniem braku zwiazkow ze szkota, z przymusem, czgsto z atmosfera oceny i kleski.
Te nieformalne wizyty sa dopiero pierwszym etapem programu bibliotecznego, ktorego celem jest
zachgcenie dzieci do odwiedzin biblioteki. J. Papuzinska: Ksigzki, dzieci, biblioteka. .., s. 31—32.

25 Biblioteki w stuzbie dzieciom..., s. 66—67.

26 Ibidem, s. 69.

27 G. Lewandowicz-Nosal: Biblioteki dla dzieci..., s. 83.
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gdzie przebywaja dzieci, ktore nie wyjechaty na wakacje. Pracownicy innych bi-
bliotek odwiedzaja natomiast dzieci w szpitalach i tam czytajg im bajki. Niektore
biblioteki (np. wspomniane olsztyfskie ,,Abecadto”) proponuja odptatne zorgani-
zowanie przyje¢¢ urodzinowych i opieke nad dzie¢mi?®.

W przygotowaniu programu pracy nalezy uwzgledni¢ zmiany w postrzeganiu
zadan biblioteki publicznej. W wyniku przeprowadzenia reformy szkolnictwa do
biblioteki zaczeli przychodzi¢ starsi czytelnicy (uczniowie gimnazjum?), co z ko-
lei wptyneto na ewolucje preferencji lekturowych i zmiane¢ funkcji biblioteki z za-
bawowej na edukacyjng. Coraz czeSciej bowiem zamiast literatury picknej wy-
pozyczana jest literatura popularnonaukowa. Na pewno zmiana ta wynika z roz-
powszechniajacej si¢ wspoOlpracy biblioteki publicznej ze szkota, co zazwyczaj
oznacza rowniez zwigkszenie liczby lekcji bibliotecznych jako jednej z form pracy
z czytelnikiem™®.

Przeobrazenia te dostrzezono takze w badaniach przeprowadzonych w 1985
i 2000 roku. Pierwsze analizy wykazaly, ze najbardziej popularnymi formami
pracy z czytelnikiem byly: opowiadanie basni i lekcje biblioteczne, nastepnie wy-
cieczki klas szkolnych do bibliotek. Mniejszym zainteresowaniem cieszyly si¢
konkursy, kwizy i zgaduj-zgadule. Organizowano takze zebrania aktywu i przyja-
ciot biblioteki, przeglady nowosci ksiazkowych, zebrania dyskusyjne, zajgcia pla-
styczne, kiermasze, apele, festyny, grupowe ogladanie telewizji, projekcje filmow
o$wiatowych i fabularnych, imprezy pasowania na czytelnika, koncerty, turnieje
czytelnicze, spotkania rodzin czytajacych. Badania z 2000 roku ujawnity zmiany
w preferowanych przez biblioteki formach pracy. Do najpopularniejszych z nich
nalezaty lekcje biblioteczne i wycieczki do biblioteki, nastepnie wszelkiego rodza-
ju konkursy (np. sprawdzajace poziom wiedzy i plastyczne), wystawy i spotkania
autorskie, pogadanki, a dopiero na kolejnym miejscu — spotkania z basnig, ktore
obejmowaty zarowno tradycyjne opowiesci, jak i ogladane na kasetach video. Zde-
cydowanie zmniejszyta si¢ liczba spotkan autorskich, a praktycznie nie przygoto-
wywano teatrzykow bibliotecznych. Mniej popularne staty si¢ takze takie formy
pracy, jak opowiadanie bajek, gto$ne czytanie i konkursy recytatorskie. Ich miejsce
zajely lekcje biblioteczne i konkursy, co wskazuje miedzy innymi na silne zwiaz-
ki biblioteki publicznej ze szkota. W opinii instruktorow czytelnictwa dziecigcego
w ciagu roku szkolnego dominujg formy zwigzane z edukacja (lekcje biblioteczne)
i dopiero w czasie ferii i wakacji powraca si¢ do stosowania form zabawowych.
Wobec tego biblioteki publiczne ,,coraz czgsciej podejmujg dziatania edukacyjne,

# Ibidem, s. 81, 83, 84, 87.

% Modelowymi bibliotekami dla mtodziezy w wieku od 13 do 25 lat sag mediateki w Olsztynie
1 we Wroctawiu, ktore powstaty dzigki wspolpracy z Fundacja Bertelsmanna. Sa to nowoczesne pla-
cowki biblioteczne dzigki aranzacji wnetrz i oferowaniu réznorodnych ustug. Biblioteki dla mtodych
klientow — scenariusz. [Oprac. red. K. Rejdak]. Giitersloh [2005], s. 85.

3 G. Lewandowicz: Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce. Raport z badarn. Warszawa
2003, s. 78.
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a szczuptos¢ kadry uniemozliwia w wielu placéwkach prowadzenie zajec¢, w kto-
rych ksigzka bylaby przygoda czy tez inspiracja do zabawy™!. Cze¢$ciej tez stosuje
si¢ formy pracy zbiorowej niz indywidualnej. Stwierdzi¢ jednak trzeba, Ze nie-
ktoére biblioteki, mimo powszechnego ograniczania metod pracy z czytelnikiem,
urzadzaty glo$ne czytanie, konkursy recytatorskie i pigknego czytania, spotkania
z poezja, poranki lub wieczornice, godziny literackie, gawedy, a np. w Trzebieszo-
wie — turniej rodzin czytajacych. Inne z kolei biblioteki organizowaly formy sce-
niczne i teatralne, jak np. inscenizacje bajek, przedstawienia kukietkowe i jasetka.
W bibliotekach dziataly takze rézne kluby i kota przyjacidt biblioteki. Propono-
wano warsztaty artystyczne i literackie dla mtodych tworcow, spotkania dla dzie-
ci niepelnosprawnych, zajecia dramowe, loterie ksigzkowe i kiermasze ksigzek.
Z imprez okoliczno$ciowych w wiekszosci placowek urzadzano bale mikotajkowe
i karnawalowe oraz spotkania z okazji Dnia Matki i Dnia Dziecka. Czgsto tez czy-
telnicy mogli uczestniczy¢ w szkoleniach komputerowych i lekcjach bibliotecz-
nych uwzgledniajacych tresci programowe zlikwidowanych $ciezek edukacyjnych
realizowanych w szkole (edukacja regionalna, czytelnicza i medialna)®.

Wracajac jednak do form teatralnych, podkresli¢ trzeba, ze zabawa w teatr
moze by¢ sposobem na przyciagniecie dzieci do biblioteki. Mozna przeczyta¢ lub
opowiedzie¢ utwor, a poézniej rozdzieli¢ dzieciom role i zachecic¢ je do wspdlnego
odtworzenia fabuly, wykorzystujac marionetki czy kukietki®*.

W niektorych bibliotekach podejmowano rozmaite proby przyciagnigcia
dzieci na spotkania z bajkg — np. przygotowywano specjalne dekoracje, pro-
jektowano stroje dla ,,bajarki” czy tez wprowadzano formy promocji w postaci
nagrod ksigzkowych. Nie zawsze jednak udawato si¢ dzigki temu zwigkszy¢ fre-
kwencj¢ na basniowych spotkaniach w bibliotece. Tam, gdzie jeszcze si¢ odby-
waly, czesto zmiany w cechach basni prowadzity do utraty podstawowych ich
wiasciwosci. Jesli nawet bibliotekarze uwzgledniali godziny bajek jako jedna
z form pracy, to niestety bylo to zazwyczaj glo$ne czytanie albo zabawy zwigza-
ne z lekturg. W bibliotekach, w ktorych tradycyjne opowiadanie bajek utrzyma-
no, czesto odchodzono od repertuaru autentycznej basni ludowej i zamiast niej
wprowadzano basn literacka lub literature fantastyczna, a czasem nawet stresz-
czenia tekstow trudnych — wedtug bibliotekarzy — w odbiorze. Jakkolwiek for-
my te s3 potrzebne, nie mozna zapomina¢ o konieczno$ci uwzglednienia takze
oryginalnej basni ludowej. Bo — jak stwierdzila J. Papuzinska — ,,bez udziatu
basni nie mozna osiggna¢ inicjacji czytelniczej dziecka, ani tez jego zadomo-
wienia w bibliotece™*. Dlatego kunszt opowiadania basni stanowi niezmiernie

3 Ibidem, s. 59, 63, 75—76.

32 Tbidem, s. 60.

3 D. Grabowska: Metody pracy bibliotecznej z miodszym czytelnikiem dzieciecym. W: Miody
czytelnik w Swiecie ksiqzki, biblioteki i informacji. Red. K. Heska-Kwa$niewicz, I. Socha. Kato-
wice 1996, s. 248—249.

3 J. Papuzinska: Dziecigce spotkania z literaturqg. Warszawa 2007, s. 79—S80.
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wazng umiejetnos¢ zawodowa bibliotekarza dziecigcego; samo za$ opowiadanie
basni uznaje si¢ za form¢ oddziatywania niezwykle istotng dla rozwoju i zdrowia
psychicznego dziecka. Mowa oczywiscie o ustnym przekazie basni, nawiazujg-
cym do dawnej tradycji werbalnego przedstawiania tekstu, nie za§ o pokazywa-
nie basniowych filmoéw czy przezroczy. Basn petni przeciez funkcje terapeutycz-
ng i stosuje si¢ ja w pracy z dzie¢mi majacymi problemy emocjonalne, dzie¢mi
niepelnosprawnymi czy okaleczonymi psychicznie. Basn mozna opowiedzie¢
takze w czasie lekcji bibliotecznej, co przyczynia si¢ do uatrakcyjnienia zarowno
lekcji, jak i biblioteki®.

Z najnowszych badan Grazyny Lewandowicz-Nosal wynika, ze opowiadanie
basni cieszy si¢ duzym powodzeniem?®. Za przykladem zagranicznych rozwig-
zah powotuje si¢ stowarzyszenia opowiadaczy historii. Pierwszym z nich stala
si¢ w 1997 roku Grupa Studnia O, ktdrej czlonkowie czerpia wiedzg z tradycji li-
teratury ustnej — bajek, basni, mitow i eposow z roéznych kultur oraz z historii
autorskich. Samg sztuke opowiadania traktuja jako indywidualng tworczo$¢ arty-
styczna, inspirowang wprawdzie tradycja, ale niezmierzajacg do wiernego odtwa-
rzania tradycyjnych narracji i uwzgledniajacg wspotczesne realia. Opowiadanie
historii tacza z dziatalno$cig animacyjng i edukacyjna®’. Z kolei Muzeum Bajek,
Basni i Opowiesci w miejscowosci Konstancin-Jeziorna oprocz propagowania
sztuki stowa méwionego (przez organizowanie np. Festiwali Sztuki Opowiadania
i Warsztatow Tworzenia Stowem) gromadzi zbiory §wiatowych tradycji ustnych?®,
Niewatpliwie rownie wazne, jak opowiadanie basni, jest glosne czytanie, spopu-
laryzowane na nowo gtéwnie przez Fundacje ,,Cata Polska czyta dzieciom”, ktora
zacheca rodzicow do glosnej lektury. Z duzym powodzeniem t¢ forme pracy sto-
suja rowniez biblioteki, szczegdlnie w pracy z najmlodszymi dzie¢mi. Czytania
wzbogacajg migdzy innymi stownictwo, rozwijaja wyobrazni¢ i ¢wiczg koncentra-
cj¢, moga by¢ tez forma zabawy, a przede wszystkim — zaspokajaja potrzebe kon-
taktu z osobg czytajaca. Sama czynnos$¢ czytania mozna uzupetni¢ wyjasnieniami,
wyszukiwaniem informacji w innych publikacjach, pokazywaniem ilustracji czy
powracaniem do ciekawych fragmentow?’. Organizowany od 2002 roku Ogdlno-
polski Tydzien Czytania Dzieciom rozpoczyna si¢ lektura Lokomotywy Juliana
Tuwima, a konczy paradg dzieci przebranych w bajkowe stroje. W licznych miej-
scowosciach dzieci wystepuja z prosba o przywrocenie zaje¢ dla nich w domach
kultury lub o lepsze wyposazenie bibliotek w ksigzki®.

3 Ibidem, s. 79—S81.

% G. Lewandowicz-Nosal: Biblioteki dla dzieci..., s. 61.

37 Grupa Studnia O. Opowiesci i opowiadacze. (online). Dostgpny w Internecie: http://www.stud-
nia.org/category/grupa-studnia-o / (Dostep 23.06.2009).

3% Muzeum Bajek, Basni i Opowiesci. (online). Dostgpny w Internecie: http://www.storytellermu-
seum.org/index.html (Dostgp 23.06.2009).

% D. Grabowska: Metody pracy bibliotecznej z mlodszym czytelnikiem dziecigcym..., s. 248—249.

4 G. Lewandowicz-Nosal: Biblioteki dla dzieci..., s. 82.
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Idea glo$nego czytania i rozbudzania zainteresowan czytelniczych przyswieca
,Nocy z Andersenem” — rozpoczetej przez czeskich bibliotekarzy miedzynaro-
dowej imprezie bibliotecznej, organizowanej z okazji Migdzynarodowego Dnia
Ksigzki Dziecigcej i urodzin Hansa Christiana Andersena. Biblioteki z r6znych
krajow przygotowuja dla dzieci calonocne spotkania z bajka i basnig (w tym czy-
tanie ksigzek przez znane osoby), zazwyczaj urozmaicone konkursami, grami czy
artystycznymi wystepami. O popularnosci tych spotkan §wiadczy migdzy innymi
konieczno$¢ wcezesniejszych zapisow.

Upowszechnianie czytelnictwa przez spotkania z bajka organizuje np. Bibliote-
ka dla Dzieci im. Wandy Chotomskiej w Plocku. Prezentacje w bibliotece wierszy-
koéw, bajek 1 basni stajg si¢ pretekstem do dalszej pracy — do zabaw inscenizowa-
nych, aktywnosci plastycznej, zaj¢¢ teatralnych czy rozméw o zachowaniu boha-
teréw. W spotkaniach z uczniami pierwszych klas szkoty podstawowej uwzglednia
si¢ — oprocz glo$nego czytania i opowiadania — mate formy teatralne i $rodki
audiowizualne*'. Podobne spotkania urzadza Miejska Biblioteka Publiczna im. Jo-
zefa Wybickiego w Sopocie. Dla dzieci trzyletnich prowadzi programy ,,Wypra-
wa do krainy ksigzek” i ,,Magia basni”. To cykliczne spotkania z wykorzystaniem
réznorodnych form popularyzacji literatury dla dzieci, takich jak: projekcja bajek
(stanowig one takze podstawe do rozmoéw ze starszymi dzie¢mi, pochodzacymi
z rodzin o matej tradycji czytelniczej), opowiadanie bajek, basni, mitéw i historii
prawdziwych, glos$ne czytanie, zajecia plastyczno-muzyczne, formy parateatralne
(obejmujace przedstawienia lalkowe przygotowywane na podstawie tekstow basni
oraz drame z udzialem dzieci), booktalking*?.

Booktalking stanowi jedna z rekomendowanych przez IFLA form promocji
ksigzki i czytelnictwa wsrdd dzieci i mtodziezy. Najczesciej booktalking poréwnu-
je si¢ do gawed, cho¢ nie sg to typowe pogadanki, poniewaz w tym wypadku na-
stepuje potaczenie dwdch umiejetnosci: talentu do opowiadania i do sprzedawania
ksigzki. Zasadniczym celem jest — z jednej strony — przekonanie czytelnikow, ze
lektura moze by¢ interesujacym i przyjemnym sposobem spedzenia wolnego cza-
su, oraz — z drugiej strony — podniesienie poziomu czytania przez wprowadzenie
do obiegu czytelniczego najlepszych dziet*.

Na pewno promocji literatury i czytelnictwa wsrod dzieci mogg stuzyé dobrze
zaplanowane spotkania autorskie, w ktorych udziat, przynajmniej raz w zyciu,
powinien wchodzi¢ w zakres obowiazkowej edukacji czytelniczej. Sam fakt, czy
spotkanie pobudzi ciekawos¢ i aktywnos$¢ dzieci na dluzszy czas, zalezy bardziej
od wlasciwej organizacji imprezy niz od zaproszonego goscia. Aby spotkanie si¢

4 A. Rojewska: Rola wspélczesnej biblioteki dla dzieci w procesie wychowania i edukacji.
W: Dziecko i ksigzka..., s. 132.

42 V. Trella, K. Wojciechowska: Dzialalnos¢ kulturalna..., s. 144—145.

4 Szerzej na temat booktalkingu zob. np.: P. Jones: Connecting young adults and libraries:
a how-to-do-it manual. New York 1995; M. Zajac: Promocja ksiqzki dzieciecej. Podrecznik akade-
micki. Warszawa 2000, s. 108—109.
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udato, nalezy dzieci odpowiednio przygotowaé, zmobilizowa¢ ich do aktywnos$ci
w poszukiwaniu informacji o autorze. To rowniez doskonata okazja do wska-
zania uczniom réznych zrédet informacji, ksztalcenia umiejetnosci korzystania
z tych zrdédet i prezentowania zdobytych informacji w bardziej nowatorski spo-
sob, np. sporzadzenie posteru lub albumu o gosciu. Wazne jest to, ze zdobyte
informacje o autorze pobudzaja do zadawania interesujacych pytan. Zajgcia takie
moga by¢ realizowane wedtug roznych koncepcji, poczawszy od przeprowadze-
nia pojedynczych lekcji, a skonczywszy na zaplanowaniu programu trwajgcego
wiele miesigcy. Towarzyszace spotkaniom kiermasze ksigzki moga zachegci¢ do
zatozenia ksiggozbioru domowego, ktorego gromadzenie takze stanowi sktadnik
kultury czytelniczej*. Joanna Papuzinska stwierdzila, ze ,,podobnie jak przeko-
nujemy rodzicdw o tym, ze nalezy dzieciom czytaé ksiazki, warto tez im uswia-
domi¢, ze ich potomek powinien mie¢ w domu cho¢by niewielka, kilkunastoto-
mowg biblioteczke i ze nie zastapi jej bynajmniej korzystanie z bibliotecznych
zbioréw”®.

Dos¢ nietypowa forma spotkan z autorem, skutecznie promujgcg tworczosé li-
teracka, sa pikniki literackie, zapoczatkowane przez biblioteki regionu ptockiego*.
Spotkania te sa nowatorska metoda pracy z ksiazka, ktorej celem jest pozyska-
nie przez bibliotek¢ nowych uzytkownikow. Program pikniku koncentruje si¢ na
wszelkich dziataniach wokoét tekstow wybranego tworcy literatury dziecigcej, za-
wsze obecnego — jesli jest to mozliwe — podczas imprezy. Repertuar aktywnos$ci
dzieci moze by¢ bardzo szeroki: przygotowywanie zaktadek, pocztéwek i wszelkie
inne tworcze dziatania zwigzane z tekstem. Dzieci i dorosli majg okazje wystucha-
nia tekstow, ktore czyta autor, jak rowniez zaopatrzenia si¢ w jego ksiazki. Ptocki
projekt animacji czytelnictwa dziecigcego byt — jak podkreslita G. Walczewska-
-Klimezak — ,,probg poszukiwania takich koncepcji pracy biblioteki dziecigcej,
ktéra moze pozwoli¢ na lepsze zaspokojenie potrzeb dziecigcych czytelnikow,
a zwlaszcza na tworzenie takich potrzeb™. Byt rowniez mozliwoscig zintegrowa-
nia §rodowiska rodzinnego i lokalnego, a takze propozycja spedzenia wolnego cza-
su na powietrzu. Go$¢mi piknikow byli migdzy innymi: Wanda Chotomska, Anna
Onichimowska i Joanna Papuzinska*.

W dzialalno$ci bibliotek publicznych dla dzieci popularng formg rozwijania ich
zainteresowan sa konkursy literackie. Moga one pehi¢ trzy podstawowe funkcje:
wylawia¢ literackie talenty, wspiera¢ swobodng ekspresje dziecka i podnosi¢ jego
kulture literacka. Czasem tez uwzglednia si¢ funkcje dydaktyczng, kiedy dobiera-
jac odpowiednie tematy, zwraca si¢ uwage na okreslone zagadnienia®.

4 J. Papuzinska: Drziecigce spotkania z literaturg..., s. 139, 141, 143, 150—152.

4 Ibidem, s. 154.

4 Opis projektu zob.: Animacja czytelnictwa dziecigcego...

Y7 G. Walczewska-Klimczak: Dziecko w bibliotece..., s. 222—223.
# G. Lewandowicz-Nosal: Biblioteki dla dzieci..., s. 93.

4 J. Papuzinska: Dziecigce spotkania z literaturq..., s. 167, 172—173.
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Niezaleznie od opracowywania ciekawych form pracy z czytelnikiem bibliote-
ki publiczne dla dzieci powinny lepiej propagowaé swoja dziatalno$¢ w regionie.
Dziaty dziecigce funkcjonuja w pewnej izolacji, informacja o nich czgsto nie do-
ciera do oséb dorostych, co nie sprzyja podkresleniu waznosci ustug bibliotecz-
nych dla dzieci.



Popularyzowanie czytelnictwa wsrod dzieci

MacpALENA KuLus

Wspolczesny $wiat oferuje dzieciom mnostwo rozrywek. Ich codzienne zycie
zdominowal przede wszystkim komputer. Wirtualna rzeczywistos¢ jest dla dziec-
ka niezwykle kuszgca. Ponadto najmtodszym mozna kupowac coraz bardziej wy-
mys$lne, interaktywne zabawki. W ostatnich latach rosngca popularno$cia ciesza
si¢ animowane basnie, na ktdre rodzice zabieraja swoje pociechy do kina. Ksigzka
przestaje by¢ dla dziecka czym$ atrakcyjnym. Stad rozne akcje popularyzowania
czytelnictwa wsrdd najmtodszych.

,»Z roku na rok zdajemy sobie coraz lepiej sprawe z faktu, ze promocja ksigzki
dziecigcej jest glownym i najwazniejszym elementem potrzebnym dla pobudzenia
w dzieciach checi do czytania, i to czytania polaczonego z prawdziwa nami¢tnoscia
do literatury”! — pisze Aidan Chambers. Popularyzacja czytelnictwa odbywa si¢
na dwoch ptaszczyznach: komercyjnej i nieckomercyjnej. Popularyzacja niekomer-
cyjna ma miejsce gtdéwnie w bibliotekach — organizowane sa w nich zaj¢cia dla
dzieci, spotkania z pisarzami, warsztaty, dyskusje. Ponadto promocja ksigzki dzie-
cigcej zajmujg si¢ liczne organizacje, fundacje, agendy rzadowe, centra powotane
w tym celu oraz instytucje spotecznego ruchu wspierania ksigzki. Popularyzacja
komercyjna natomiast zajmujg si¢ przede wszystkich ksiggarnie i wydawnictwa.
Gtownym ich celem jest oczywiscie sprzedaz, ale w znaczny sposob przyczyniaja
si¢ one do promocji ksiazki dziecigcej. Powszechne stato si¢ zapraszanie autora,
ktory podpisuje egzemplarze swego najnowszego dzieta.

Mnogos$¢ akcji, ktore stuzag popularyzacji czytelnictwa wsréd najmiodszych,
zmusza do przedstawienia zaledwie kilku z nich. Ukazane w niniejszym artykule
formy promocji ksigzki dziecigcej zostaty wybrane ze wzgledu na ich popularnosé¢
i zakres — wigkszo$¢ z nich obejmuje caty kraj.

' A. Chambers: Booktalk. Occasional writing on literature & children. London 1985, s. 16
(cyt. za: M. Zajac: Promocja ksiqzki dzieciecej. Warszawa 2000, s. 10).
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W Polsce najbardziej prezna i najpopularniejsza fundacja, zachecajaca dzieci
do czytania jest Fundacja ,,ABC XXI'?, ktora zainicjowata akcje ,,Cata Polska
czyta dzieciom” (do stycznia 2006 byla to Fundacja ,,ABC XXI” — Program
Zdrowia Emocjonalnego). Fundacje zalozyla Irena Kozminska w 1998 roku, a jej
celem jest ,,wspieranie zdrowia emocjonalnego [...] dzieci i mtodziezy poprzez
dziatania o$wiatowe, edukacyjne, organizacyjne, promocyjne i lobbingowe”. Jej
kampania spoteczna ,,Cata Polska czyta dzieciom”, zapoczatkowana 1 czerwca
2001 roku, ma na celu uswiadomienie spoteczenstwu, jak istotna dla rozwoju
dziecka jest lektura, a takze zache¢cenie rodzicoéw do codziennego czytania swym
pociechom.

W czerwcu 2002 roku Fundacja po raz pierwszy zorganizowata Ogélnopolski
Tydzien Czytania Dzieciom (OTCD). Wzielo w nim udziat 150 miejscowosci.
Z kazdym rokiem ta liczba wzrasta. W ramach OTCD odbywa si¢ wiele imprez
kulturalnych. Tydzien rozpoczyna si¢ czytaniem Lokomotywy Juliana Tuwima.
Konczy go Parada Koziotka Matotka, w ktorej uczestnicza dzieci przebrane za
basniowe postacie.

W ramach kampanii odbywaja si¢ state, cykliczne akcje, migdzy innymi:
Ogolnopolskie Urodziny Kubusia Puchatka (14 pazdziernika), Mikotajki z Mi-
kotajkiem, Zima z Ksiagzka, Wiosenna Zbiorka Ksigzek. Ponadto realizowane sa
trzy programy edukacyjne: ,,Czytajace szkoty”, ,,Czytajace przedszkola” i ,,Czy-
tanie zbliza”. Program ,,Czytajace szkoty” skierowany jest do nauczycieli. Ze
wzgledu na to, ze wielu rodzicow nie ma czasu lub mozliwosci, by codziennie
czyta¢ swojemu dziecku, zachgca si¢ do tego wychowawcow. Fundacja propo-
nuje, by czyta¢ dzieciom na glos 15—20 minut na poczatku zaj¢¢ lub tylko 10
minut, a na koniec lekcji pozwoli¢ dzieciom poczyta¢ w ciszy ksiazke, ktora
przyniosty. Program ,,Czytajace przedszkola” opiera si¢ na podobnych zasadach.
Jest on jednak wzbogacony, poniewaz do przedszkola zapraszane sa znane lub
interesujace osoby, ktore czytaja na glos specjalnie dla przedszkolakow. Co ja-
ki$ czas dzieci zabierane sg rowniez do najblizszej biblioteki, gdzie do lektury
zachgcaja je bibliotekarki. Natomiast celem programu ,,Czytanie zbliza” jest in-
tegrowanie dzieci niepetnosprawnych i zdrowych podczas imprez czytelniczych.
W takich spotkaniach uczestnicza tez aktorzy, piosenkarze, ilustratorzy, co sta-
nowi dodatkowa atrakcje.

Fundacja wspiera liczne biblioteki. W maju 2004 roku rozpoczgta si¢ akcja
skierowana gtéwnie do firm pn. Ksigzkowy Maraton Fundatorow: jedna firma
oferowala jedng ksiazke. Dzieki niej wiele bibliotek publicznych otrzymato eg-
zemplarze ksigzek dla dzieci. W 2005 roku we wspolpracy z Wydawnictwem Me-
dia Rodzina przeprowadzono akcje Harry Potter dla Bibliotek. Byta ona mozliwa
migdzy innymi dlatego, ze autorka — Joanne Rowling, i ttumacz — Andrzej Pol-
kowski, zrezygnowali z honorariéw, a wydawnictwo z zyskow. Dodatkowo Wy-

2 Wszystkie informacje na temat tej fundacji pochodza ze strony internetowej: www.calapolska-
czytadzieciom.pl



Popularyzowanie czytelnictwa wsrdd dzieci 203

dawnictwo Media Rodzina zapewnito bezptatny transport ksigzek. W ramach akcji
do bibliotek trafito 5750 pigciotomowych kompletow serii o ulubionym bohaterze
wspotczesnych dzieci.

W 2007 roku Fundacja wraz z tygodnikiem ,,Polityka” przygotowata kolekcje
ksigzek dla dzieci. Mozna je byto zakupi¢ z tygodnikiem lub zamoéwié na stronie
internetowej. Kolekcja sktadata si¢ z dwudziestu trzech pozycji wybranych przez
specjalistow. Wsrdd nich dominujg ksigzki mato znane (jak np. Momo Michaela
Endego), ale odnajdziemy tu rowniez takie arcydzieta, jak Ferdynand Wspanialy
Ludwika Jerzego Kerna. Stworzenie wspomnianej kolekcji byto doskonatym po-
mystem. Rodzice, ktorzy chca zadba¢ o prawidlowy rozwdj intelektualny swego
dziecka, maja pewnosc¢, ze kupujac ksigzke polecang przez Fundacje, zapewniaja
mu warto§ciowg lekture. Kolekcja byta powszechnie dostepna, poszczegolne tomy
oferowat kazdy kiosk.

Strona internetowa Fundacji jest zrodtem informacji dla rodzicéw, wychowaw-
cow, nauczycieli i pedagogdw. Mozna na niej odnalez¢ list¢ ksigzek polecanych,
ktore dzieciom powinno si¢ czyta¢. Tworcy tej listy zwracajg uwagg, ze glosne
czytanie jest konieczne do prawidlowego rozwoju wilasciwie od momentu naro-
dzin. Pierwsza wyrdzniona w niej grupa wiekowa to 0—4 lata. Wowczas nale-
zy zapoznawa¢ najmtodszych miedzy innymi z wierszami Juliana Tuwima, Jana
Brzechwy 1 Misiem Uszatkiem Czestawa Janczarskiego. Kolejna grupa to dzieci
w wieku 4—o6 lat, ktorym powinno si¢ czyta¢ takie lektury, jak: Basnie H.Ch. An-
dersena, wiersze Danuty Wawitow czy Znajomych z zerowki Malgorzaty Musiero-
wicz. Dzieci, ktore zaczynaja samodzielnie obcowaé z ksigzka (6—38 lat), powin-
ny siega¢ po wiersze Jerzego Ludwika Kerna i1 Dzieci z Bullerbyn Astrid Lingren.
Grup wiekowych stworzono osiem. W ostatniej zamieszczono pozycje, ktore po-
winny znalez¢ si¢ w biblioteczce nastolatka (16 lat 1 wiecej). Wsrdd nich wyrdz-
niono réwniez polecane ksigzki popularnonaukowe.

Lista ta jest dla rodzicow na pewno drogowskazem w doborze ksigzek, ktore
dziecku mozna poleci¢. W czasach, kiedy czyta si¢ niewiele, taka lista staje si¢
niezwyklym utatwieniem dla zagubionego wsrdd ksiegarskich potek rodzica. To
nie on musi podejmowac decyzj¢, co ma czytac jego dziecko — wystarczy, ze kupi
ksigzke polecang przez Fundacje. Niepokoi fakt, ze pod lista nie ma wyrdznionych
jej tworcow. Ich nazwiska moglyby ja uwiarygodni¢. Bez nich nie mamy pewno-
sci, czy liste ksigzek polecanych utworzyli fachowcy. Nie wiadomo réwniez, do
kogo kierowa¢ ewentualne uwagi. Dla przykladu — sporne wydaje si¢ umieszcze-
nie basni Andersena w przedziale wiekowym 4—6 lat. Na pewno nie wszystkie
utwory tego autora powinny by¢ czytane tak malym dzieciom. Wiele bas$ni porusza
problemy bardzo trudne, niektore utwory sa drastyczne — te nalezatoby wyszcze-
g6Inic i poleci¢ czytelnikom nieco starszym.

Fundacja stale si¢ rozwija i petni wazng funkcje w spoteczenstwie. Kampanii
,Cala Polska czyta dzieciom” towarzysza spoty, reklamy w radiu i telewizji, ktore
uswiadamiajg, jak wazne w zyciu cztowieka jest czytanie.
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Piszac jednak o tym przedsigwzigciu, nie mozna by¢ zbytnim optymista. Prze-
mystaw Czaplinski w artykule Na tropach czytelnika® chtodno ocenia akcje ,,Cata
Polska czyta dzieciom”. Wykazuje on, ze Polacy czytaja mato, rzadko si¢gaja po
ksigzke, nie moga wigc przekaza¢ nawyku czytania swym dzieciom. Czaplinski,
powotujac si¢ na badania Instytutu Ksigzki i Czytelnictwa, twierdzi, ze tylko po-
lowa spoleczenstwa ma w ogole kontakt z ksiazka, wigc statystyczny Polak czyta
0,6% ksigzki rocznie. Przedstawia rowniez dane dotyczace bibliotek — w latach
1991—1996 zlikwidowano az 928 takich placowek! ,,Nie mozna zatem — pisze
autor — spokojnie i rados$nie, twierdzaco i ufnie powtarzaé, ze cata Polska czyta
dzieciom. Nie czyta. Polacy czytaja catly czas tyle samo. Za to coraz mniej pie-
nigdzy wydaja na lektury. Ksigzki, ktére kupuja, to w gléwnej mierze publikacje
fachowe, praktyczne, potrzebne [...], a ksigzki dla dzieci zajmujg miejsce ostatnie
z ostatnich™. Jedyne, co pozostaje, to wierzy¢, ze przekaz medialny kampanii oraz
latwy dostep do stworzonej przez Fundacje kolekcji poprawi chociaz w niklym
stopniu stan czytelnictwa wsrod dzieci. Zyczyé mozna spoteczenstwu polskiemu
swego rodzaju mody na czytanie. Moze stanie si¢ tak, ze to dzigki dzieciom zaczna
czyta¢ doro$li? Czaplinski pisze wprost: ,,Akcja »Cata Polska czyta dzieciom«
[...]jesli nie zostanie sprzgzona z wprowadzeniem statego czytania do przedszko-
li i $wietlic szkolnych, jesli nie zostanie powigzana ze wsparciem bibliotek, jesli
nie przeksztalci si¢ w wieloletni program rzeczywistego promowania czytelnictwa,
pozostanie spektaklem ku pokrzepieniu serc’.

Ksigzke dziecigcg i mlodziezows promuje rowniez Instytut Ksigzki®. Literatura
dla najmtodszych omawiana jest miedzy innymi w ramach dyskusyjnych klubow
ksigzki. Kluby te to wspdlny projekt Instytutu i bibliotek wojewodzkich. Celem
ich dziatalnosci jest ozywienie $srodowisk skupionych wokoét bibliotek publicz-
nych. Dyskusyjne kluby ksigzki dziatajg od 2007 roku i jest ich kilkanascie w kaz-
dym wojewodztwie. Kreuja one mod¢ na czytanie, pozwalaja na swobodng dysku-
sje na temat wybranej ksigzki. Lista utworéw polecanych do oméwienia znajduje
si¢ na stronie internetowej Instytutu. Jednak, podobnie jak w wypadku ksigzek
rekomendowanych przez Fundacje¢ ,,ABC XXI”, nie sa podani tworcy owej listy
oraz kryteria wyboru. Wérdd literatury dla dzieci i mtodziezy wyszczegolnione sg
przede wszystkim ksigzki polskich wspotczesnych autoréw, takich jak Rafat Ko-
sik, Anna Onichimowska czy Beata Ostrowicka. Nie brakuje tez jednak literatury
obcej — pojawia si¢ ksigzka izraelskiego pisarza Amosa Oza Nagle z glebi lasu,
Wojna duszkow Herbiego Brennana i dzieto niemieckiego pisarza Waltera Moersa
pt. Miasto Snigcych ksigzek. Nie ma tu wlasciwie nic z klasyki, dominuja nowosci
wydawnicze. By¢ moze ma to na celu zaznajomienie najmtodszych czytelnikow

3 P. Czaplinski: Powrdt centrali: literatura w nowej rzeczywistosci. Krakow 2007, s. 70—86.

4 Ibidem, s. 76.

5 Ibidem, s. 77

¢ Wszystkie informacje na temat akcji organizowanych przez Instytut Ksiazki pochodza ze strony
internetowej: www.instytutksiazki.pl
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z ksiazka niepropagowang w szkotach i w przedszkolach, do ktorej czgsto nie do-
tra, jesli nie zacheci ich bibliotekarz.

Instytut Ksigzki — wraz z Centrum Edukacji Obywatelskiej i z Wydawnic-
twem Bezdroza — realizuje takze program ,,Literacki atlas Polski”. Ruszyl on
w 2005 roku, a wprowadzaja go w zycie szkoly w calym kraju. Uczniowie majg za
zadanie zbiera¢ dokumenty, zdjecia, pamiatki dotyczace autoréw zyjacych w ich
okolicy. W 2008 roku najcickawsze materialy zostang zebrane i ukaza si¢ dru-
kiem. Program ma na celu nie tylko zainteresowanie dzieci literaturg, ale rowniez
wzmacnianie znaczenia tradycji i budowanie zwiazku z nig oraz zaangazowanie
najmlodszych w propagowanie swego regionu. Dzigki wprowadzonemu progra-
mowi uczniowie bedg sie orientowac, jaki pisarz pochodzi z ich okolicy, poznaja
jego dorobek i dokonania.

Innym projektem, ktory realizuje Instytut Ksigzki w porozumieniu z Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej, jest ,,Autor na zadanie”. Projekt ten ma na celu
promowanie wspotczesnej literatury wsrod uczniow szkot podstawowych i po-
nadpodstawowych. W kazdej szkole bioracej udzial w projekcie mtodzi czytelni-
cy wraz ze swoimi polonistami zaktadajg fankluby wybranego autora. Na stronie
internetowej Instytutu nauczyciele moga odnalez¢ ,list¢ autordw zazadanych”,
sugerujaca, ktorych pisarzy najlepiej wybraé. W dziale ,,proza dla dzieci i mto-
dziezy” wyszczego6lnieni zostali autorzy kryminatéw i ksigzek sensacyjnych (Ar-
tur Baniewicz, Marek Krajewski, Irek Grin, Marcin Swietlicki) oraz fantastyki
(np. Andrzej Sapkowski, Jacek Dukaj, Anna Brzezinska). Pozostali tworcy nie
zostali w zaden sposéb okresleni i tworzg osobng grupe. Wsrdd nich znajduje sie
Marta Fox, Joanna Olech czy Grazyna Bakiewicz. Cztonkowie poszczegdlnych
fankluboéw czytaja ksiazki danego pisarza, szukaja na jego temat informacji, pi-
sza recenzje, eseje, organizuja wystawy i spotkania. Wszelkie formy aktywnosci
s3 tu mile widziane.

Instytut Ksigzki wspiera na rézne sposoby wszystkich, ktorzy przyczyniaja si¢
do promocji ksigzki dziecigcej. Zapewnia materialy pomocnicze, szkolenia, uta-
twia kontakt z autorami. Przede wszystkim jednak aktywizuje dzieci i mtodziez
z calej Polski, zacheca nie tylko do czytania, ale tez do dziatania. To bardzo wazne
w $wiecie, w ktorym dominuje kult komputera i telewizji oraz bierne spedzanie
wolnego czasu. Warto tu doda¢, ze od 2005 roku Instytut wraz z wydawnictwami
organizuje specjalne stoisko dla dzieci podczas warszawskich i krakowskich tar-
gow ksigzki. ,,Pod Lokomotywa” organizowane sg konkursy, zabawy i spotkania
z autorami. Dzieci maja zapewniong opieke pedagogiczna, kontakt z ksiagzka i roz-
rywke na najwyzszym poziomie.

Ostatnimi czasy w Polsce coraz wigcej jest akcji, ktore maja na celu populary-
zowanie czytelnictwa wsrod dzieci i obejmujg niemal caty kraj. Taka akcjg jest Noc
z Andersenem, odbywajaca si¢ 2 kwietnia kazdego roku (w rocznice¢ urodzin Han-
sa Christiana Andersena) w Miedzynarodowym Dniu Ksigzki Dziecigcej. Dzien
ten zostal uchwalony na VII Kongresie IBBY w 1963 roku na wniosek zatozyciel-
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ki IBBY — Jelly Lepman’. ,,Ma on stuzy¢ popularyzacji ksigzki dla najmtodszych,
apelowac do dorostych o wigksze zainteresowanie sprawami ksigzek i czytelnic-
twa dziecigcego i1 rozwija¢ wspotprace dla zblizenia dzieci roznych krajow poprzez
ksigzke™® — pisze Stanistawa Niedziela. Co roku inna sekcja krajowa ustala hasto
Dnia, plakat i program uroczysto$ci, realizowany w poszczegdlnych panstwach’.
Noc z Andersenem'® to migdzynarodowe przedsiewzigcie organizowane wilasnie
w ramach tego $wieta ksiazki dziecigcej. Ma za zadanie rozbudzenie w dzieciach
zainteresowan czytelniczych oraz rozpowszechnienie idei glosnego czytania. Po-
myst przyszedt z Czech, gdzie jedna z bibliotekarek wieczorami czytata maltym
dzieciom ksigzki. Noc z Andersenem to wyjatkowa noc, poniewaz najmlodsi czy-
telnicy spedzajg ja w bibliotece. Specjalnie dla nich zapraszani sa goscie, ktorzy
na glos czytaja basnie. Czgsto aktorzy, tancerze wcielaja si¢ w basniowe postacie.
W 2003 roku na Nocy z Andersenem w Miejskiej Bibliotece Publicznej w Dabro-
wie Gorniczej pojawit si¢ sam Hans Christian Andersen, za ktorego przebrat sig¢
Piotr Warszawski. Organizatorzy staraja si¢, by imprezy te byly jak najbardziej
atrakcyjne i urozmaicone. Bywa wigc tort dla solenizanta, wyswietlane sg basnie.
Zazwyczaj bibliotekarki oraz wszyscy doro$li uczestnicy przebrani sg za wrozki
lub bohateréw znanych dzieciom z ksigzek — tej nocy nic nie moze by¢ zwy-
czajne i pospolite. W trakcie imprezy odbywa si¢ zawsze mi¢dzynarodowa konfe-
rencja internetowa, podczas ktorej dzieci i bibliotekarki oraz wszyscy uczestnicy
moga podzieli¢ si¢ wrazeniami z catym $wiatem.

Waznym elementem tej akcji jest spanie w bibliotece — dzieci przynosza $pi-
wory, poduszki, karimaty. Bawig si¢ do poznych godzin nocnych — ktada si¢ do-
piero okoto godziny trzeciej nad ranem, a na drugi dzien wspolnie jedzg $niadanie
i dostaja dyplomy.

Akcja Noc z Andersenem ma przekona¢ najmtodszych, ze obcowanie z ksigz-
ka to wielka przygoda. Pozwala rowniez oswoi¢ dziecko z biblioteka i zapoznac
je z jej pracownikami. Po catonocnej zabawie, z ktéra beda si¢ taczy¢ mite wspo-
mnienia, mtody czytelnik sam zechce wroci¢ do tego miejsca.

Oproécz imprez cyklicznych w Polsce bardzo czg¢sto organizowane sa jednora-
zowe kampanie, ktore majg zacheci¢ dzieci do czytania. Za przyktad mozna podac
akcje edukacyjng Dobra Dusza czyta Dzieciom!!, ktérg zorganizowata w grudniu
2007 roku Fundacja ,,Dobra Dusza” i wroctawski Empik. Projekt przeznaczony
byt dla dzieci przedszkolnych i szkolnych oraz ich rodzicéw. Polegat on na tym,
ze utwory przeznaczone dla mlodego odbiorcy czytali aktorzy Teatru Polskiego

7 S. Niedziela: W dzien urodzin Andersena. ,,Guliwer” 1998, nr 5, s. 55.

¢ Ibidem.

 Migdzynarodowy Drzien Ksigzki dla Dzieci. ,,Guliwer” 2002, nr 2, s. 61.

10 Informacje o Nocy z Andersenem zaczerpnigte ze strony: http://www.biblioteka-dg.pl/index.
php?option=com_content&task=view&id=32&Itemid=40

' Informacje o akcji Dobra Dusza czyta Dzieciom zaczerpnigte ze strony: http://www.dobradusza.
eu/dzialania.html
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we Wroctawiu (Michat Chorosinski, Adam Cywka, Marcin Czernik, Kinga Preis
i inni). Bardzo czgsto odbywato si¢ to podczas spotkan z autorami ksigzek dla naj-
mtodszych.

Ogromny wptyw na popularyzowanie czytelnictwa wsrdd dzieci w ostatnich la-
tach miata seria o Harrym Potterze, ktéra zyskata fanow na catym $wiecie. Ksigzka
o malym czarodzieju sprawila, ze czytanie znowu stalo si¢ dla dzieci pasja. ,,Naj-
bardziej niezwykle jest to, ze chtopcy, ktdrzy przedtem nie czytali dostownie nic,
teraz wrecz pochtaniajg te ksigzke. Wydaje sig, ze ta powie$¢ obudzita w dzieciach
$wiadomo$¢, ze czytanie jest zabawa”'? — czytamy w Mugolach i magii... Geor-
ge’a Beahma. Z okazji ukazywania si¢ kolejnych toméw organizowane sa liczne
imprezy promocyjne. Oczywiscie, majg one charakter komercyjny — zachg¢caja
do kupna konkretnej ksiazki — niemniej jednak przyczyniaja si¢ do ,,podsycania”
zainteresowan czytelniczych. Na imprezy te zapraszane sg stawne osoby, ktore
czytaja fragmenty ksigzek, dzieci moga bra¢ udzial w grach i zabawach. Czg¢sto
pojawiaja si¢ iluzjonisci, pokazujacy sztuczki, odbywaja si¢ konkursy na sobowto-
ra Harry’ego. Ksiggarnie sg specjalnie przystrajane, jak jedna z ksiegarn w Lubli-
nie — podczas promocji ksiazki Harry Potter i Insygnia Smierci utworzono w niej
podziemny skarbiec i otwarto Bank Gringotta'’.

Poza granicami Polski akcje promocyjne sg bardziej spektakularne. ,,8 lipca
2000, w dniu premiery IV tomu [...], wyruszyt ze stacji King Cross w Londynie
(w ksigzce Harry tu wlasnie przeslizguje si¢ do magicznego §wiata) pociag zapro-
jektowany tak, jak Hogwart’s Express, ktorym Harry jedzie do szkoty. Przez kolej-
ne cztery dni pociagg przejechal przez cztery brytyjskie miasta, w ktorych Rowling
podpisywata ksigzki. Dzieciom, ktore jako pierwsze zakupity nowy tom Harry’ego
Pottera, ksiggarze rozdawali specjalne kupony, uprawniajace do wejsécia do pocia-
gu podczas postojow. Do Hogwart Expressu przylaczyl si¢ Barnes&Noble oraz
B. Dalton (sie¢ 335 ksiggarni w USA), sponsorujac konkurs, w ktorym mozna byto
wygra¢ wycieczke do Londynu i inne atrakcje. Przed jednym z hipermarketow
B&N firma wybudowala nawet mate miasteczko Potterstown z zamkiem i wrg-
czata Certyfikaty Akademii Hogwarta”'* — czytamy w artykule Natalii Hatalskiej.
Podczas premiery Harry 'ego Pottera i Czary Ognia w USA sklep Mall of America
w Bloomington zorganizowat imprez¢ dla 1500 oséb. Mozna tam bylo obejrzec
miasto Pottera, w ktorym znalazl si¢ miedzy innymi zaczarowany las, sklep z so-
wami i magicy's. Amerykanski wydawca ogtosit tez konkurs zwigzany z Harrym,
polegajacy na napisaniu opowiadania pt. Jak Harry Potter zmienil Twoje Zycie?.

12°G. Beahm: Mugole i magia. J.K. Rowling i fenomen Harry’ego Pottera. Poznan 2005,
s. 275.

13 Informacje zaczerpnigte ze strony: http://www.lublin2016.pl/wydarzenia,0,1889,Promocja_
ksi%C4%85%C5%BCki_Harry Potter i Insygnia %C5%9Amierci.html

4 N. Hatalska: Harry Potter, czyli histeria zaplanowana. http://www.opoka.org.pl/biblioteka/X/
XB/harrypotter.html (dostgp: 17.02.2008 r.).

!5 Ibidem.
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Zwyciezcy polecieli do Nowego Jorku, by spotkac¢ si¢ z J.K. Rowling oraz pojawi¢
si¢ w Today Show, gdzie czytano na glos na §wiezym powietrzu.

Ogromne zainteresowanie kolejnymi cze$ciami przygdd mtodego bohatera
oraz informacje pojawiajace si¢ w mediach na temat jego popularnosci sprawiaja,
ze dzieci si¢gajg po te ksigzke z ciekawoscig. Liczne akcje promocyjne i swoista
moda (potteromania) zachecaja do czytania kolejnych tomoéw. Jest szansa, ze naj-
mtodsi czytelnicy, w ktorych rozbudzita si¢ pasja czytania w dziecinstwie, chetniej
siegng po ksigzke w dorostym zyciu.

Poszczegodlne ksiggarnie czesto we wilasnym zakresie organizuja dla dzieci
spotkania czytelnicze. To doskonaty chwyt reklamowy, a zarazem popularyzowa-
nie czytelnictwa wérdd najmtodszych. Przyktadem moze by¢ warszawska ksiegar-
nia ,,Czuly barbarzynca”, gdzie odbywaja si¢ cykliczne imprezy Czute Czytanki's.
Spotkania te organizowane sg od 2006 roku. Na kazdym z nich czytana jest jedna,
wybrana ksigzka dla dzieci. Podczas Czulych Czytanek uczestnicy mieli mozli-
wos¢ zapoznania si¢ miedzy innymi z Pyzg na polnych drozkach Hanny Januszew-
skiej, basniami Andersena, Muminkami Tove Jansson, Opowiescig wigilijng Karo-
la Dickensa, Trudnym rachunkiem Juliana Tuwima i Lottq z ulicy Awanturnikow
Astrid Lindgren. Najczg$ciej jednak prezentuje si¢ ksiazki nowo wydane, nowosci
na rynku ksiggarskim. Czytane lektury sg starannie dobierane. W$rdd nich pojawi-
ly si¢ Pan Kuleczka Wojciecha Widtaka, Morze ciche autorstwa Jeroen Van Haele,
Wielkie pytanie Wolfa Erlbrucha, Moj dziadek byl drzewem czeresniowym Angeli
Nanetti i Przygody Astrid — zanim zostata Astrid Lindgren Christiny Bjork. Do-
datkowg atrakcja spotkan jest czytanie ksigzek przez znanych aktoréw, takich jak
Zbigniew Zamachowski, Edyta Jungowska, Magdalena Rézczka czy Daria Wi-
dawska. Spotkaniom towarzysza liczne niespodzianki i zaj¢cia plastyczne. Czgsto
uczestniczg w nich pisarze.

Atutem Czulych Czytanek jest pora — wspodlne czytanie odbywa si¢ bowiem
w niedzielg w godzinach przedpotudniowych, gdy dzieci i ich rodzice dysponuja
wolnym czasem. Jest to wigc jakas propozycja dla rodzicow, ktorzy chca zapewnic
pociechom intelektualng rozrywke, nie rezygnujac przy tym z wieczornego wyj-
$cia do kina.

Opisane formy popularyzowania czytelnictwa wsrod najmtodszych to jedynie
przyktady, promocja bowiem ksigzki dziecigcej to zagadnienie niezwykle szero-
kie. Zachecanie dzieci do czytania moze dokonywacé si¢ w skali kraju, ale moze
tez by¢ akcja przeprowadzong w wiejskiej szkole. Wiele bibliotek we wlasnym
zakresie organizuje akcje, ktore maja sprawi¢, ze najmtodsi siegna po ksiazke. Sa
to konkursy, spotkania, a czasami po prostu odpowiednie wyeksponowanie lektury
godnej polecenia.

W zwiazku z rozwojem kultury konsumpcyjnej rodza si¢ coraz bardziej inno-
wacyjne pomysty, jak uswiadomi¢ dziecku warto$¢ ksigzki. Wykorzystywane sa

16 Wszystkie informacje na temat Czutych Czytanek zaczerpnigte ze strony: www.czulybarba-
rzynca.pl
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do tego media i wspodtczesna technika. Aby wzbudzi¢ zainteresowanie i cickawo$¢
najmlodszych, nalezy im zapewni¢ emocje — spotkanie z ksigzka powinno by¢
przygoda. Dobrym przykladem jest akcja przeprowadzona podczas 10. Targow
Ksigzki w Krakowie!”. Organizatorzy wynajeli specjalny, zabytkowy tramwaj, kto-
ry jezdzil po miescie. Odbywaly si¢ w nim konkursy i spotkania z autorami ksig-
zek dla najmtodszych. Warto zwrdci¢ uwage, ze w trakcie targow ksigzek spotyka
si¢ coraz wigcej atrakcji dla dzieci, co sprawia, ze matoletni czytelnicy chetniej
obcuja ze stowem pisanym i zapraszajg do lektury dorostych.

Kiedys, gdy ksiazka stanowita jedna z nielicznych rozrywek, nie trzeba byto
do niej zachgcaé. Dzi$§ popularyzacja czytelnictwa wsrod dzieci jest konieczna. To
zjawisko — dotychczas rzadko badane i stosunkowo nowe — powinno znalezé
si¢ w polu zainteresowan nie tylko bibliotekarzy i literaturoznawcdow, ale przede
wszystkim nauczycieli, wychowawcow i rodzicéw. Bo tylko od nich zalezy, jak
czgsto 1 co czytaja polskie dzieci.

7 Informacje zaczerpnigte ze strony: http://wiadomosci.onet.pl/1627917,19,1,1,,item.html
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KaTARZYNA TALUC

Internet jako najnowsze osiagniecie technologiczne niesie ze sobg zaréwno
szanse na usprawnienie czy wzbogacenie wielu form ludzkiej aktywnosci, jak i za-
grozenia, ktorych zrodto tkwi przede wszystkim w niewtasciwym wykorzystywa-
niu generalnie wszystkich zdobyczy techniki. Dzigki globalnej sieci komputerowe;j
cztowiek ma mozliwo$¢ korzystania przede wszystkim z nieprzebranych zasobow
informacji wtasciwie na kazdy interesujacy go temat. Internet wspodtczesnie to
takze jedno z najpopularniejszych mediow komunikacyjnych. Wystarczy bowiem
mie¢ dostep do komputera oraz do sieci i o kazdej porze mozna wysytac¢ (przyj-
mowac) listy wraz zalaczonymi do nich plikami multimedialnymi lub, nie wycho-
dzac z domu, prowadzi¢ rozmowy ze znajomymi czy nawigzywac nowe kontakty
interpersonalne. Za posrednictwem Internetu dokonuje si¢ tez zakupow, zalatwia
wiele formalnoS$ci, np. w instytucjach uzytecznosci publicznej, co wczesniej wy-
magato osobistego kontaktu klienta z urzednikiem. Takze inne $rodki masowego
przekazu dostrzegly w globalnej sieci mozliwos$ci dalszego rozwoju. Dlatego w In-
ternecie znalazty si¢ ksiazka, prasa, film, radio, telewizja. System WWW (World
Wide Web) — najpopularniejsza ustuga Internetu — jako system otwarty, a wigc
wolny w o wiele wickszym zakresie niz inne systemy od rozmaitych ograniczen,
np. cenzury; dynamiczny — nieprzerwanie si¢ rozwija, udoskonala; demokratycz-
ny, poniewaz jest dostepny dla wszystkich, niezaleznie od wyksztatcenia, profes;ji,
wieku, Swiatopogladu, i wreszcie jako system zapewniajacy dyskrecje, przetamuje
wiele barier. Rozwo6j technologii informatycznych, w tym oczywiscie i Internetu,
zmienil a nawet zrewolucjonizowat wiele obszaréw ludzkiej dziatalnosci, co osta-
tecznie znalazlo odzwierciedlenie w przemianach struktur spotecznych i w powsta-

* Przy pisaniu tekstu wykorzystano informacje zamieszczone na portalach, stronach, witrynach
internetowych z okresu od lipca 2007 do lutego 2008 roku.
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niu spoteczenstwa informacyjnego. Wspotczesnie sprawne funkcjonowanie kazdej
jednostki w spoteczenstwie wymaga opanowania umiej¢tnosci korzystania z wie-
lu narzedzi technologii informatycznej. Zagadnienia te sa przedmiotem dyskusji
specjalistow reprezentujacych rozne dziedziny naukowe, politykow, ludzi biznesu,
a ich konkluzje znalazly si¢ miedzy innymi w Raporcie Unii Europejskiej z 1994
roku, ktory opracowal Martin Bangemann, czy w ustaleniach konferencji Grupy
G-7, majacej miejsce w Brukseli w 1995 roku, oraz w wystapieniach uczestni-
kéw wiedenskiej konferencji Edukacja medialna a epoka cyfrowa, zorganizowa-
nej w 1999 roku pod patronatem UNESCO. Jeden z postulatéw pojawiajacych sig
w wymienionych dokumentach dotyczyl wprowadzania do edukacji tresci umoz-
liwiajacych uczniom juz na poczatkowych etapach nauki kontakt z nowoczesnymi
mass mediami, hipermediami, opanowanie umiej¢tnosci sprawnego korzystania
z nich oraz wypracowanie nawyku krytycznego i optymalnego zastosowania zro-
det informacji. W Polsce problematyka zwigzana z edukacja medialng pojawila si¢
w nowych programach ksztalcenia szkolnego, opracowanych w zwiazku z refor-
ma edukacji rozpoczgta w 1997 roku. Realizacji nowych zatozen programowych
towarzysza ogoélnopolskie akcje, np. ,Interkl@sa”, ,,Internet w kazdej gminie”,
LInternet w gimnazjum”, majace na celu wyposazenie placowek szkolnych w pra-
cownie komputerowe oraz zapewnienie statego dostepu do sieci'. Rownoczesnie
wprowadzono system doksztalcania pozwalajgcy nauczycielom uzyska¢ niezbedne
kwalifikacje do prowadzenia nowych $ciezek przedmiotowych. Technologie infor-
macyjne XX wieku, przede wszystkim Internet, jak pisze Janusz Gajda, nadaty
edukacji nowy wymiar, gtéwnie dzigki wlasciwie niczym nieograniczonemu do-
stepowi do nieprzebranych zasobow informacjiz. Swoboda i tatwos¢ w korzystaniu
z sieci wigzg si¢ jednak rowniez z licznymi niebezpieczenstwami, na jakie nara-
zeni sg zwlaszcza niedoswiadczeni uzytkownicy Internetu, np. dzieci. Na ten fakt
w Polsce zwracaja uwage migdzy innymi pozarzadowe organizacje, jak Fundacja
Dzieci Niczyje (http://www.fdn.pl/index/) czy Fundacja Kidprotect.pl (http://www.
kidprotect.pl/)’. Pierwsza z wymienionych zainicjowata w 2004 roku ogdlnopolska
kampani¢ spoteczng ,,Dziecko w sieci” (http://www.dzieckowsieci.pl/), majaca na
celu uswiadomienie dorostym zagrozen zwigzanych przede wszystkim z aktywno-
$cig w sieci pedofilow. W ramach tej akcji realizowane sg rézne projekty, np. kon-

' Ogolnopolskie programy zmierzajace do wdrozenia idei spoteczenstwa informacyjnego sa
efektem prac, ktorych podstawowe zatoZenia zostaly zawarte m.in. w uchwale Sejmu Rzeczypospoli-
tej Polskiej z 14 lipca 2000 roku. Zob. Cele i kierunki rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w Pol-
sce. Warszawa, 28 listopada 2000 r. http://kbn.icm.edu.pl/cele/index1.html# Toc497631776; Spole-
czenstwo informacyjne. Doswiadczenie i przysztosé. Red. G. Blizniuk, J.S. Nowak. Katowice 20006;
Strategie informatyzacji. Red. Z. Szyjewski, J.S. Nowak, J.K. Grabara. Katowice 2006.

2 J. Gajda: Media w edukacji. Krakow 2007, s. 142.

3 Fundacja Dzieci Niczyje zostata zarejestrowana z inicjatywy Aliny Margolis-Edelman w War-
szawie w 1991 roku. Zajmuje si¢ szeroko rozumiang pomoca dzieciom krzywdzonym i ich opiekunom.
Kidprotect.pl to organizacja non-profit, zatozona w 2002 roku przez Jakuba Spiewaka, zajmujaca si¢
zwalczaniem pornografii dziecigcej i pedofilii w sieci.
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ferencje dla osob pracujacych z dzie¢mi oraz mtodzieza, po§wiecone problema-
tyce bezpieczenstwa i zapobiegania wykorzystywaniu przez Internet mtodych lu-
dzi. Cennym przedsigwzigciem instytucji zaangazowanych w kampanig¢ ,,Dziecko
w sieci” jest uruchomienie (w 2005) serwisu ,,Hotline” (http://www.hotline.org.pl)
oraz projektu ,,Helpline” (http://www.helpline.org.pl). Dzieci oraz mtodziez moga
informowa¢ administratoréw owych serwisoéw, albo za posrednictwem strony in-
ternetowej, albo telefonicznie, o wszelkich niepokojacych sytuacjach, w jakich si¢
znalezli podczas korzystania z sieci. Kolejna wazna inicjatywa to uruchomienie
adresowanych do mlodych ludzi serwisow przyblizajacych i thumaczacych zasady
bezpiecznego korzystania z Internetu. Koniecznos¢ tego typu witryn potwierdzi-
ly badania, wedlug ktorych osoby od 7. do 19. roku zycia tworza grupg najcze-
sciej korzystajaca z zasoboéw globalnej pajeczyny, przy czym internauci w wieku
od 7. do 14. lat wyro6zniaja si¢ na tle catej badanej populacji duza czgstotliwoscia
,wchodzenia” do Internetu — codziennie lub kilka razy w tygodniu. Grupa ta cha-
rakteryzuje si¢ rowniez, mimo posiadanej ogoélnej wiedzy o potrzebie przestrze-
gania okreslonych zasad podczas serfowania, lekkomyslnoscia. Dzieci sktonne sg
bowiem do podawania obcym osobom swoich adreséw e-mailowych, numerow te-
lefonéw oraz bardziej szczegdtowych danych osobowych dotyczacych tez innych
cztonkéw rodziny. Mlodzi uzytkownicy Internetu zgadzaja si¢ chetnie na propo-
nowane przez poznane w sieci osoby spotkania, ale juz w $wiecie rzeczywistym®.
Zmianie owych niepokojacych zachowan stuzy serwis ,,Sieciaki” (http://www.sie-
ciaki.pl), ktory w przystepny, dostosowany do mozliwosci recepcyjnych mtodych
ludzi, i atrakcyjny sposob informuje o bezpiecznym oraz efektywnym poruszaniu
si¢ w Internecie. Na stronach witryny znajduje si¢ rowniez katalog stron poleca-
nych, opatrzonych specjalnym certyfikatem sygnalizujacym tre$ci pozbawione
wulgaryzmoéw, elementow seksu, przemocy, dyskryminacji®.

Biorac pod uwage nadawce strony WWW, mozna wyrdzni¢ nastgpujace ka-
tegorie: rzagdowe, komercyjne, organizacji non-profit, prywatne®. Ze wzgledu na
stopien samodzielno$ci moéwimy o stronie samodzielnej, podporzadkowanej cze-
sciowo oraz o Kids’ Corner. Kategoria wieku czy zawarto$ci nie stanowi jed-
noznacznego kryterium okreslajacego typ witryny, poniewaz wiele serwisoOw
czy stron zawiera czegsci, ktorych docelowymi odbiorcami sg odpowiednio dzie-
ci z réznych grup wiekowych, jak np. w serwisie ,,Sieciaki”. Hipermedialno$¢

4 Zob. raport pt. Dzieci aktywne online, opracowany na zlecenie Fundacji Dzieci Niczyje przez
firm¢ Gemius SA, opublikowany w pazdzierniku 2007 roku: http://pliki.gemius.pl/Raporty/2007/
Gemius_SA_Dzieci_aktywne online.pdf; L. Wojtasik: Dziecko w sieci. ,Problemy Opiekuniczo-
-Wychowawcze” 2005, nr 3, s. 32—36.

° Katalogi polecanych mlodym internautom stron znajduja si¢ takze pod nastgpujacymi adre-
sami: http://dzieci.polskie-strony.pl/index.htlm; http://www.dzieci.org.pl/baza/dla_dzieci.php; http://
www.bezpiecznyintenet.org/?s=katalog&cat=2

¢ Zob. M. Rozycka: Strony internetowe dla dzieci i mlodziezy. Warszawa 2000, s. 50. W przy-
jetym podziale zrezygnowano z wymienionej przez M. Rozycka kategorii: strony edukacyjne. Nazwa
ta bowiem sugeruje zawarto$¢ tresciowq oraz przeznaczenie, a nie nadawce.
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Internetu znajduje bowiem odzwierciedlenie w wielofunkcyjnosci konkretnych
witryn. Laczg one wigc treéci realizujace cele edukacyjne, wychowawcze oraz
rozrywkowe. Oczywiscie, tworca (nadawca) decyduje, w jakich proporcjach po-
szczegblne dokumenty beda obecne na stronie, ale tez, jak w wypadku zadnego
innego wspotczesnego medium, musi uwzglednié¢ oczekiwania samych odbior-
cow. Umozliwienie kontaktu z nadawcami, mozliwo$¢ oceny zawarto$ci serwisu
to jeden z warunkow dobrze zaprojektowanej strony internetowej. Oprocz wpro-
wadzenia ré6znych form komunikowania z uzytkownikiem (np. poczta elektro-
niczna, ankieta, Ksigga Gosci), rowniez uzytkownikdw mig¢dzy soba (np. forum),
projektanci stron internetowych dla dzieci muszg zwréci¢ uwage na wyglad in-
nych elementow interfejsu. Ksztalt, kolor ikon, kursora, obecno$¢ animacji, pli-
kéw dzwigkowych, wyszukiwarki, jezyk komunikatéw, wreszcie kompozycja
catej strony decyduja ostatecznie o powodzeniu lub fiasku przedsiewzigcia, co
ma odbicie w liczbie internautow odwiedzajacych dang strone lub zalogowanych
(jezeli taka opcja wystepuje) uzytkownikow.

Wisrod polskojezycznych serwiséw, stron polecanych dzieciom i mtodziezy
cze$¢ poswigcona jest popularyzacji tekstow literackich, przy czym wydaje sig,
ze jeszcze nie w petni wykorzystuje si¢ mozliwos$ci Internetu w celu podniesie-
nia poziomu czytelnictwa. Tymczasem, wedlug badan, osoby cze¢sto korzystajace
z sieci sg rowniez dosy¢ aktywnymi czytelnikami’. Omawiajgc obecnos¢ w In-
ternecie tekstow zaklasyfikowanych do literatury pigknej, nalezy wspomnieé
o aspekcie prawnym tego zjawiska. Legalne zamieszczanie kopii cyfrowych
utwordw literackich (i nie tylko literackich) wigze si¢ z koniecznos$cig przestrze-
gania przepisow prawa polskiego, przede wszystkim respektowania praw autor-
skich, oraz prawa unijnego®. Niestety, o tym fakcie tworcy stron czesto jeszcze
zapominaja.

Podczas analizy zasobow internetowych pominigto teksty literackie wyste-
pujace tylko w wersji plikow audio, a wigc nie omawiano zagadnien zwigzanych
z audiobookami. Zrezygnowano rowniez z prezentacji serwisow, stron adresowa-
nych tylko i wylacznie do dorostych uzytkownikoéw sieci. Wyjatek uczyniono tutaj
dla takich inicjatyw, jak biblioteki cyfrowe. Wspomniano takze o innych waznych
projektach, ktérych celem bylo udostepnienic w Internecie szerokiemu kregowi
odbiorcéw okreslonych zasobow tekstow literackich, sktadajacych si¢ réwniez
z pozycji wpisanych do kanonu lektur szkolnych.

7 Zob. R. Zitzlsperger: Nowe media i ksigzka — opozycja czy uzupelnienie? W: Dziecko,
ksigzka, biblioteka. Dobor tekstow i1 konsultacja merytoryczna G. Lewandowicz. Warszawa 1993,
s. 70; M. Zajac: Biblioteki a nowe media. ,,Guliwer” 2000, nr 2, s. 79.

8 Materiaty dotyczace przepisow prawnych obejmujacych zasady funkcjonowania bibliotek,
w tym cyfrowych, dostgpne sa na serwisie Elektroniczna Biblioteka http://www.ebib.info/content/
category/8/49/79/
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Biblioteki cyfrowe

W XXI wieku posiadanie przez kazda instytucj¢ uzytecznosci publicznej wi-
zytdwki w postaci strony WWW jest oczywiste. Obecnie takze biblioteki réznego
typu informuja za pomoca stron czy rozbudowanych serwiséw o formach swojej
pracy. Niektore z nich, przede wszystkim centralne 1 naukowe, podjety si¢ digita-
lizacji zbiorow oraz udostepniania ich online. Liczba takich placéwek, mimo trud-
no$ci wynikajacych z braku narodowego programu digitalizacji, mecenatu pan-
stwa, dostatecznych §rodkéw finansowych, z roku na rok zwigksza si¢. Dokonujac
wyboru dokumentéw przeznaczonych do cyfrowego kopiowania, biblioteki kieru-
ja si¢ ich unikatowoscia, ztym stanem zachowania, czg¢stym wypozyczaniem przez
czytelnikéw oraz naukowym, kulturowym i dydaktycznym znaczeniem. Dlatego
powstajg kopie przede wszystkim cennych rekopisow, inkunabutdéw, starodru-
kéw, czasopism, materialow dydaktycznych, bedacych podrecznikami, skryptami
uczelnianymi, oraz zbiorow dotyczacych historii danego regionu czy konkretnego
miasta’.

Wisrdd tekstow udostgpnionych online przez Biblioteke Narodowa w ramach
Cyfrowej Biblioteki Narodowej Polona (http://www.polona.pl/dlibra) znajduja si¢
publikacje adresowane do mtodych odbiorcow autorow z XIX i poczatku XX wie-
ku, np. Zofii Bukowieckiej, Stanistawa Jachowicza, Jadwigi Teresy Papi. Czytel-
nik kolekcji Literatura dla dzieci i mlodziezy ma okazj¢ zapoznaé si¢ z reproduk-
cja cyfrowa umozliwiajacg kontakt nie tylko z samym tekstem utworu, ale i z kon-
kretnym jego wydaniem, nierzadko pierwodrukiem. Deklaracja zamieszczona na
stronie informujacej o zatozonym czytelniku zasobéw Cyfrowej Biblioteki Naro-
dowej, czyli o ,kazdym uzytkowniku Biblioteki i Internetu”, jest sformutowana
nieco na wyrost. Nawet bowiem internauta w wieku okoto 10 lat, ktory bez wigk-
szych problemoéw korzysta z interfejsu dla dorostych'®, nie uzna witryny Polony za
atrakcyjng dla siebie. Mlodego uzytkownika sieci zniechgci ,,statyczno$¢” strony
— brak animacji, zbyt mata czcionka komunikatow, a takze sam sposob prezento-
wania publikacji. Zbiory Polony udostgpniajace ,,najwazniejsze wydania tekstow
literackich” mogg natomiast uatrakcyjni¢ nauke przedmiotdéw humanistycznych
w starszych klasach gimnazjum oraz w szkole ponadgimnazjalnej. Korzystanie
z zasobow tej biblioteki ulatwia przejrzysty interfejs, pogrupowanie pozycji w ko-

9 Zob. M. Kowalska: Digitalizacja zbioréw bibliotek polskich. Warszawa 2007, s. 249. Aktu-
alna liczbe bibliotek dygitalizujacych swoje zbiory oraz tych udostgpniajacych zasoby cyfrowe online
podaje Elektroniczna Biblioteka http://www.ebib.info/component/option,com_wrapper/Itemid, 144/

10 Wedtug J. Piageta dzieci w wieku od 7 do 11 lat potrafig klasyfikowa¢ rzeczy, mysle¢ logicz-
nie, a wigc dokonywac operacji konkretnych. Dlatego nie maja wigkszych probleméw z uzywaniem
interfejsu stron adresowanych do dorostego internauty. Zob. J. Piaget, B. Inhelder: Psychologia
dziecka. Wroctaw 1993.
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lekcje opatrzone sprecyzowanym tytulem, wybor kilku metod wyszukiwania czy
mozliwos¢ kontaktu przez e-mail. Inne biblioteki tworzace cyfrowe kopie swoich
zbiorow i realizujace projekty majace na celu ich udostepnianie online biora pod
uwage przede wszystkim dorostego uzytkownika sieci. Przyjecie takiego zatoze-
nia jest zrozumiate, poniewaz wsrdod placowek uruchamiajacych zasoby cyfrowe
przewazaja biblioteki oraz instytucje naukowe specjalizujace si¢ w obstudze $cisle
okreslonej grupy czytelnikow.

Oprocz bibliotek instytucjonalnych takze inne podmioty podjely inicjatywy za-
mieszczania cyfrowych kopii tekstow literackich w Internecie. Najwiekszym tego
typu przedsiewzieciem byto powotanie do zycia Polskiej Biblioteki Internetowe;j
(http://www.pbi.edu.pl/index.html) — jednego z punktow ogdlnopolskiego pro-
jektu powszechnej informatyzacji ,,Nowoczesna Polska” z 2001 roku. Inicjatywa,
ktorej patronowaly najwyzsze organy rzadzace oraz Komitet Badan Naukowych,
od poczatku wywotywata kontrowersje. Krytykowano migdzy innymi zasady do-
boru dokumentéw przeznaczonych do cyfrowego kopiowania czy sposob opra-
cowania juz udostepnianych tekstow. Przyczyn niedociggnie¢ w funkcjonowaniu
serwisu Polskiej Biblioteki Internetowej upatrywano przede wszystkim w braku
scistej wspotpracy migdzy informatykami a bibliotekarzami. Dzisiaj nie wiado-
mo, jak potocza si¢ losy biblioteki, ktorej rozwoj $cisle uzalezniony jest od wy-
sokoéci srodkdéw budzetowych przeznaczonych ogdlnie na informatyzacje kraju.
Nie dotrzymano bowiem terminu przeniesienia do Polskiej Biblioteki Interneto-
wej ,,wszystkich archiwalnych zasobdw literatury polskiej”, wyznaczonego na rok
2008, a jeden z ostatnich komunikatow, jaki zamiescili realizatorzy projektu na
stronie ,,Najnowsze wiadomosci”, pochodzi z 6 kwietnia 2005 roku.

Pracownicy Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego w ramach
projektu UNESCO ,,Biblioteka wirtualna klasycznych tekstow literatury $wiata”
zatozyli ,,Wirtualng Bibliotek¢ Literatury Polskiej” (http://univ.gda.pl/~literat/),
udostepniajgc online teksty literackie wolne od praw autorskich w dniu 1 wrze-
$nia 1999 roku, reprezentujace rozne epoki po 1939 roku. Zgodnie z zamierzenia-
mi tworcow biblioteki poruszanie si¢ pomiedzy poszczegolnymi czgsciami serwisu
jest intuicyjne i nie sprawia problemow nawet poczatkujacym uzytkownikom In-
ternetu. Ubogacenie tekstu elementami ilustracyjnymi oraz krotkimi biografiami
autorow dziet stanowi dodatkowy atut prezentacji, jednak bibliografia zamykajaca
kazdy zyciorys wymaga juz uaktualnienia.

Teksty kanoniczne dla literatury polskiej, figurujace takze w spisach lektur
szkolnych, mozna odnalez¢ w bibliotece cyfrowej serwisu naukowo-dydaktycznego
po$wicconego dawnej literaturze (www.staropolska.pl), ktérego redaktorem jest
pracownik Instytutu Filologii Polskiej Akademii Pedagogicznej w Krakowie —
Roman Mazurkiewicz. Kazdy utwor zamieszczony w bibliotece, przygotowany
jako hipertekst, opatrzono przypisami, notami, komentarzami oraz odsytaczami
(linki, hipertacza) do innych serwiséw, stron poruszajacych problematyke kultury
staropolskiej oraz europejskiej od starozytnosci po XVII wiek. Serwis ten, dzigki
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obszernym, rzetelnie przygotowanym materiatom, a takze sposobowi prezentacji
tekstow literackich, jest jednym z lepszych portali tematycznych, chetnie odwie-
dzanych zwlaszcza przez starsza mlodziez.

Teksty tworzace ,,Wirtualng Biblioteke Literatury Polskiej” znalazty si¢ w ser-
wisie ,,Literatura” na portalu Polska.pl (http://literatura.polska.pl/). Portal, petnig-
cy funkcje internetowego przewodnika po Polsce, zawierajacy informacje maja-
ce $wiadczy¢ o aktywno$ci Polakow jako spoteczenstwa informacyjnego, jest
administrowany przez Naukowg i Akademicka Sie¢ Komputerowa. Inicjatywa
ta, 0 czym pisza sami tworcy, ma rowniez charakter edukacyjny, a uruchomieniu
serwisu ,,Literatura” towarzyszyta mys$l o dostarczeniu nauczycielom i uczniom
narzedzi utatwiajacych i uatrakcyjniajagcych prowadzenie oraz nauk¢ przedmio-
tow humanistycznych. Teksty literackie, ktére mozna wyszukiwac, postugujac sig
alfabetycznym spisem tytutow lub katalogiem tematycznym (epoki literackie), sa
zapisane w formacie PDF, a do ich odczytania niezbedny jest program Acrobat
Reader w wersji 5. Zastosowany format umozliwia przechodzenie do konkretnych,
interesujacych czytelnika, fragmentow utworu, np. rozdzialow, scen, wierszy, co
utatwia lekture zwlaszcza obszerniejszych dziel. Kazdy tekst opatrzono notg za-
wierajacg krotkg charakterystyke utworu wraz informacjami o dacie powstania lub
pierwodruku. Czytelnik korzystajacy z serwisu ma mozliwos¢ wydrukowania tek-
stu, wystania go poczta elektroniczng Iub polecenia innym zainteresowanym.

Uczen, szukajac lektur, moze skorzysta¢ z serwiséw poswigconych konkret-
nym autorom, poniewaz czesto ich integralnymi cze$ciami sg swoistego rodzaju
,biblioteki” zawierajace cyfrowe kopie tekstow bohateréw witryn. Warto w tym
miejscu wspomnie¢ o inicjatywie Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich, majacej
na celu udostgpnienie w formie elektronicznej wszystkich dziet autora Pana Tade-
usza (http://www.oss.wroc.pl/mickiewicz/Adam.htlm). Realizacja projektu opiera-
la si¢ na zaangazowaniu wszystkich internautow, ktérzy dobrowolnie opracowy-
waliby, w postaci dokumentu HTLM, pliku dowolnego edytora tekstu lub pliku
ASCII, wybrany utwér Adama Mickiewicza. Prywatne osoby, mito$nicy tworczo-
$ci danego pisarza, czesto zakladaja poSwigcone im serwisy czy strony z pokazny-
mi zbiorami utworow literackich (np. serwis Stawka Fydryka o Krzysztofie Kami-
lu Baczynskim: http://www.baczynski.art.pl).

Wskazujac tylko na wybrane przedsigwzigcia zwiazane z tworzeniem i udo-
stepnianiem szerokim kregom odbiorcéw cyfrowych zasobow literatury polskiej
i thumaczen dziet literackich na jezyk polski (petny oglad tych zjawisk, ze wzgledu
na zachodzace nieprzerwanie zmiany w Internecie, jest niemozliwy), nie mozna
pomina¢ jednego z najnowszych projektow skierowanych do uczacej si¢ mtodzie-
zy. Serwis ,,Wolne lektury” (http://www.wolnelektury.pl), udostgpniajacy utwory
nalezace do domeny publicznej i wpisane do kanonu lektur szkolnych, powstat
z inicjatywy Fundacji Nowoczesna Polska przy wspotpracy Biblioteki Narodowej
oraz firmy Prokom Software SA. Poszczegolne teksty w formatach HTLM, ODT,
TXT, PDF, opatrzone komentarzem, mozna bez spehniania jakichkolwiek warun-
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koéw przegladaé, kopiowaé oraz przesyta¢ innym osobom. Tworcy serwisu pragng
przede wszystkim zmieni¢ nastawienie uczniow do tekstow, ktorych lektura koja-
rzy si¢ tylko z przykrym obowiazkiem. Dlatego nie mniej waznymi, niz sam tekst
utworu, elementami witryny sg zaktadki prowadzace do not o autorach, epokach
literackich, rodzajach, gatunkach i motywach literackich. Czytelnik z tatwoscia
przechodzi do charakterystyki motywow lub odwrotnie. Moze przeglada¢ teksty
literackie pod katem obecnosci w nich konkretnego motywu lub przynaleznosci do
danego gatunku czy epoki. Pomyst powstania tego typu serwisu oraz jego budowe
nalezy oceni¢ wysoko i mie¢ nadziej¢, ze bedzie systematycznie wzbogacany za-
rowno o nowe teksty, jak i funkcje.

Jednym z przedsigwzi¢¢ Instytutu Ksigzki'! byto uruchomienie Centrum Infor-
macji o Ksigzce Dziecigcej i Mlodziezowej, majacego za zadanie organizacj¢ oraz
wspieranie programoéw propagujacych czytelnictwo wsrod najmtodszych. Dziatania
Centrum kierowane sg przede wszystkim do 0sob pracujacych z dzie¢mi — biblio-
tekarzy, nauczycieli, wychowawcow, ale takze do badaczy literatury dziecigcej i do
rodzicow. Z mysla tez o tych osobach na stronie internetowej Instytutu w zaktadce
,Literatura polska. Fragmenty” zainteresowani mogg przeczyta¢ wyjatki z tekstow
adresowanych do mlodych czytelnikéw. Korzystanie z tej ,,biblioteczki” moze jed-
nak sprawi¢ problemy, zwtaszcza osobom niezorientowanym w tworczosci dla dzie-
ci i mtodziezy. Po pierwsze, fragmentow poszczegdlnych tekstow nie wyodrebniono
sposrod wyjatkow utwordw kierowanych do dorostych czytelnikéw. Po drugie, je-
dynym kryterium wyszukiwania urywkow jest alfabetyczny spis tytutéw, a o autor-
stwie konkretnego tekstu czytelnik dowiaduje si¢ dopiero w momencie wyswietlenia
danego wyjatku. Za wade interfejsu strony nalezy rowniez uzna¢ brak mozliwosci
bezposredniego przechodzenia z zaktadki z tekstem do informacji po§wigconej au-
torowi, a znajdujacej si¢ w zaktadce ,,Autorzy”. Osoby odpowiedzialne za admini-
strowanie strony i umieszczanie na niej informacji nie wyjasnily takze generalnie
kryteriow doboru tekstow, ktorych fragmenty udostepniono internautom.

Warto tez w tym miejscu wspomnie¢ o inicjatywie powotania do zycia mie-
dzynarodowej biblioteki internetowej dla mlodych czytelnikow — International
Children’s Digital Library (http://www.icdlbooks.org/). Pomystodawczynia tego
projektu byla migdzy innymi dr Allison Druin, pracujgca na Uniwersytecie Ma-
ryland w Stanach Zjednoczonych. Zadanie tej biblioteki to, dzigki udostgpnianiu
dzieciom i miodziezy wartosciowych ksiazek z catego §wiata, uczenie tolerancji
i zrozumienia dla innych kultur. W zbiorach tej biblioteki nie ma niestety publika-
cji w jezyku polskim.

Wszystkie wymienione tu wczesniej biblioteki cyfrowe oraz inne projekty,
w ramach ktorych udostepniono w Internecie dzieta literackie, rowniez teksty za-
liczane do literatury ,,0sobnej”, wlasciwie nie uwzgledniaja potrzeb i oczekiwan

I Instytut Ksiazki to instytucja, ktorg powotat do Zycia minister kultury. Dziata od stycznia 2004
roku, a jej prace sa zwigzane przede wszystkim z popularyzacja czytelnictwa oraz literatury polskiej za
granica. Zob. informacje na stronie internetowej Instytutu http://www.instytutksiazki.pl/
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miodych uzytkownikow sieci, zwhaszcza dzieci ponizej 11. roku zycia. Swiadczy
o tym przede wszystkim wyglad interfejsow niedostosowany do mozliwosci recep-
cyjnych miodych internautow'. Biorac pod uwage polskojezyczne zasoby Inter-
netu, trudno mowic¢ obecnie o powstaniu czy realizacji projektu wykorzystujacego
na szeroka skale najnowsze medium komunikacyjne jako narzg¢dzie inicjacji lite-
rackiej dla grupy dzieci do mniej wiecej 11. roku zycia, czyli do rozpoczecia nauki
W gimnazjum.

Portale, serwisy, witryny komercyjne

Dla uzytkownikow sieci z tej kategorii wiekowej przeznaczone sa rozne serwi-
sy, strony, ktorych tworcy wyraznie informuja o zatozonym adresacie, albo sugeru-
je to sama konstrukcja interfejsu. Bez watpienia najlepiej pod wzgledem technicz-
nym przygotowane sa strony komercyjne — portali internetowych, wydawnictw,
producentdéw réznych akcesoriow dla dzieci. Najwigksze i najchetniej odwiedzane
polskojezyczne portale, jak Wirtualna Polska, Interia.pl, dostrzeglty w$rdd najak-
tywniejszych uzytkownikoéw zasobow sieciowych dzieci i specjalnie dla nich stwo-
rzyly serwisy. Interia.pl uruchomita dwa: ,,Dzieciaki” (http://dzieciaki.interia.pl/)
oraz ,,Wyspa dzieci” (http://wyspadzieci.interia.pl/) adresowane do dzieci w wieku
od 6 do 10 lat, ale tez i do tych, ktdre jeszcze nie rozpoczety nauki w szkole. Drugi
serwis proponuje mtodym internautom lekture krétkich opowiadan i wierszykow
o charakterze poznawczo-dydaktycznym, przyblizajacych np. pojecia zwiazane
z uptywem czasu. Podobne funkcje, czyli edukacyjno-rozrywkowe, ma petnié ser-
wis Wirtualnej Polski — ,,Dzieci.pl” (http://dzieci.wp.pl/). Jedna z jego czg¢éci pt.
»EB-szkota” ma dzial ,,Czytelnia”, w ktorym posegregowano zamieszczone teksty
w grupy, np. Wiersze, Swiateczne historie, przy czym niektore z nich to fragmen-
ty ksigzek z aktualnej oferty handlowej oficyn specjalizujacych si¢ w wydawaniu
literatury dla dzieci i mtodziezy, np. ,,Naszej Ksiggarni”. Administratorzy serwi-
sow wprowadzenie tekstow literackich rzadko traktuja jako element dziatan o szer-
szym zakresie, element zaktadajacy interakcj¢ odbiorcy. W zwigzku z utworem li-
terackim najczegsciej pojawia si¢ tylko prosba o oceng, a ankietowany dysponuje
dwiema odpowiedziami: ,,tak” Iub ,,nie”. Oglaszane natomiast konkursy zazwy-
czaj dotycza pozycji bedacej nowoscig w asortymencie wydawniczym danej ofi-
cyny, a wigc stanowia cze$¢ kampanii reklamowej majacej na celu wypromowanie

12 Zagadnienie wygladu stron uwzglgdniajacych mozliwosci recepeyjne dzieci w okreslonym
wieku omawia M. Rozycka: Strony internetowe dla dzieci i mtodziezy..., s. 35—39.
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konkretnego produktu — tytulu — co z kolei przetozy si¢ na wymierny zysk ze
sprzedazy ksigzki. Podobng funkcj¢ petnia strony o autorach, tytutach czy bohate-
rach, tworzone przez wydawcow. Profesjonalne witryny odpowiadajace na oczeki-
wania mtodych odbiorcow, a wigc wzbogacone animacja, dzwigkiem, elementami
zabawy, umozliwiajgce kontakt nie tylko z osobami redagujagcymi strone, ale tez
z réwiesnikami ja odwiedzajacymi czy z samym autorem, s3 przyktadem przemy-
$lanych i dopracowanych w szczegoétach dziatan marketingowych. Jednocze$nie
zapowiadajg nowy etap, inng jako$¢ w obiegu ksigzki dziecigco-mlodziezowe;,
wskazujaca na kolejng form¢ funkcjonowania konkretnego tytutu, na ktora w du-
zym stopniu wptyw ma sam czytelnik'?. Mozliwos$ci tkwigce w Internecie, przede
wszystkim jego multimedialno$¢, popularnosé tego medium wsréod mtodych lu-
dzi oraz poczucie anonimowosci, tak wazne przy wyrazaniu opinii na dany temat,
wykorzystuja zwlaszcza duze, sprawnie dziatajace wydawnictwa. ,,Nasza Ksiegar-
nia” za poSrednictwem w ré6znym stopniu rozbudowanych stron prezentuje na raz
kilka tytulow, zawsze jednak znajdujacych si¢ w aktualnej ofercie. Na przetomie
2007 1 2008 roku reklamowano w interesujacy sposob cykl ksigzek Justina Sompe-
ra Wampiraci (http://www.wampiraci.pl/). Internauta na stronie po§wigconej tym
pozycjom moze przeczyta¢ fragmenty powiesci, zapoznaé si¢ z notka o autorze,
pobra¢ tapety nawigzujace do tresci poszczegoélnych czesci cyklu, zagraé w gre
oraz obejrze¢ film ze spotkan autorskich. Zamieszczone linki prowadza natomiast
do strony angielskojezycznej i do bloga Sompera. Réwnie atrakcyjna, multime-
dialng oprawe ma strona poswigcona ksigzkom Beatrice Masini, tworzacym cykl
pt. Rozowe baletki (http://www.rozowebaletki.pl/). Poszczegolne elementy, czyli
kolorystyka, w ktorej dominuje roz, pliki dzwickowe z muzyka taneczng; ksztatt
ikon, czcionek, wzajemnie si¢ uzupetniajg, tworzac integralng catos¢ w stylistyce
basniowej czy romantycznej. Tak przemyslana budowa nawigzuje do tredci ksigzki
1 jednoczes$nie wskazuje na docelowg grupe odbiorcow serii — dziewczeta w wie-
ku od 9 do 14 lat. Podobng strategi¢c marketingowa stosuja inni wydawcy, np. Wy-
dawnictwo Literackie, promujac ksigzki Stanistawa Pagaczewskiego o przygodach
Baltazara Gabki (http://baltazar-gabka.pl/); Firma Ksiggarska Jacek i Krzysztof
Olesiejuk, oferujaca serie¢ powiesci Ulissesa Moora (http://ulyssesmoore.pl/); Eg-
mont, ktéry wprowadza na rynek polski ksigzki niemieckiej pisarki Cornelli Fun-
ke (http://corneliafunke.pl/), czy Media Rodzina, zachgcajaca do kupna kolejne-
go tomu przygod Harry’ego Pottera lub ksigzeczek o zabawnym Panu Kuleczce
(http://pankuleczka.pl/). Internauta, wchodzac na wymienione strony, ma okazj¢
zapozna¢ si¢ z wybranymi, doktadne wyselekcjonowanymi, fragmentami pro-
ponowanych tytulow (réwniez w postaci plikow dzwigkowych), ktére intryguja,
sktaniajg do dhuzszego pozostania na stronie, a ostatecznie do nabycia ksigzki czy
innych produktéw z nig zwigzanych. Niektore wydawnictwa tworza takze strony
niepodporzadkowane w wyrazny sposob dzialaniom marketingowym. Autorzy wi-

13 Zob. M. Zajac: Internet rzqdzi. O sieciowej promocji ksigzek dla starszych dzieci. ,,Biblioteka
Analiz” 2006, nr 12, s. 17—19.
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tryn rezygnuja wowczas z komunikatow naktaniajacych do zakupu konkretnego
tytulu, a koncentrujg uwage odbiorcy na tre$ci utworu. Przyktadem takiego roz-
wigzania moze by¢ strona Wydawnictwa Proszynski i Spotka, umieszczona pod
adresem http://www.bajka.pl, zawierajaca w o$miu rozdziatach 38 tekstow gatun-
kowo odpowiadajacych basni, podaniu. Tytuly dziatow, np. Diably i anioly, Kro-
lewny i krolewicze, sugeruja tematyke poszczegdlnych utwordw. Interfejs strony
nie sprawia problemow w poruszaniu si¢ po niej, ale tez i ona sama, oprocz tek-
stow i mozliwo$ci napisania e-maila, nic wigcej odbiorcy nie oferuje, a tym samym
na tle witryn o charakterze stricte komercyjnym wyglada nieatrakcyjnie.
Wizytowki w postaci stron internetowych majg takze wydawcy czy wilasci-
ciele tytutow prasowych. Cecha charakterystyczng witryn poswieconych kon-
kretnym tytutom, zwlaszcza tym dla mlodszych — ponizej 10. roku zycia —
dzieci, jest brak jednoznacznego profilu. Tworcy, zdajac sobie sprawe z istnienia
posrednika w kontakcie dziecka z czasopismem, czyli osoby doroslej, starajg si¢
wpisa¢ owego podwdjnego adresata w schemat strony. Prowadzi to czgsto do
stylistycznego rozchwiania, majacego odzwierciedlenie w taczeniu elementéw
do siebie nieprzystajacych, np. czcionka komunikatow kierowanych do dzie-
ci jest taka sama jak czcionka treSci dla dorostych't. Witryny te spetniaja wiec
przede wszystkim funkcje reklamy — zachgcaja do kupna aktualnego oraz archi-
walnych numeréw pisma. Redakcje czasopism powstatych — zgodnie z dekla-
racjami o charakterze i przeznaczeniu tytutu — po to, aby popularyzowa¢ czy-
telnictwo, takze rzadko na swoich stronach internetowych zamieszczajg teksty
literackie. Wyjatkiem na tle witryn internetowych czasopism sg strony pism reli-
gijnych. Tytuty katolickie, jak: ,,Maty Go$¢ Niedzielny” (http://www.maly.gosc-
niedzielny.pl/), ,,Maly Przewodnik Katolicki” (http://www.urwisy.pl/), ,,Promy-
czek Dobra” (http://www.promyczek.com.pl/), przedstawiajg na rozbudowanych
witrynach, oprécz tresci tworzacych aktualny numer, wiele innych tekstow, tez
literackich, i to nie funkcjonujacych w tradycyjnej (drukowanej) wersji czasopi-
sma. Strony internetowe proponuja takze wigksza porcje rozrywki, umozliwiaja
kontakt czytelnikéw z redakcja, a postulaty mtodych internautéw niejednokrot-
nie wplywaja na tematyke materialdow pojawiajacych sie przy okazji nastepnych
aktualizacji. Witryny czasopism katolickich nie eksponuja aspektu komercyjne-
go. Wynika to z systemu wartos$ci, a co z tym si¢ wigze — z antropologiczno-
-etycznego modelu cztowieka, wpisanego w tresci tworzace konkretne pismo
oraz jego internetowa wizytdéwke. W przestrzeni moralnej bohatera kreowanego
przez te media obecny jest teocentryzm oraz personalizm, a wigc sfera $wiata
nadprzyrodzonego przeplata si¢ z obszarem warto$ci dotyczacych cztowieka, ale

14 Na stronie ,,Swierszczyka” (http://www.swierszczyk.pl) we wszystkich komunikatach teksto-
wych zastosowano taka sama czcionke, zbyt mata i niewyrazna dla docelowego adresata pisma, czyli
dla dziecka w wieku okoto 8 lat. Strona dwutygodnika ,,Mi$”, mimo elementow graficznych nawiazu-
jacych do stylistyki pisma w wersji drukowanej, adresowana jest do dorostych. Takze cz¢$¢ z obrazka-
mi do kolorowania wymaga przy korzystaniu obecnosci osoby doroste;.
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w ujeciu chrzescijanskim. W zakres ten wchodza rowniez dobra hedonistyczne,
przy czym preferowane sg formy rozrywki wymagajace jednak pewnego wysit-
ku, zaangazowania i przynoszace oprocz przyjemnosci pozytek'’. Stuza temu
migdzy innymi wydzielone dziaty z rebusami, krzyzowkami, puzzlami oraz pro-
pozycjami zabaw grupowych. Uwagi dotyczace stron internetowych czasopism
katolickich mozna odnie$¢ rowniez do witryn wydawnictw o tym samym profi-
lu. Technicznie dopracowane, uwzgledniajace potrzeby i mozliwosci recepcyjne
mtodych odbiorcow, oferuja wiele rozmaitych tre§ci, w tym i teksty literackie.
Interesujaco pod tym wzgledem przedstawia si¢ strona Dobrego Pasterza (http://
www.pasterz.pl/), na ktorej zamieszczono opowiesci ze Starego Testamentu, na-
wigzujace do najbardziej znanych epizodoéw biblijnych, np. o stworzeniu §wiata,
o Jonaszu. Wydawnictwo diecezji tarnowskiej ,,Promyczek Dobra” wykorzystuje
natomiast no$na i cieszaca si¢ popularnoscia forme przekazu — komiks (fotosto-
ry), propagujac okreslone wzory zachowan.

Serwisy firm i instytucji niezwigzanych bezposrednio z handlem, nawet te uru-
chamiajace osobne witryny dla mtodych internautéw, rzadko catkowicie rezygnuja
z aspektu komercyjnego. Publikowany zazwyczaj fragment utworu stanowi swo-
istego rodzaju kryptoreklame zachecajacg do zapoznania si¢ z catoscig tekstu, ale
pod warunkiem zakupu ksigzki. Owym fragmentom niejednokrotnie towarzysza
recenzje, zazwyczaj jednak podnoszace walory danej pozycji. Tego typu prezen-
tacja ksigzek wystgpuje np. na serwisie ,,Reporter Junior” (http://junior.reporter.
pl/)'. Po wejsciu na podstrong ,,Ksigzki” pojawia si¢ katalog informujacy o zawar-
tosci tego dzialu — artykuty o pisarzach i ich twérczoS$ci, recenzje, tez autorstwa
mtodych czytelnikow, przewaznie tytuldw znajdujacych si¢ aktualnie na rynku
ksiggarskim oraz fragmenty konkretnych ksiazek. Fakt wspottworzenia serwisu
przez mtodych ludzi nie zaciera jednak obecnosci czynnika promocji, charaktery-
stycznego dla reklamy, tym bardziej ze prezentowane sa przede wszystkim nowo-
sci wydawnicze, a wsrod instytucji wspierajacych dzialanie serwisu znajduja si¢
duze wydawnictwa, np. ,,Nasza Ksi¢garnia”.

Kryptoreklama oraz zabiegi autopromocyjne nie sa obce réwniez tworcom wi-
tryn prywatnych, czesto zawodowo pracujacym z dzie¢mi. Poczatkujacy pisarze,
wydawcy, ktorzy nie wspotpracujg z juz funkcjonujgcymi na rynku oficynami, wy-
korzystuja Internet, aby zaprezentowaé swoje pomysty, tworczo$¢!”. Osobng gru-
pe tworzg strony prywatne pisarzy majacych znaczacy dorobek. Witryny te stuza
indywidualizacji, wyr6znieniu si¢ sposroéd grupy tworcoOw przypisanych do dane-
go wydawnictwa. Chociaz autorzy dysponujg z pewnos$cia mniejszymi $§rodkami

15 Zob. PT. Nowakowski: Modele czlowieka propagowane w wybranych czasopismach mto-
dziezowych. Analiza antropologiczno-etyczna. Tychy 2004, s. 178—180.

16 Serwis ,,Reporter Junior” uruchomili 1 czerweca 2000 roku tworcy serwisu informacyjnego
Reporter.pl

7 Strona Anny Wojdeckiej: www.wiersze.boo.pl/?show=wiersze liryczne&nr=933-17k; strona
Elizy Doleckiej i Barbary Bielawiec: http://elizadolecka.pl/
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finansowymi, to ich internetowe wizytdwki czasami nie ustepuja pod wzgledem
technicznym prezentacjom duzych oficyn, a nawet majg nad nimi pewna przewa-
ge. Bezposrednie zwroty do czytelnika, opis zmagan przy pisaniu poszczegoélnych
rozdziatow, przy kreowaniu bohaterow zmniejszajg dystans miedzy autorem a czy-
telnikiem. Wytworzeniu atmosfery familiarno$ci stuzg takze kierowane pod ad-
resem dzieci zachety do wspoltworzenia kolejnych ksigzek. Internauci wyrazaja
bowiem swoje opinie nie tylko na temat juz wydanych pozycji, ale nadsytaja takze
propozycje, np. co do dalszych losow bohaterow. Mlodzi uzytkownicy sieci réw-
nie chetnie komentuja wyglad strony, podpowiadajac sposoby jej uatrakcyjnienia.
Autor uwaznie czytajacy takie opinie, w miar¢ szybko moze reagowac, probujac
pogodzi¢ oczekiwania i preferencje dzieci z celami, jakie sam pragnie przez swoja
tworczosei osiggnac'®,

W dobie kultury masowe;j literatura czy ksigzka dla mtodego odbiorcy nie-
jednokrotnie traci swoje immanentne cechy, stajgc si¢ produktem totalnym!.
Doskonale to zjawisko ilustruja witryny internetowe firmy Disneya (http://di-
sneyzone.host.sk/). Dzigki hipermedialnym wtasciwosciom sieci wyznaczniki
prezentowanych produktow, jak: globalno$¢, wysoki stopien standaryzacji, inter-
medialno$¢, dodatkowo sa uwypuklone. Linki, interaktywne zabawy, fragmenty
filmoéw, animacje zacieraja zarowno granice miedzy konkretnymi formami pro-
duktu — filmem, ksigzka, gra komputerowg, komiksem — jak i chronologi¢ po-
jawiania si¢ ich na rynku. Dzialania takie, bioragc pod uwage aspekt komercyjny
zjawiska, przekladaja si¢ na wzrost naktadow poszczegélnych wersji ksigzko-
wych produktu, co mozna traktowaé jako form¢ upowszechniania literatury oraz
czytelnictwa. Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze produkt totalny nierozerwalnie
laczy si¢ z uniformizacja, a wigc z zapewnieniem odbiorcy tresci nieskompliko-
wanych, niewymagajacych wickszego wysitku intelektualnego i dostarczajacych
przede wszystkim rozrywki. Podejécie traktujace ksiazki dla mtodego czytelnika
czy teksty literackie do niego adresowane jako towar charakteryzuje zwlaszcza
firmy zajmujace si¢ sprzedaza produktow réznego asortymentu. Na stronie zaty-
tutowanej ,,Kraina Malucha” sieci sklepéw Real umieszczono pliki mp3 z bajka-
mi, kotysankami obok reklam innych produktéw, przeznaczonych np. do piele-
gnacji niemowlat. Forma udostgpniania plikow zaktada interakcje¢ osoby dorostej
(posrednika) i to ona wtasnie ostatecznie decyduje o dostgpie dziecka do kon-
kretnego dobra, tutaj do basni, piosenki.

18 Strona Marioli Jarockiej: http://bajkowo.webpark.pl/; strona Ryszarda Antoniszczaka: http://
vido.net/miki_mol/; strona Wiestawa Drabika: http://www.bajeczki.net/

19O koncepcji produktu totalnego w odniesieniu do kultury masowej dla dzieci pisze M. Zajac:
Promocja ksigzki dzieciecej. Warszawa 2000, s. 163—175.

15 Literatura. ..
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Serwisy, witryny rzadowe, organizacji non profit

Umieszczenie na konkretnych stronach fragmentéw ksiazek kierowanych do
czytelnika dziecigco-mlodziezowego czy pojedynczych utwordw czesto stuzy
realizacji zadan wpisanych w szerzej zakrojone programy, ktorych czgé¢ stano-
wi kampania medialna. Wspoélczesnie zwlaszcza duze miasta, aby z jednej strony
doktadnie i wszechstronnie informowac¢ swoich mieszkancow o lokalnych wyda-
rzeniach, a z drugiej przyciagna¢ turystow, dbaja o atrakcyjno$¢ oraz regularne
aktualizowanie serwiséw i stron. Godnym podkreslenia zabiegiem jest tworzenie
przez urzedy miast osobnych stron dla mtodego internauty. Witryny takie urucho-
mity miedzy innymi urzedy miast Warszawy (http://www.dziecieca.warszawa.pl./)
i Krakowa (http://www.krakow.pl/dladzieci/). Interesujace rozwigzania graficzne,
multimedialnos¢, redakcja zamieszczonych tekstow, dostosowana do wieku poten-
cjalnych czytelnikow, to cechy zachecajace do regularnego odwiedzania omawia-
nych stron. Do materiatléw poszerzajacych wiedze o Warszawie, a takze dostarcza-
jacych rozrywki, wlaczono legendy, wyjasniajace np. nazwy konkretnych miejsc,
przyblizajace zwyczaje charakterystyczne dla stolicy. Rebusy, tamigtowki, gry na-
wiazuja rowniez do znanych opowiesci czy postaci basniowych — utozone puzzle
odkrywajg przed dzie¢mi obrazek ze smokiem wawelskim, w proponowanej grze
zreczno$ciowej internauta wciela si¢ w posta¢ Mistrza Twardowskiego, tapigcego
ducha swojej zony.

Teksty literackie, jezeli w ogdle wystepuja, na witrynach tworzonych przez
instytucje panstwowe oraz organizacje non profit, stanowia najczesciej element
uatrakcyjniajacy strone lub dopelniajacy tresci o innym charakterze. Takg rolg
tekst literacki odgrywa np. na stronach programéw emitowanych przez telewizje
publiczng®. Literatura stuzy rowniez osiggni¢ciu konkretnych celow wpisanych
w program placowek edukacyjnych. Dlatego na witrynach, np. przedszkoli, poja-
wiaja si¢ pojedyncze teksty Iub dosy¢ bogate ,,biblioteczki” utworow uznanych pi-
sarzy, utworé6w wykorzystywanych w ksztatceniu literackim dzieci najmtodszych.
Interfejs takich witryn niejednokrotnie spetnia warunki dobrej strony internetowej
dla dzieci, dzigki czemu mtodzi internauci moga z niej korzysta¢ bez wigkszej po-
mocy osoby dorostej?!. Bogaty zbior tekstow wierszowanych, autorstwa miedzy
innymi Jana Brzechwy, Marii Konopnickiej, Lucyny Krzemienieckiej, Hanny t.o-
chockiej, zostal umieszczony na stronie ,,Misie” (http://www.misie.com.pl/), ktorej
powstanie zainicjowali pracownicy przedszkola nr 12 w Chorzowie. Uruchomienie
biblioteki tekstow literackich dla dzieci i mtodziezy, dostepnej online, ma w pla-
nach Fundacja Dzieci OnLine. Na swojej stronie nie zamiescita jednak szerszej in-

2 Strona programu Budzik: http://ww2.tvp.pl/3966/dzialy
21 Strona przedszkola nr 1 w Plonsku: http://przedszkolel.republika.pl/
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formacji o sposobie prezentowania utworow, kryterium wyboru czy przyblizonym
terminie uaktywnienia tej funkcji (http://www.dzionline.pl/Biblioteka/).

Strony prywatne

Mtodzi internauci moga si¢ zapoznaé z tekstami literackimi, zagladajac na stro-
ny oséb prywatnych, ktorych fascynacja konkretnym pisarzem czy utworem sktonita
do uruchomienia na ten temat witryny*. Innym powodem powstania stron z utworami
adresowanymi do mtodego odbiorcy jest mito$¢ do dziecka. Rodzice lub inne osoby
z najblizszego dziecku otoczenia dokumentujg w ten sposob nie tyle upodobania li-
terackie swoich pociech, ile wlasne zabiegi wychowawcze. W wigkszosci strony z tej
grupy nie uwzgledniajg potrzeb mtodego uzytkownika sieci. Mimo deklaracji o poten-
cjalnym adresacie, wérod ktorych figuruja rowniez dzieci, to witryny te sg raczej wyra-
zem indywidualnych upodoban tworcow, co tez odzwierciedla stylistyka interfejsu. Na
stronach z tej grupy zamieszczane sg przewaznie utwory wierszowane, na co wpltyw
Z pewnoscig majg rowniez mniejsze problemy techniczne zwigzane z potaczeniem tek-
stu z innymi elementami strony, tak aby cato$¢ wydata si¢ odbiorcy atrakcyjna®.

Instytucje zainteresowane dzie¢mi oraz mtodzieza jako odbiorcami débr kultury
wykorzystuja sie¢, by wzbudzi¢ zainteresowanie tej grupy publicznosci swoja dzia-
lalnoscig. Stuzg temu prezentacje multimedialne, promujgce migdzy innymi literatu-
r¢ czy szerzej — ksiazke dla mtodego czytelnika. W zaleznosci od rodzaju instytucji,
charakteru jej pracy eksponowane sg rézne aspekty owych przedsiewzig¢ promocyj-
nych, od komercyjnego po edukacyjny i wychowawczy. Formami popularyzujacy-
mi ksigzke sa rowniez witryny osob prywatnych, ktore zamitowaniem do literatury
pragna podzieli¢ si¢ z innymi. Biorac pod uwage mozliwosci, jakie stwarza Inter-
net, oraz fakt niestabngcej popularnosci tego medium wsrod mtodych ludzi, nalezy
przypuszczac, ze w przyszlosci pojawia si¢ projekty pilotowane zwlaszcza przez in-
stytucje statutowo do tego powotane, np. biblioteki, ktorych gléwnym celem bedzie
nie tylko udostepnianie online tekstow literackich w odpowiedniej, dostosowanej do
poszczeg6lnych kategorii wiekowych, oprawie, ale rdéwniez propagowanie szeroko
rozumianego czytelnictwa.

22 Strona Krzysztofa Maciejewskiego poswigcona Malemu ksigciu A. de Saint-Exupéry’ego:
http://www.malyksiaze.art.pl; strona o ksigzkach T. Jansson z cyklu o Muminkach: http://www.mo-
mins..prv.pl/; strona poswigcona basniom J.CH. Andersena: http://basnie.republika.pl/

% Przyktadowe strony: http://gabrysia2006.republika.pl/; http://www.icons.com.pl/ewa/piosen-
ki.htm-34k; http://www.ewa.bicom.pl/dzieci/
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Blog — wspotczesny ,,pamietnik” miodziezy™

KATARZYNA TAtUC

Internet — najnowsze wspolczesne medium — dostarcza swoim uzytkownikom
wielu ustug, wsrod ktorych najpopularniejsze to: system WWW, poczta elektronicz-
na, fora, grupy i listy dyskusyjne oraz komunikatory. Korzystajacy z globalnej sieci
maja wigc praktycznie nieograniczony dostgp do nieprzebranych zasobow informa-
cyjnych, co umozliwia poszerzanie wiedzy na rozmaite tematy, nabywanie nowych
umiejetnosei oraz doskonalenie orientacji, zwlaszcza we wspodtczesnych tendencjach
zycia spotecznego, gospodarczego i kulturalnego. Dzigki Internetowi zniknegta wiek-
szo$¢ barier w sferze komunikowania sig, a formy nawigzywania kontaktow inter-
personalnych ulegly znacznemu zréznicowaniu. Dzisiaj jedng z najpopularniejszych
sieciowych mediéw komunikacyjnych jest blog (ogét blogéw okresla si¢ nazwa blo-
gosfera). Stowo ,,blog” pochodzi z jezyka angielskiego. Zbitke stow ,,weblog” naj-
prawdopodobniej wymyslit pracownik Northwestern University John Barger. Sam
natomiast termin, w znaczeniach ,,piszemy blog, blogujemy”, spopularyzowal pod
koniec lat dziewigédziesiagtych XX wieku Peter Merholz'. W Polsce moda na pisanie
blogéw rozpoczeta si¢ w 2001 roku, kiedy zatozono serwis blog.pl i udostgpniono
szablony oraz narzedzia pozwalajace nawet poczatkujacym internautom prowadze-
nie ,,sieciowego pamietnika”. Wspotczesnie wszystkie najwigksze polskojezyczne
portale: Gazeta.pl, Interia.pl, Onet.pl, Wirtualna Polska, oferuja przestrzen do pisania
blogéow. Taka sama ustuge proponuje takze wigkszos¢ serwiséw, w tym te tworzo-
ne z mysla o mtodszych uzytkownikach sieci, np. Junior (http://junior.reporpter.pl).
Kryteria podziatu blogéw, ktore stosujg administratorzy portali, utatwiajace orien-
tacje 1 wyszukiwanie konkretnych zapisow, uwzgledniaja przede wszystkim temat
oraz wiek autorow, a raczej ewentualnych czytelnikow. ,,Pamigtniki” pisane przez

* Przy pisaniu tekstu wykorzystano informacje dostgpne w Internecie w okresie od lipca 2007
roku do lutego 2008 roku.
' AM. Szlaga: Cyfrowe zwierzenia. www.enter.pl/archiwum/ent2002/02/net_cyfrowe.htm
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mitodych ludzi, udostepniane na popularnych serwisach blogowych, niejednokrot-
nie zostajg zaszeregowane w katalogu do jednej grupy, opatrzonej jednoznacznie
brzmigcym tytutem, np. ,,Teen blogi” (Onet.pl), ,,Dziewczyny” (Interia.pl). Interne-
towe ,,pami¢tniki” nastolatkéw, ta bowiem grupa, wedlug badaczy zagadnien doty-
czacych autobiografii, najczeSciej zamieszcza w sieci osobiste zapiski?, wspottworzg
réwniez w znacznym procencie inne kategorie blogéw — ,,Edukacja” (Gazeta.pl),
»Szkota” (Interia.pl), ,,Pamietnik” (Gazeta.pl, Interia.pl, Wirtualna Polska).
Definicje informatyczne, w ktorych akcentuje si¢ przede wszystkim tresci do-
tyczace konstrukcji, wskazujg na cechy wspolne blogéow i stron WWW?, Niektore
blogi, prowadzone nie przez jedna osobe, a zespodt, czgsto poswiecone konkretnej
tematyce, np. informatyce, literaturze, polityce, przeksztalcajg si¢ z czasem w wor-
tale®, pelnigc juz nieco inne funkcje niz blogi o charakterze osobistym. Najczgsciej
spotykang formg blogdéw sa indywidualne sieciowe ,,pamigtniki” zawierajace re-
fleksje autora na rozmaite tematy, uwagi, komentarze, spostrzezenia odnoszace si¢
do réznych sytuacji, zagadnien. Kolejne wpisy (artykuty, notki, posty), dodatkowo
wzbogacone elementem graficznym, a niejednokrotnie tez dzwigkowym, sktadaja
si¢ na integralng calo$¢ cechujacy sie hipertekstualnoscig (hipermedialno$cig)’. In-
ternetowe ,,dzienniki” charakteryzuja si¢ bowiem identyfikowaniem postow przez
znacznik zakotwiczenia, a takze oznaczeniem przez link (hiperlink, odsytacz)
umozliwiajacy otwarcie nastepnego artykutu, komentarza, przejécie do innej stro-
ny WWW (na inny blog)®. Wigkszo$¢ blogdw, rowniez tych pisanych przez nasto-
latki, odznacza si¢ podobna budowa, co wigze si¢ migdzy innymi z istnieniem go-
towych szablonow, ktore proponujg administratorzy portali. Blogger moze tez wy-
korzysta¢ dostgpne w sieci inne elementy, zwlaszcza graficzne (emotikony’, gify®).
Blogi, okreslane jako ,,internetowe, sieciowe dzienniki, pamigtniki”, zbudowane sg
z kilku statych czeSci. Strona gléwna zawiera informacje pozwalajace na identyfi-
kacje blogu, to znaczy jego nazwe (tytul), czgsto sugerujaca zawarto$¢ tematyczng
»pamietnika” lub charakteryzujaca samego autora, np. Harry Potter i czarna praw-
da (http://hp-i-czarna-prawda.blog.onet.pl/), NAJLEPSZY BLOG O Marii Shara-
povej  (http://tenis-sharapova.blog.onet.pl/), D-D-P-Dominika&Daria&Patrycja
— czyli nasze zycie (http://d-d-p.blog.onet.pl/), Pamietnik niegrzecznej nastolatki

2 M. Olcon: Blog jako dokument osobisty — specyfika dziennika prowadzonego w Internecie.
,.Kultura i Spoteczenstwo” 2003, nr 2, s. 125.

3 C. Doctorow et al.: Blogging. Przewodnik. Przet. P. Kresak. Warszawa 2003, s. 1.

4 Wortal — inaczej serwis tematyczny; zbior stron WWW po$wigconych jednemu tematowi.

° Dokument hipertekstowy — zawiera wyréznione w tresci stowa, zdania (hiperlinki, linki, odno-
$niki, odsylacze), po ktérych wyborze wyswietla si¢ inny dokument powiazany z wybranym stowem,
zdaniem. Dokument hipermedialny to wzbogacony elementami nietekstowymi (dzwigk, film, rysunek)
dokument hipertekstowy.

¢ C. Doctorow et al.: Blogging. Przewodnik...,s. 1.

" Emotikon — graficzny lub animowany ciag znakow zastgpujacy stowo lub zwrot, najczesciej
wyrazajacy emocje piszacego.

8 Gif — popularna nazwa obrazkow animowanych w formacie GIF.
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(http://0—0-0-0-niegrzecznych-(nastolatkach.bloog.pl/), Wzloty i upadki... zwa-
riowanej trzynastolatki (http://krixa.blog.onet.pl/). Centralng czes¢ gldwnej stro-
ny zajmuje tekst glowny, ktoremu, zwlaszcza na blogach nastolatkéw, towarzyszy
grafika — obrazek, zdjecie. Notki uszeregowane sg wedhug kolejnosci wpiséw —
od najnowszego do najstarszego. Blog otwiera si¢ zawsze na wpisie najaktualniej-
szym. Zazwyczaj autor opatruje post tytulem, datg (niekiedy tez godzing zamiesz-
czenia go w sieci) oraz podpisem. Kazdy artykutl mozna skomentowa¢, do czego
shuzy opcja: ,,skomentu;”, ,,dodaj komentarz”. T¢ samg funkcj¢ petni ,,Ksigga go-
$ci”, przy czym w tym miejscu umieszcza si¢ opinie, sady o calym blogu lub o jego
autorze. Na stronie gtownej znajduje si¢ takze odsytacz do ,,Archiwum”, czyli
wcezesniejszych wpiséw. Niektorzy autorzy z osobistych pobudek albo podporzad-
kowujac si¢ wymogom, np. administratoréw portali, publikuja blizsze informacje
dotyczace ich samych. Mlodzi ludzie podaja np. imi¢, wiek, zainteresowania, ad-
res e-mail, nick, niejednokrotnie skrotowo przedstawiajg powody zatozenia blogu.
Oproécz danych personalnych innymi elementami opcjonalnymi na stronie glownej
sa: licznik rejestrujacy liczbe 0séb otwierajacych strony ,,pamie¢tnika”, linki odsy-
fajace do blogdéw lub stron WWW polecanych przez autora. Odsytacze zamiesz-
czone na gltéwnej stronie internetowego ,,dziennika” petnia dwojaka funkcje. Po
pierwsze, sa wyrazem sympatii autora dla konkretnych oséb — posiadaczy blogow
— znakiem solidaryzmu z ich pogladami, sposobem postrzegania §wiata i wyraza-
nia sadow na rozmaite tematy. Po drugie, stanowiag element dopetniajacy obraz
piszacego sieciowy ,,pamigtnik”, poniewaz komentarze na stronach innych blogge-
row nierzadko uzupetniaja wpisy, inspiruja do rozwiniecia jakiejs mysli, ale juz na
jego wlasnym blogu. Traktujac blog jako medium komunikacyjne, mozna wyrdz-
ni¢ trzy rodzaje internetowych ,,pamigtnikow”. Blog-monolog swoja konstrukcja
przypomina dziennik intymny, gdyz autor najwiecej uwagi poswigca wlasnej 0so-
bie, a rejestrujace wydarzenia albo sa bezposrednio z nim zwiazane, albo stanowia
tylko pretekst do intymnych wyznan. Prymarna funkcja tego rodzaju ,,pami¢tnika”
nie zasadza si¢ na komunikacji, niektore z nich nawet nie maja opcji ,,skomentu;”,
a na zaspokajaniu osobistych potrzeb, czgsto kwalifikowanych przez psychologow
do grupy autoterapeutycznych’. Takg forme przybiera wickszo$¢ blogdéw na eta-
pie poczatkowym, charakteryzujagcym si¢ ignorowaniem odbiorcy zewngtrznego
i maksymalnym skoncentrowaniem na wtasnej osobie. Tozsamos$¢ nadawcey i od-
biorcy, jaka wystepuje na tym etapie pisania ,,pamictnika”, nie odpowiada jednak
tego typu wlasciwosci cechujacej tradycyjne dzienniki intymne, ktére do szerszej
grupy odbiorcow trafiaja zazwyczaj po uptywie dluzszego okresu. Autor dziennika
bowiem nie zawsze nosi si¢ z zamiarem opublikowania swoich zapiskow, a jezeli
decyduje si¢ na ich druk, to przewaznie dokonuje autocenzury. Zatozeniu blogu
przy$wieca natomiast intencja jego natychmiastowego rozpowszechniania, a bio-
rac po uwagg nieograniczony dostep do sieci, jedyna wlasciwie przeszkoda utrud-

> M. Cywinska-Milonas: Blogi (uecie psychologiczne). W: Liternet. Literatura i Internet.
Krakow 2002, s. 99—100, 104.
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niajgca recepcje moze byc¢ jezyk ,,pamietnika”'®. Druga forma blogu — najczesciej
wystepujgca w sieci — to blog-dialog, powstajacy w wyniku konwersacji migdzy
autorem a czytelnikami jego wpisow. Ostatni typ — blogowspolnota — w porow-
naniu z dwoma pozostalymi, najmniej przypomina tradycyjny pamietnik. Zbliza
si¢ budowa, a przede wszystkim rodzajem wi¢zi komunikacyjnej, do czatow, forow
dyskusyjnych. Na blogowspdlnocie rola zatozyciela czgsto jest dosy¢ ograniczona.
Chociaz inicjuje, przez zamieszczenie konkretnej notki, dyskusje, a nastepnie jako
moderator jg kontroluje, to w miar¢ zwigkszania liczby komentatorow pewne wat-
ki rozmowy moga toczy¢ si¢ juz bez jego udziatu''.

Wsrod nastoletnich uzytkownikow sieci najpopularniejsza formg internetowych
,pamigtnikow” jest blog-dialog. Niejednokrotnie juz w pierwszym wpisie miody
blogger zamieszcza apel, prosbe o komentarze, zachgcajac w ten sposob do rozmowy,
a wiec do nawigzania kontaktu, ktory pdzniej wrecz warunkuje istnienie ,,pamigtni-
ka”. Czestotliwos¢ wchodzenia (odwiedzin) na blog, majaca odzwierciedlenie w licz-
bie wpisow, decyduje o dynamice blogu, w tym i o frekwencji zamieszczania postow.
Dodatkowo, biorgc pod uwage wilasciwosci psychiki cztowieka w okresie dojrzewa-
nia (miedzy innymi poczucie buntu, poszukiwanie autorytetow, tozsamosci)'?, wydaje
si¢, ze wspomniane okolicznosci towarzyszace pisaniu blogu stanowia bardzo wazny
czynnik wpltywajacy zarowno na kreacje autora, jak i na tre§¢ sieciowego ,,dziennika”.

Gloéwny obszar zagadnien interesujacy badaczy literatury dokumentu osobistego
dotyczy problematyki autokreacji ,,ja” mowigcego w tekscie'>. W odniesieniu do blo-
gow, ktore definiowane sg takze za pomoca terminow teoretycznoliterackich, kwe-
stia autora jawi si¢ jako jedna z najbardziej skomplikowanych. Internet to bowiem
medium zapewniajace swoim uzytkownikom anonimowo$¢, 1 wigkszos¢ bloggerow
korzysta z mozliwo$ci nie tylko ukrycia identyfikujacych ich danych, ale w ogdle
rysuje obraz siebie — autora — w sposob wyobrazeniowy, daleki od rzeczywisto-
sci. Nalezy przy tym dodaé, ze weryfikacja danych o wpisanej w tre$¢ blogu postaci
tworcy, jak i o zaprezentowanych wydarzeniach jest przedsigwzigciem skazanym na
porazke. Prowadzacy blogi cenig sobie bowiem anonimowo$¢ i rzadko z niej rezy-
gnuja, poniewaz lezy ona u podstaw zabiegdw autokreacyjnych oraz autoprezentacyj-
nych!*. Swoboda w budowie blogowej tozsamosci rozcigga si¢ rowniez na elementy
sktadajace si¢ na opis przestrzeni zycia wirtualnego oraz rzeczywistego. To autor in-
ternetowego ,,pamigtnika” decyduje o swoim sieciowym wizerunku, o doborze, eks-

10 Wigkszo$¢ blogow jest ogdlnodostgpna. Sa rowniez takie, ktorych autorzy wymagaja od czy-
telnikow zalogowania si¢, co umozliwia otrzymanie hasta dost¢pu na blog.

' M. Cywinska-Milonas: Blogi (ujecie psychologiczne)..., s. 100—101.

12 Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy. Red. M. Zebrowska. T. 3. Warszawa 1986,
s. 664—793.

13 P. Lejeune: Wariacje na temat pewnego paktu. O autobiografii. Przet. W. Grajewski,
S. Jaworski, A. Labuda, R. Lubas-Bartoszynska. Red. R. Lubas-Bartoszyfska. Krakow
2001; M. Czerminska: Autobiograficzny tréjkqt. Swiadectwo, wyznanie i wyzwanie. Krakéw 2000.

4 AM. Szczepan-Wojnarska: Blogi jako forma literacka. ,,Pamietnik Literacki” 2006, z. 4,
s. 194—19s.



232 Katarzyna Tatu¢

ponowaniu konkretnych cech, o usytuowaniu owej figury w, rowniez stworzonym
przez siebie, $wiecie wirtualnym. Duzy wplyw na kreacje tozsamosci ma cel, jakie-
mu shuzy blog. Stosujac kryteria psychologiczne, wskazuje si¢ na potrzebe gratyfika-
cji ego, antydepersonalizacji, przynaleznosci, potrzebe samorealizacji oraz wladzy'’.
Pierwsza z wymienionych wigze si¢ z postawg ekshibicjonizmu, charakteryzujaca
osoby pragnace zwrocié na siebie uwage, na opis swoich intymnych przezyé. Ow
egocentryzm jednocze$nie zaktada dialogowos¢, kontakt z czytelnikiem, ktory wa-
runkuje niejako dalsze wpisy a tym samym dalszg prezentacje ,,ja” autorskiego. Pro-
ba wyartykutowania osobistych przezy¢, przybierajaca posta¢ swoistej autoanalizy,
dla niektérych bloggerow stanowi rodzaj terapii. Sam fakt zwerbalizowania doznan,
ujawnienia uczuc¢ towarzyszacych wydarzeniom dnia codziennego niejednokrotnie
pozwala autorowi nabra¢ do nich dystansu i odpowiedniego stosunku. Zaakcepto-
wanie okreslonych sytuacji czy rozwiagzanie nurtujgcego problemu moze nastgpic
rébwniez, przynajmniej w pewnym stopniu, dzigki internautom komentujacym po-
sty. Negatywna strona tego zjawiska daje o sobie zna¢, gdy autor nazbyt powaznie
i bezkrytycznie traktuje opinie czytelnikow, a ci ostatni za bardzo wchodza w role
Lterapeuty” udzielajacego fachowych porad.

Internet zapewnia uzytkownikom anonimowo$¢, ale takze wzgledna swobode
w wyrazaniu mysli oraz pogladow. Ta ostatnia wlasciwos¢ wydaje si¢ szczegdlnie
doceniania we wspodtczesnych czasach zdominowanych przez uniformizacje i deper-
sonalizacje. Bloggerzy, w rzeczywistym $wiecie respektujacy normy rzadzace funk-
cjonowaniem spoleczenstwa, czgsto utozsamiane z tlumieniem tworczej inwencji,
z ograniczaniem prawa do wolnoSci, w sieci kreujg przestrzen, ktorej zasady bytu sami
formutuja. Wirtualny $wiat, jako przejaw dzialafh antydepersonalizacyjnych, pozwala
na przezycie buntu, wyrazenie protestu i zaakcentowanie w wizerunku ,,ja” cech wy-
rézniajacych autora z ,,masy ludzkiej”, cech $wiadczacych o jego indywidualizmie.

Blog zaliczony do narz¢dzi komunikacyjnych zaspokaja potrzebe kontaktu.
Autorzy sieciowych ,,pamietnikéw” nawigzuja wiez z osobami, najczesciej takze
prowadzacymi blogi, charakteryzujacymi si¢ podobnymi zainteresowaniami lub
pogladami. Fizycznym §ladem owych sympatii sa notki zawierajace bezposrednie
zwroty do konkretnych czytelnikéw oraz linki polecajace inne blogi. W ten sposob
powstaje swoistego rodzaju wspodlnota, ktorej cztonkowie zaspokajaja jedng z naj-
pierwotniejszych ludzkich potrzeb — potrzebe przynaleznosci.

Blogi zaktadane sg rowniez po to, aby zapewni¢ ich twoércom poczucie samore-
alizacji. Cel ten jest osiggany miedzy innymi dzigki zabiegom autopromocyjnym.
Piszacy ,,pamigtniki” buduja wowczas swoj wizerunek, chcac zainteresowaé soba
przede wszystkim tych, ktorzy dysponuja srodkami oraz mozliwo§ciami mogacymi
utatwic dalszy rozwdj autora blogu. Autokreacji stuzg tu nie tylko notki o charak-
terze wyznania czy wyzwania'®, ale takze zaprezentowana tworczos¢, np. literacka,

5 M. Cywinska-Milonas: Blogi (ujecie psychologiczne)..., s. 103—107.
16 W analizach dokumentéw zycia osobistego badacze wyrdzniajg trzy postawy autorskie (typy
narracji): 1) postawa §wiadka, ktory osobiscie uczestniczyt w opisywanych zdarzeniach i je relacjonu-
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muzyczna, plastyczna. Blog, szerzej Internet, staje si¢ wiec kanatem, drogg dojscia
do szerokiego kregu odbiorcow.

W wypadku blogowspolnot, zwtaszcza tych odznaczajacych si¢ obecnos$cig sil-
nych osobowosci czy tez respektowaniem nieoficjalnej hierarchii wsrod cztonkow,
mozna czasami méwi¢ o zaspokajaniu potrzeby wladzy. Zabiegi moderatorow, de-
cydujace o ksztalcie blogu, wptywajace na zachowania innych internautéw z takiej
grupy, sa wtedy interpretowane w kategoriach wirtualnej wladzy sprawowanej nad
wirtualnymi poddanymi.

Mtodzi ludzie jako autorzy blogéw reprezentuja, biorac pod uwage sposob
kreowania ,,ja” mowigcego, rozne postawy — od utozsamienia ,,ja” z realnym
tworca blogu, przez wypracowanie konstruktu bgdacego sumg elementéw od-
wolujacych si¢ do rzeczywistosci oraz stanowiacych efekt celowych zabiegow
kreatywnych, do zerwania wigzéw taczacych ,,ja” blogowe z konkretng osoba
zyjaca tu i teraz. O wyborze techniki demonstrowania ,,ja” §wiadczy miedzy in-
nymi obecno$¢ autorskiego profilu (najczesciej zatytutowany jest O mnie), liczba
informacji wchodzacych w jego sktad oraz miejsce, jakie zajmuje w strukturze
blogu. Czytelnicy moga wigc odnalez¢ dosy¢ szczegdlowe, rozbudowane cha-
rakterystyki, zawsze towarzyszace aktualnej notce, do ktérych niejednokrotnie
dodano fotografi¢. Nickiedy w tworzeniu profilu mlodzi internauci, co rowniez
wigze si¢ z zabiegami autopromocyjnymi, korzystaja z pomocy os6b dorostych,
np. rodzicow, albo wykorzystuja elementy juz istniejacych wizerunké6w postaci
realnych lub fikcyjnych, dopuszczajac si¢ tym samym naduzy¢. Poczatek profilu
autorki blogu karla 5 kojarzy si¢ np. z fragmentem ksigzki Ewy Nowak Lina
Karo (E. Nowak: Lina Karo. Warszawa 2004, s. 20), chociaz sama bloggerka
przyznaje si¢ do fascynacji Witaj Karolciu Marii Kriiger.

Karolina, Karolcia, Karla a moze Karo... urodzitam si¢ 5.05.1995 roku
o godz. 11.55. Od chwili narodzin 5 to moja szczgsliwa liczba. W tym roku
skoncze 13 lat, mieszkam w Gdansku i chodze do VI klasy szkoly podsta-
wowej. Jaka jestem? Wesota, spontaniczna, troch¢ dziecinna, ciekawa §wiata,
mita dla ludzi, ale jesli kto§ mi dokuczy potrafi¢ si¢ zrewanzowaé. Czasem
ironiczna, ztoSliwa, czgsto zartujaca z siebie i innych, ale wszystko w grani-
cach ,,dobrego smaku” :p Zbyt tatwo wybaczam drobne ztosliwosci i niemite
zachowania lecz patrze¢ na $wiat przez ,,r6zowe okulary” wigc wierze w ludzi
i widzg tylko to co najlepsze'’.

je; 2) postawa wyznania — charakteryzuje si¢ introspektywnym wgladem w Swiat przezy¢ wewnetrz-
nych jednostki; 3) postawa wyzwania — cechuje si¢ ukierunkowaniem na czytelnika; konstrukcja
dokumentu, w ktorym wystepuje tego rodzaju postawa, to wyzwanie rzucone czytelnikowi. M. Czer-
minska: Autobiograficzny tréjkqt..., s. 19—30.

'7 http://karla5.blog.onet/ Wpis z 2 marca 2008 roku zatytutowany Stow kilka o autorce. We
wszystkich cytatach pochodzacych z blogdw zachowano oryginalng pisownig.
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Zazwyczaj tego rodzaju profile stuza nie tylko prezentacji czy nawet promocji
bloggera, ale utatwiajg rowniez kontakt z innymi internautami o podobnych jak
autor zainteresowaniach. Mtodzi uzytkownicy sieci doskonale zdaja sobie sprawe,
ze przyciagnigcie, a pdzniej zatrzymanie czytelnikow w sytuacji funkcjonowania
ogromnej liczby blogdw, nie jest tatwym zadaniem. Jezeli wiec profil wlasnej oso-
by wykorzystuja w celu zwrdcenia na siebie uwagi innych, to $wiadomie poddaja
wizerunek ,,ja” modyfikacji. Podkreslaja w nim elementy §wiadczace z jednej stro-
ny o indywidualizmie, a z drugiej — uwypuklajg cechy typowe dla przedstawicieli
danej grupy wiekowej — nastolatkéw — z ktora si¢ identyfikuja.

Odejscie od biograficznego sposobu prezentowania profilu przez wyrazne za-
akcentowanie konkretnych, wyselekcjonowanych cech osobowos$ci widoczne jest
w autorskich profilach blogéw, ktorych tematyka dotyka przezy¢ wewnetrznych.
Postawg ,,ja” mowigcego mozna tu okresli¢ jako introwertyczng:

Jestem nastolatka.

Uwazam, ze okres dojrzewania to super sprawa.

Ze $wiat otwiera wtedy przede mng wrota ustane rézami.
Ze na zawolanie mam wszystko.

Myslatam, ze juz wtedy bede miata swoje 5 minut.
Ale to tylko bajka...

Jaka jest prawda?

Owszem. Jestem nastolatka.

Mam niesamowite problemy z psychika.

Ciagle popadam w skrajne uczucia.

Potencjalnie moglabym by¢ szczesliwa, ale nie jestem.
Co$ mi ciagle tutaj nie pasuje.

Codziennie padam na toze bolesci.

Z bezsilnosci.

Nie potrafi¢ ze wszystkim poradzi¢ sobie sama.

W gruncie rzeczy, nie mam komu si¢ zwierzy¢.
Nikomu nie potrafi¢ zaufac.

Przyjaciele sg, ale ich nie ma.

Jedyna rzecz, ktora jest mi naprawde potrzebna to pamigtnik.
Tyko on potrafi mi pomoc.

Moim marzeniem jest wizyta u psychologa.
NAPRAWDE.

Moze on zdota mi zaradzi¢, na moja bezsilnos¢.

Y. Czyli kazda jest tak bezradna jak ja?

Nie kazda, ale na pewno wiele.

Pozdrawiam z Marsa >,<

Kasia K'®

18 http://mysli-zapomiane.blog.onet.pl/ Wpis z 4 pazdziernika 2007 roku.
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Autorzy blogow ,tworczych” czesto ograniczaja do maksimum informacje
o sobie, a nawet rezygnuja z profilu nawigzujgcego w jakikolwiek sposéb do rze-
czywistosci na rzecz prezentacji wirtualnego gospodarza ,,pamig¢tnika”, jak w Pa-
mietniku Lily E-

Czes¢! Jestem Lily Evans. Po wakacjach zaczng piaty rok nauki w Szkole
Magii i Czarodziejstwa Hogwart. Juz nie moge si¢ doczeka¢! To w tamtym
$wiecie mam przyjaciotki i w ogble wszystko. Tylko szkoda, Ze tam jest tez
Potter:/. James Potter jest w moim wieku, na dodatek tez jest Gryfonem. Od
pierwszej klasy ugania si¢ za mng. Czasem to jest nie do zniesienia! W tym
pamigtniku bede opisywac wszystko, co si¢ dzieje. Postaram si¢ pisaé co-
dziennie.

Lily Evans"?

Najwigksze problemy przysparza wigc okreslenie ,,ja” moéwigcego, w wypadku
internetowego ,,dziennika” petnigcego funkcj¢ stricte autopromocyjng. Na blogach
prezentujacych utwory, przez ich autoréw traktowane jako literackie, rola nadaw-
cy, tozsamego z realng osobg prowadzaca blog, zostaje zminimalizowana. Na plan
pierwszy wysuwa si¢ bowiem ,,ja” mowiace w ,,dziele” internauty. Jeszcze inaczej
sytuacja wyglada, gdy materig wykorzystywana przez bloggera jest tylko i wytacz-
nie obraz lub dzwigk, a wigc gdy ,,tworczo$¢” to animacje, filmy, muzyka, prace
plastyczne, zdjecia.

Nastoletni internauci najrzadziej wybieraja blogowspolnote jako forme¢ komu-
nikowania, chociaz przyktady takich ,,pamietnikéw” takze mozna odnalez¢é w sie-
ci. Do tej grupy nalezy np. blog prowadzony przez cztery nastolatki, ktore udzie-
laja porad, dyskutuja przede wszystkim na tematy zwiazane z pielegnacja urody,
mitoscig, przyjaznig (http://helping-with-you.blog.onet.pl/). Tozsamo$¢é nadawcy
w tego rodzaju komunikacie, jak pisze Bogdan Zeler, ulega catkowitemu rozpro-
szeniu*® — na wszystkich autoréw blogu, na ,,ja” generowane przez owych real-
nych tworcdw, i oczywiscie na samych czytelnikow.

Posta¢ nadawcy, ze wzgledu na dynamicznos$¢ internetowych ,,pamigtnikéw”,
nigdy nie stanowi figury do konca uksztattowanej, ,,zamknietej” i mozna zaktadac,
ze im dtuzej blog funkcjonuje w sieci, im czgsciej jest aktualizowany, tym wigksze
prawdopodobienstwo modyfikacji wizerunku blogowego autora. Oprdcz zmienno-
$ci inng ceche ,,ja” mowigcego stanowi fragmentarycznos¢. Internetowy ,,pamict-
nik” jest nachylony ku terazniejszosci. Jezeli wchodzi si¢ na strong jakiegokolwiek
blogu, jako pierwszy pojawia si¢ wpis ostatnio na nim zamieszczony. Czytelnik
zaczyna wigc lekture w tym miejscu i tylko od niego zalezy, czy przesledzi (jezeli
wczesniej tego nie robit regularnie) poprzednie zapiski. W celu wypracowania 0sg-

1 http://pamietniklily-e.blog.onet.pl/ Wpis z 23 pazdziernika 2004 roku.
2 B. Zeler: Komunikacja — literatura — Internet. W: Polska literatura wspélczesna. Interpre-
tacje. Red. K. Heska-Kwasniewicz, B. Zeler. Cieszyn 2007, s. 243—252.
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du o autorze blogu wchodzenie do ,,Archiwum” nie jest jednak obligatoryjne, po-
niewaz ,,czas w internetowych dziennikach to wieczna terazniejszo$¢™?'. Autor blo-
gu koncentruje si¢ na chwili obecnej, ktora tez czytelnikow najbardziej interesuje.
Dlatego miedzy innymi ani piszacy dziennik nie wraca do notek archiwalnych, ani
tez odbiorcy nie komentujg tych postow. Obraz tworcy wpisany w strukture blogu
przypomina wiec mozaike, ktérej elementy odpowiadaja poszczegodlnych wpisom
oraz towarzyszacym im komentarzom zsynchronizowanym w czasie.

Oprocz postow niebagatelng role w kreacji ,,ja” internetowego ,,pami¢tnika”
odgrywa szata graficzna. Wybdr szablonu, rozmieszczenie poszczegoélnych ele-
mentoéw na stronie, wprowadzane zmiany w wygladzie blogu wiele mowia o jego
tworcy, o jego upodobaniach, preferencjach. Sami bloggerzy do formy swojego
»~pamietnika” rowniez przywiazuja wagge, traktujac ja jako wyraz indywidualnos$ci
oraz swoistego rodzaju wizytowke zachgcajacg do lektury. Internauci zywo reagu-
ja na komentarze dotyczace wizualnej strony ich ,,dziennika”. Usprawiedliwiaja
niedociagnigcia najczgsciej brakiem doswiadczenia w tej materii, narzekaja na
administratoréw, ktérzy w zamian za darmowg przestrzen do blogowania emitu-
ja na blogach reklamowe banery. Mlodzi ludzie chetnie udzielajg swoim réwie-
$nikom takze porad dotyczacych przebudowy, uatrakcyjnienia formy ,,pamigtni-
ka”. Niektorzy z nich tej tematyce poswigcili nawet swoj prywatny blog (http://
secourisme.blog.onet.pl/). Wszelkie natomiast kopiowanie bez pozwolenia czy
nasladownictwo jest ostro krytykowane, a w zapisach kfotni na ten temat nie brak
wulgaryzméw 1 obrazliwych epitetow. Taka postawa dowodzi przede wszystkim
swiadomosci roli, jakg w ostatecznym odbiorze odgrywa forma blogéw. Dlatego
tez czesto mlodzi internauci wprowadzajg nawet znaczne zmiany w wygladzie
»dziennikow”, jezeli tylko efekty tych zabiegow przetoza si¢ na zwigkszong liczbe
odwiedzajacych blog.

Cel przyswiecajacy zalozeniu blogu warunkuje jego tematyke. Bloggerzy pisza
wiec o swoich uczuciach, przezyciach, zyciowych do§wiadczeniach, komentuja
rzeczywistos¢, wyrazaja opinie, sady o osobistosciach ze $wiata polityki, kultu-
ry czy tez o osobach z najblizszego otoczenia. Prowadzacy sieciowe ,,pamigtniki”
dajg sie rowniez pozna¢ jako pasjonaci, znawcy rozmaitych tematdéw, zagadnien.
Jeden z blogow, ktory w konkursie ,,Blog roku 200772 wysoko ocenili internau-
ci, dotyczy Marii Sharapovej. Autor tego ,,pamie¢tnika” to prawdziwy sympatyk
nie tyle rosyjskiej tenisistki, ile w ogdle tenisa. Inny blog jest poswigcony kotom.
Internauta zaro6wno opisuje prywatne doswiadczenia ze swoimi pupilami, jak
i udziela wielu informacji o hodowli, pielggnacji, zwyczajach tych zwierzat (http://

2 M. Olcon: Blog jako dokument osobisty..., s. 133.

22 Konkurs zorganizowata spotka Grupa Onet.pl Spotka Akcyjna, kierujac go do wszystkich in-
ternautow piszacych blogi w jezyku polskim. Nagrody przyznawali internauci oraz Kapituta Konkursu
w 10 kategoriach (Ja i moje zycie; Profesjonalne; Polityka; Podroze i szeroki $wiat; Kultura; Foto,
video, komiks; Blogi literackie; Moje zainteresowania i pasje; Zabawne i zwariowane; Teen). Podobne
konkursy przeprowadzono w 2006 i 2005 roku.
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koty-misia.blog.onet.pl/). Generalnie jednak tematyka wigkszosci blogow dotyczy
zycia codziennego ich zalozycieli we wszystkich, nawet najbardziej prozaicznych
aspektach. Owa ,,codzienno$¢”, ktora tworcy blogéw opisuja przez drobiazgowe
wyliczenia wielu powtarzajacych si¢ czynnosci, badacze interpretuja jako prze-
strzen, w ktorej dokonuje si¢ wszystko to, co najwazniejsze w ludzkim zyciu.
Jednakze koncentracja na banalnych szczegoélach sugeruje zagubienie w chaosie
$wiata, niegwarantujacego cztowiekowi bezpieczenstwa w postaci statej hierarchii
wartosci?®. Dlatego w sieciowych ,,pamig¢tnikach”, zwlaszcza tych zaspokajaja-
cych potrzebe antydepersonalizacji oraz przynaleznosci, czgsto pojawia si¢ watek
wyzszych wartosci. W tre$¢ postéw opisujacych ,,zwyczajny” dzien — spedzony
w ,,znienawidzonej szkole”, ,,na nudnych lekcjach” — mtodzi bloggerzy wplataja
uwagi $wiadczace o tym, ze cenig mito$¢, przyjazn, zrozumienie, ale takze uro-
ki $wiata, rozumiane najczesciej jako mozliwo$¢ obcowania z nieskazong, dzika
przyroda. Szczegdlnie dziewczeta wyraznie artykulujg potrzebe doswiadczenia
prawdziwego uczucia. Mtodzi ludzie poruszaja réwniez, i to juz bez wzgledu na
pte¢, sprawy akceptacji, odrzucenia przez rowiesnikow czy najblizsza rodzing.
Bunt zwigzany z okresem dojrzewania, poszukiwanie wlasnej tozsamosci znaj-
duja odzwierciedlenie w stowach petnych zalu, niezgody na obowigzujagce normy
spoteczne, na ktérych strazy stoja doros$li (rodzice, nauczyciele). Obraz ,,codzien-
nosci” rejestrowany na blogu, tak jak w literaturze dokumentu osobistego, podle-
ga réznym zabiegom, nawet jezeli sama notka (forma, strona jezykowa) stwarza
wrazenie zapisu wczesniej niemodyfikowanego — zapisu ,,na gorgco”. Blog jako
tekst funkcjonujacy w sieci charakteryzuje si¢ rowniez cechami typowymi dla In-
ternetu, migdzy innymi generowaniem rzeczywistosci wirtualnej. Owa rzeczywi-
stos$¢ powstaje na drodze interakcji migdzy autorem blogu, wlasciwie wszystkimi
osobowosciami ,,ja” powolanymi przez niego do zycia, a czytelnikami. Odbiorca
nie moze okresli¢, w jakim stopniu $wiat zaprezentowany w sieciowym ,,pamietni-
ku” stanowi odzwierciedlenie realnego $wiata tworcy blogu. Na weryfikacje prze-
strzeni blogowej nie pozwalaja nawet wpisy zawierajace osobiste informacje czy
fotografie. Zabiegi te tylko stwarzaja iluzj¢ autentycznos$ci, o czym wiedza sami
bloggerzy?*:

Podsumowanie konkursu

Sam tytul nasuwa, o czym bedzie dzisiejsza notka. Tak, bedzie ona o podsu-
mowaniu konkursu Blog Roku :P

Kiedy si¢ zgtaszatam, nie bytam do konca pewna, co chcg osiagnaé. Zglo-
sitam si¢ tez dlatego, poniewaz wiele 0s6b mowito mi, Zze mam szanse i nie
warto jej tak na poczatku przekreslac.

3 A. Szybowska, K. Terminska: Blog — zapiski z sieci. W: Jezyk trzeciego tysigclecia I1I.
Zbior referatow z konferencji, Krakow, 4—7 marca 2004. T. 1: Tendencje rozwojowe wspolczesnej
polszczyzny. Red. G. Szpila. Krakow 2005, s. 218.

2 AM. Szczepan-Wojniarska: Blog jako forma literacka..., s. 196.
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A co moge powiedzie¢ o glosowaniu? Bylo beznadziejne. Sms-y wcale nie
byly trafionym — wedlug mnie — pomystem. Oprocz tego blogi zgloszone
powinny by¢ poddane na samym poczatku selekcji, bo kiedy patrzytam, ze
niektore sktadaja sie, tylko z kopiowanych zdj¢¢ gwiazd i artykutéw z interne-
tu to bytam wrecz rozczarowana, iz takie sg w ogole dopuszczone...
Spotkatam si¢ ze zdaniem, ze niektdrzy autorzy proponowali jakie§ nagtowki,
komentarze itp. za glosy... Ja tego nie robitam. Potem caly czas pamigtata-
bym, ze wszystkie glosy sobie ,,kupitam”. [...]

Nastepnie rozpoczal si¢ finat. [...] Nie udato si¢... Gratuluje zwyciezcom
i tym nominowanym, cho¢ nie zgodz¢ si¢ z Ala w sprawie nominowanych
przez nig blogow. Nie wiem, czy zauwazyliscie, ale wybrata one blogi, na kt6-
re szumnie si¢ mowi, ze sg one z ,,przemysleniami”... Troszeczke to dla mnie
$mieszne, bo co taka 13, czy 15-letnia dziewczyna moze wiedzie¢ o zyciu...
Pisza na blogu tylko to, co udato im si¢ przeczyta¢ na innym lub ustysze¢ od
starszych?®.

Wszystko zatem zalezy od samego bloggera. On decyduje o tym, jakie poda
dane, czy zmieszczone fotografie rzeczywiscie przedstawiaja jego oraz osoby mu
najblizsze, czy wreszcie caly blog nie stanowi wielkiej mistyfikacji. Czytelnicy
jako wspolkreatorzy przestrzeni wirtualnej nie tylko poddaja si¢ owej iluzji, ale tez
aktywnie, $wiadomie mogg ja rozbudowywac. Stworzona rzeczywistos¢ to w pew-
nym sensie ,,mimesis” $wiata realnego — jego nasladownictwo, ale nie kopiowa-
nie. Znawcy zagadnienia mowia o naktadaniu si¢ w sieciowych ,,pamietnikach”
$wiata realnego i wirtualnego®, czego $lady, nie zawsze widoczne w zasadniczej
czesci blogu (w notkach), mozna odnalez¢ w komentarzach, w rozmowach na cza-
tach, forach z udziatem bloggeréw. Opis wygenerowanej blogowej rzeczywistosci,
podobnie jak ustalenie tozsamosci ,,ja”, zakotwiczonego w strukturze sieciowego
,dziennika”, dodatkowo utrudniajag wspomniane juz elementy nietekstowe, ponie-
waz rzadzg si¢ one inng poetyka, co wymaga roznych narzg¢dzi analizy.

Lekture blogu moze utrudni¢ réwniez jezyk wpisow, ktory cechuje sig: skroce-
niem dystansu, dgzeniem do ekonomii jezykowej, skrétami wyrazéw, duza ekspre-
sywnoscig, wykraczaniem poza norme jezykowa*’. Jedna z wlasciwosci jezykowej
strony poszczegolnych postow na blogach mtodziezowych to lekcewazenie zasad
ortograficznych, co wynika zaréwno z niedostatkow w wiedzy, jak i celowego
dziatania. Modyfikacje zapisow ortograficznych polegajg na: pomijaniu polskich

% http://interbeta.blog.onet.pl/ Wpis z 23 lutego 2008 roku.

% M. Olcon: Blog jako dokument osobisty..., s. 132.

27 D. Bula, B. Niesporek-Szamburska: O jezyvku milodziezy w blogach internetowych.
W: Zapadoslovanské jazyky I. Zbornik vedeckovyskumnych prac. Univerzita Mateja Bela v Banskej
Bistrici. Ostravskd univerzita v Ostravé. Uniwersytet Slgski w Katowicach. Red. P. Odalo§. Banska
Bystrica 2005, s. 9—10; D. Siemieniecka-Gogolin: Jezyk Internetu — nowa forma komunikacji.
W: Psychologia rozwojowa. Reprezentacja poznawcza i formy komunikacji. Red. M. Kielar-Turska.
T. 8, nr 5. Krakow 2003, s. 93—102.
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znakow diakrytycznych, przemieszaniu wielkich i matych liter, nawigzywaniu
do zapiséw wymowy (zapisow fonetycznych). Mtodzi ludzie postuguja si¢ takze
cyframi, ktore zastepuja cze$¢ liter lub caly wyraz, albo pojedynczymi literami
wstawionymi w miejsce kilku liter (akronimy). Opisane zmiany to efekt wptywu
jezyka typowego dla innych form komunikowania si¢ — SMS-6w i poczty elek-
tronicznej — oraz przejmowania zwyczajow amerykanskich i techniki stosowanej
w dydaktyce angielskiej do skrétowego notowania. Przejawem ekonomii jezyko-
wej sg, oprocz skrotow, skonwencjonalizowane znaki ikonograficzne. Miniaturo-
we obrazki, emotikony, popularne zwlaszcza w komunikacji migdzy uzytkowni-
kami czatéw, zastgpuja rozbudowane konstrukcje zdaniowe i przede wszystkim
odzwierciedlajg stan emocjonalny autora w konkretnej chwili, np. :-) uSmiech;
:P pokazanie jezyka; O_O zdumienie. Jgzyk, jakim postuguja si¢ bloggerzy, uzu-
petnia charakterystyke kreowanej na stronach ,,pamigtnika” osobowosci. Interesu-
jaco rysuje si¢ zwlaszcza kwestia postugiwania si¢ przez mtodych ludzi wymiennie
kilkoma odmianami j¢zyka. Dominuje jezyk potoczny w odmianie mlodziezowe;j,
ale wystepuje tez ogolna odmiana polszczyzny oraz jezyk literacki®®.

Wigkszo$¢ blogow powstaje w wyniku inicjowanego i caly czas podtrzymy-
wanego przez autora kontaktu z innymi internautami. Analizujac wigc sieciowe
»pamietniki”, nie sposob pomingé¢ kategorii odbiorcy. Figure te, tak jak w kazdym
dziele, rowniez literackim, projektuje tworca blogu, ktéry niejednokrotnie wprost
pisze o tym, z kim chciatby nawiaza¢ za posrednictwem swego ,,dziennika” kon-
takt. Obraz czytelnika wpisanego w blog odzwierciedla rowniez forma graficzna
(przyktadem jest podobna stylistyka blogéw zalozonych przez fanéw animowa-
nego serialu W.I.'T.C.H. Czarodziejki) i strona jezykowa postow. Wpisany w kon-
strukcje blogu odbiorca nie pokrywa si¢ idealnie z rzeczywistym czytelnikiem.
Mozna jednak zauwazy¢, przegladajac zwlaszcza komentarze, ze z czasem powsta-
je w miarg stabilna grupa internautow nawzajem czytajacych wybrane blogi i tym
samym je wspoltworzacych. Czynnikami spajajacymi owa wspolnote sa: zblizony
wiek, podobne dos§wiadczenia i zainteresowania.

Synonimiczne okreslanie blogow jako ,.sieciowe, internetowe pami¢tniki lub
dzienniki” sugeruje zaklasyfikowanie tych komunikatow do form wypowiedzi nie-
fikcjonalnej literatury dokumentu osobistego. Postugujac si¢ narzedziami analizy
literaturoznawczej, blogi mozna takze zdefiniowa¢ w kategoriach literatury syl-
wicznej, za czym przemawialyby fragmentaryczno$¢ konstrukcji oraz réznorod-
no$¢ formalna i tematyczna wpisow?. Nowg probe klasyfikacji form wypowiedzi
funkcjonujacych w odmiennych systemach znakowych podjat Edward Balcerzan.
Zgodnie z jego propozycja blog bylby gatunkiem szeregu polimedialnego. Nazwa
ta wskazuje na zwigzek blogu z innymi gatunkami — blog jest tutaj metaforg li-
stu oraz dziennika. Jednocze$nie w ukonstytuowaniu si¢ blogu jako gatunku waz-

% D. Bula, B. Niesporek-Szamburska: O jezyku mlodziezy w blogach internetowych...,
s. 11—12.
2 R. Nycz: Sylwy wspélczesne. Krakow 1996.
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ng role odgrywa urzadzenie komunikacyjne, za ktérego posrednictwem nastgpuje
utrwalenie komunikatu, czyli Internet®®. Narzedzia analizy typowe dla socjologii
oraz psychologii réwniez nie umozliwiaja ostatecznego zdefiniowania blogu. Na-
lezy wigc przyjaé, ze wobec dynamicznie rozwijajacego si¢ zjawiska bloggingu,
dostepny wspotczesnie aparat badawczy pomaga jedynie uzyska¢ czastkowe odpo-
wiedzi na pytanie: Czym jest blog?

30 E. Balcerzan: W strong genologii multimedialnej. W: Polska genologia literacka. Red.
D. Ostaszewska, R. Cudak. Warszawa 2007, s. 269—288.
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Arteterapia

KatarzyNA KRASON

Ustalenia podstawowe. Terapia przez tworzenie sztuki

Arteterapia (Art Therapy) to pojecie powszechnie znane i czesto uzywane w pe-
dagogice, psychologii oraz w analizach edukacji artystycznej. I cho¢ przypisywany
mu zakres semantyczny zasadniczo r6zni si¢ u poszczegolnych badaczy — od czasu,
kiedy po raz pierwszy uzyl go Adrian Hill, pionier arteterapii w Wielkiej Brytanii, to
jednak coraz czgsciej dokonywana jest systematyzacja onomastyki przypisanej le-
czeniu sztuka. Mamy do czynienia z dwoma zasadniczymi sposobami definiowania
pojecia: w znaczeniu waskim — to terapia przy udziale sztuk plastycznych', w zna-
czeniu szerokim za$ arteterapia obejmuje muzykoterapi¢, choreoterapie i bibliotera-
pie, a takze dziatania terapeutyczne podejmowane za pomoca teatru, filmu oraz sztuk
plastycznych, takich jak malarstwo, rzezba, grafika i inne’>. Wowczas to arteterapia
staje si¢ odmiang kulturoterapii®, rozumianej jako jedno z wielu dziatan ,,ukierun-
kowanych na czlowieka i jego srodowisko, podejmowanych w celu przywrdcenia
lub potegowania zdrowia, zmierzajacych do poprawy jakosci zycia, a jej swoistos¢

I Zob. W. Sikorski: Bezstowne komunikowanie si¢ w psychoterapii. ,,Jmpuls” Krakow 2002,
s. 165—220.

2 'W. Szulc: Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej w lecz-
nictwie. Poznan 1994, s. 25. Zob. tez: Eadem: Nauczanie sztuki i arteterapia. W: Edukacja kulturalna
i aktywnos¢ artystyczna. Red. D. Jankowski. Poznan 1996; W. Szulc: Koncepcja kulturoterapii.
W: Postepy psychoterapii. T. 1. Red. L. Gapik. Poznan 1998, s. 92 i n. W tym nurcie miesci si¢ tez
rozumienie szerokie pojgcia, reprezentowane przez autorow publikacji: Arteterapia. Red. A. Gmitro-
wicz, W. Karolak. £6dz 2000.

3 'W. Szulc: Sztuka w stuzbie medycyny od antyku do postmodernizmu. Poznan 2001, s. 138.
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polega na tym, ze do osiggnigcia tego celu wykorzystuje okreslone wytwory kultury,
przede wszystkim sztuke™. Jakkolwiek nie okre$la¢ zakresu rozumienia terminu ,,ar-
teterapia” — zawsze sztuka oraz proces tworczy pacjenta traktowane sa w niej jako
narzg¢dzia naprawcze. Istotg jej — jak chce Tessa Dalley — jest zatem terapeutycz-
ny skutek dziatalno$ci polegajacej na tworzeniu czego$, na wykorzystaniu w tym
celu réznych srodkow artystycznych, ktore utatwiaja pacjentowi ekspresje emoc;ji’.
Kreacja siebie i sytuacja tworzenia stajg si¢ swoistymi ,,wyzwalaczami” dazenia do
osiggnigcia zdrowia przez osoby doswiadczajace choroby, traumatycznych przezy¢
— podkreslaja zwlaszcza arteterapeuci zrzeszeni w American Art Therapy Associa-
tion (AATA)S. Art Therapy okreslane zostaje przez AATA jako ,.therapeutic use of art
making”’, zasadnicze bowiem znaczenie w tym procesie ma tworzenie sztuki w jej
wielowymiarowych tworzywach. Dodatkowo podkresla si¢ znaczenie artystycz-
ne powstajacych w ten sposéb dziet. Edith Lecoure i Henk Smitskamp na przyktad
poruszajg znaczenie czynnika estetycznego w terapii za pomocg sztuki i analizujg
przezycia estetyczne, jakich doswiadcza pacjent®. Podczas sesji arteterapeutycznych
terapeuta probuje zrozumie¢ proces tworczy pacjenta i jego wytwor, czyli dzieto.
Dochodzi wowczas do swoistej transferyzacji migdzy terapeutg a pacjentem, co sta-
nowi dodatkowy rodzaj komunikacji’. Jest to tym naturalniejsze, im bardziej uwikta-
ni jesteSmy w korzenie tworzacej nas ,,pamieci pokolen”. Zupetnie trafnie zabrzmia
w tym miejscu stowa Philipa Barkera, ze ,,dorastanie w kulturze, gdzie opowiesci
zwyczajowo uzywa si¢ do sugerowania znaczen, przedstawiania argumentow, prze-
kazywania informacji, perswadowania, prowokowania refleksji, rozémieszania i za-
bawiania — wyposaza ludzi w model tej skutecznej metody porozumiewania si¢”!°.

Jakie sg przestanki potwierdzajace rzeczywiscie terapeutyczne znaczenie dzia-
fan tworczych? Istota tkwi w fakcie, iz akt kreacji, komponowanie form i znaczen,
bez wzgledu na rodzaj tworzywa artystycznego, przynosza najpetniejsze ujawnie-
nie wlasnych przezy¢ autora dzieta. Wyrazenie siebie umozliwia wyladowanie na-
pig¢, pozwala wizualizowa¢ swoje emocje, co z kolei prowadzi do ich zrozumie-
nia. Potwierdzajg to dokonania klinicystow i terapeutow, ze wzgledu na charakter
tego opracowania trudno poda¢ wszelkie wyniki badan, ktérych szczegdlowy opis
zainteresowany czytelnik znajdzie w literaturze przedmiotowe;j'!.

4 Eadem: Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dziatalnosci kulturalno-oswiatowej w lecznic-
twie...,s. 17.

° Opini¢ Tessy Dalley szeroko prezentuje W. Szulc: Sztuka w stuzbie medycyny od antyku do
postmodernizmu..., s. 125.

¢ Obszerna bibliografi¢ pozycji zagranicznych (w tym amerykanskich) na temat arteterapii za-
wiera ksiazka W. Szulc: Sztuka w stuzbie medycyny od antyku do postmodernizmu...

" Zob. informacje pomieszczone na stronie internetowej AATA: http://www.arttherapy.org.

8 Pisze o tym W. Szulc: Sztuka w stuzbie medycyny od antyku do postmodernizmu..., s. 127.

° Ibidem, s. 126.

10 P. Barker: Metafory w psychoterapii. Teoria i praktyka. Cz. 1. Gdansk 1997, s. 31.

' Odsytam zatem do publikacji pomieszczonych w przypisie 2. Interesujace i poparte wynikami
badan konstatacje odnajdziemy tez w: M. Tyszkiewicz: Psychopatologia ekspresji. Tworczosc arty-
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Na potrzeby niniejszego opracowania zawezono postrzeganie arteterapii tylko
do wymiaru, w ktérym koresponduje ona ze wsparciem rozwoju przez tekst lite-
racki, przybierajac hybrydyczna formute taczaca biblioterapi¢ ekspresyjng z twor-
czos$cig artystyczng. Skrotowa analiza ma na celu wprowadzenie i pilotazowe —
ze wzgledu na ograniczono$¢ miejsca — ukazanie arteterapii z perspektywy lite-
rackiej, nie wyczerpuje ona jednak wszelkich zagadnien zwigzanych z rozmaitymi
materiami tworzenia, z czego czytelnik musi zdawacé sobie sprawe!'?.,

Stycznos$¢ ekspresyjnej biblioterapii i arteterapii

Zrodtem aktu tworczego — jak chee Z. Freud" — jest konflikt motywow id w sto-
sunku do superego, wcigz zatem w psychice dochodzi do swoistego napigcia pomigdzy
sitami popedowymi, dazacymi do samourzeczywistnienia, a hamujacymi je reakcjami
swiadomosci. Thumienie popedow prowadzi¢ moze w konsekwencji do nerwic, ale
ujawniane ich za sprawg ekspresji tworczej umozliwia sublimacje. Ekspresja polega
bowiem na spontanicznym, nieswiadomym i nieintencjonalnym uzewnetrznianiu i wy-
razaniu tresci psychicznych w formach symbolicznych lub przedmiotach fizycznych.
Takie wyrzucenie emocji, ujete w formie pisania, malowania, interpretowania utworu
muzycznego czy literackiego, daje szans¢ na uwolnienie od napigcia, przynosi wigc
ukojenie i pozwala spojrze¢ na rzeczywisto$¢ bez frustrujacej fiksacji.

Interesujaca dla nas przestrzenig arteterapii bedzie styczno$¢ inspirujacego
tworczos$¢ tekstu i procesu artystycznego budowania do§wiadczenia zmiany w sen-
sie terapeutycznym, przez wykorzystanie metafory literackiej oraz jej interpreta-
cji w procesie przekazu intersemiotycznego (transferu sygnalow ekspresyjnych).
Okreslana inaczej biblioterapia ekspresyjna, wplata w bezposrednia recepcje tek-
stu literackiego jego odbidr na innych plaszczyznach. Wykorzystane zostaja w in-
terpretacji ekspresyjnej kanaty niewerbalne, wizualne, foniczne (stuchowe), kine-
stetyczne, wrazeniowe. Tworzy si¢ zatem intersemiotyczne przekodowanie komu-
nikatow metaforycznych na inne systemy znakowe'.

styczna chorych psychicznie. Warszawa 1987. Warto siggna¢ rowniez do: D.R. Johnson, A. Forre-
ster, C. Dintino, M. James, G. Schnee: Towards a Poor Drama Therapy. ,,Arts in Psychotherapy”
1996, vol. 23, no. 4; A. Bielanska: Teatr, ktory leczy. Krakow 2002; Terapia i teatr. Wokot problema-
tyki teatru ludzi niepetnosprawnych. Red. 1. Jajte-Lewkowicz. £6dz 1999.

12 Zainteresowanych za$ odsytam do publikacji pomieszczonych w przypisie 2.

13 Z. Freud, przytaczam za: S. Popek: Czlowiek jako jednostka twércza. Lublin 2003, s. 29.

14 Kwintesencja tak pojetej translacji jest np. zastosowanie poezji w konstruowaniu teatralizacji
kinestetycznych, podczas ktérych dziecigcy wykonawcy ,tafcza” wiersze. Zauwazono do$¢ istotny
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Przyktadem rozwigzania systemowego w tak pojetej arteterapii, taczacej
rozne tworzywa sztuki a stymulowanej tekstem literackim, bedzie bez watpie-
nia projekt ,,Spotkania z bajka”, realizowany przez Specjalny O$rodek Szkolno-
-Wychowawczy w Tychach!®. Projekt przeznaczony dla dzieci ze szkot maso-
wych oraz uczniéw o obnizonej sprawnosci intelektualnej koncentrowat si¢ na
ksztattowaniu dziatan artystycznych oraz zabaw wokol tematyki zastosowanego
tekstu. Dzigki zajeciom uczestnicy nawigzywali specyficzne interakcje, uczyli
si¢ siebie nawzajem, doswiadczajgc swej innosci oraz odmiennosci pozostatych.
Calo$¢ przyniosta efekt integracyjny, ale przede wszystkim stworzyla szans¢ na
wspolne czytanie, tworzenie sztuki i wzbogacanie osobistych strategii radzenia
sobie z trudnos$ciami.

Warto zwroci¢ w tym miejscu uwage na dzialalno$¢ Centrum Ekspresji Dzie-
ciecej, funkcjonujacego przy Bibliotece Slaskiej w Katowicach od 2003 roku.
Centrum organizuje specjalng wymiang mysli na temat dzialan arteterapeutycz-
nych, a jej namacalny ksztalt odnalez¢ mozna w ,,Zeszytach Naukowych Ogol-
nopolskiego Festiwalu Ekspresji Dzieciecej”, corocznie wydawanych jako ma-
terial inspirujacy dla jego uczestnikow. Specjalna czeé¢ publikacji poswiecona
jest projektom biblioterapeutycznym, socjoterapeutycznym, arteterapeutycznym,
opartym na ekspresyjnym interpretowaniu tekstow literackich. Projekty te poru-
szaja problemy rozumienia i opanowania emocji, interpersonalnych zaleznosci,
szukania wlasnego miejsca w grupie, poradzenia sobie z traumatycznymi dozna-
niami. Przynosza wielozmystowe strategie projekcyjne, oparte na znanej literatu-
rze terapeutycznej: Marii Molickiej, Ursuli Le Guin, Lindego von Keyserlingka
czy Friebla Volkera'®.

Podobne przyktady wykorzystania literatury w komponowanych zajeciach arte-
terapeutycznych odnajdziemy jeszcze w opracowaniach wypetionych gotowymi
scenariuszami; ze wzgledu na ograniczono$¢ miejsca przywotam tylko niektore
w przypisach'’.

wptyw takiej formuty zaje¢ na poziom myslenia tworczego dzieci, zachowanie si¢ oraz kompetencje
socjotechniczne; zob. K. Krason: Dzieciece odkrywanie tekstu literackiego — kinestetyczne inter-
pretacje liryki. Katowice 2005.

15 Zob. R. Mych, I. Wendrenska: Spotkania z bohaterami bajek i basni jako sposob inte-
growania uczniow szkot masowych i specjalnych. W: Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach te-
rapeutycznych. Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju. Red. J. Malicki i K. Krason.
Katowice 2005, s. 154 i n.

16 Sa to projekty socjoterapeutyczne z wykorzystaniem tekstu literackiego: S. Antoniszyn,
A. Kamolc, E. Kowalska: ,,Dobre elfy”. Program autorski zaje¢. W: Ekspresja tworcza dziecka.
Konteksty — inspiracje — obszary realizacji. Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Katowice
2004, s. 412. Drugi projekt: S. Antoniszyn, M. Szpoczek: Bajki w ujeciu terapeutycznym. Sied-
miodniowy program dla dzieci przewlekle chorych. W: Wymiary ekspresji dzieciecej. Stymulacja —
samorealizacja — wsparcie. Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Katowice 2005, s. 321.

17 1. Borecka: Drama i arteterapia w szkole: programy i scenariusze zaje¢. Watbrzych 2005;
Biblioterapia w praktyce: poradnik dla nauczycieli, wychowawcow i terapeutow. Red. E.J. Koniecz-
na. Wyd. 2. popr. Krakow 2006; I. Borecka, S. Wontorowska-Roter: Biblioterapia w edukacji
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Pojawiaja si¢ jednak takze teksty pisane specjalnie na potrzeby zaje¢. Na uwa-
ge zashugujg zwlaszcza opowiastki metaforyczne piora Anny Bautsz's, wprowa-
dzajace istotne zagadnienia egzystencjalne, a kazda napisana jest tak, aby wigzala
si¢ z konkretng sytuacja dziecka.

Od czasu do czasu nasze Dusze zastygaja w bezruchu...

zatrzymuja si¢. ..

wystuchuja. ..

cichng... i drza...

Skulone, z kolanami pod broda,

z ogromnymi oczami, ktoére wida¢ wtedy nawet w najwiekszej ciemnosci, na-
shuchuja. ..

Rozpoznaja kazdy hatlas, nawet najdrobniejszy...

Reaguja wzdrygnigciem na kazdy najcichszy nawet krok, odglos...

szybko odwracaja gtowe w jego kierunku!

Dygoca cate, jest im okropnie zimno, cho¢ od $rodka pali je nieznane dziwne
ciepto niepokoju...

Przebieraja palcami lub niecierpliwic bawia si¢ pluszakiem, ktoérego maja
w reku...

Najgorsze jest jednak to, ze niczego, co w nich lub obok nich nie sa pewne.
Nie wiedza, czego si¢ spodziewaé, co zaraz moze si¢ wydarzac...?!

Dusze nie wiedza, jak reagowac, co robi¢, czy ruszac si¢, czy moze pozostaé
w bezruchu

Zazwyczaj sa wtedy tak skostniate i oci¢zale, ze nie potrafig poruszaé¢ nawet
palcem...

A z tej niepewnosci, z tej czujnosci i z tego zastygnigcia, czgsto mocno ptacza
— cho¢ zazwyczaj nie wida¢ wtedy tez...
I drzg przerazone..."”

Cechg zasadniczg tekstéw jest to, iz nie stanowig one autonomicznej formy,
sg skomponowane tak, aby swoiscie porzadkowac nastepujace w wyniku ich po-
znania czynnosci interpretacyjne i wyjasniajace. Na kanwie tekstu bowiem zapro-
jektowane sa zajecia parateatralne Iub plastyczne, skupiajace si¢ na odkrywaniu
znaczenia wezta metaforycznego.

dziecka niepetnosprawnego intelektualnie: materiaty dydaktyczne dla nauczycieli i bibliotekarzy. Wal-
brzych 2003.

18 Teksty pisane przez Ann¢ Bautsz znajdziemy w: Eadem: Bajki dla dzieci w ujeciu ekspre-
syjnym. Tygodniowy program zaje¢ dla dzieci specjalnej troski. W: Ekspresja tworcza dziecka...,
s. 308; A. Bautsz, M. Piworowicz: O wrazliwosci emocjonalnej — projekt biblioterapeutyczny.
W: Wymiary ekspresji dzieciecej. .., s. 401.

Y A. Bautsz: Lek. W: A. Bautsz, M. Piworowicz: O wrazliwosci emocjonalnej — projekt
biblioterapeutyczny...,s. 314.
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Tworzenie tekstow jako sublimacja®

Pisanie na tematy wazne i1 dotykajace najskrytszych przezy¢, takze tych trauma-
tycznych, przynosi korzysci mierzalne. Potwierdzaja to badania, ktére podjat James
W. Pennebaker we wspdtpracy z Wydziatem Medycyny Uniwersytetu Stanowego
Ohio*!. Okazato sig¢, ze w trakcie sesji pisarskich, jakie podjeli studenci, skoncentro-
wanych na opisywaniu mysli i uczu¢ zwigzanych z urazami z przesztosci, znaczniej
lepiej funkcjonowat ich uktad odpornosciowy niz u osob piszacych na tematy bta-
he — podnosit si¢ poziom limfocytow T. I cho¢ podczas samego pisania autorzy
byli przygnebieni, to jednak po uptywie 6 tygodni zupelie pozytywnie oceniali caty
eksperyment, widzac budujace rezultaty wgladu w siebie za sprawa wypowiedzi pi-
semnej. Poziom mobilizacji immunopresyjnej utrzymywat si¢ natomiast na takim
samym poziomie. Studenci nie zapadali na przezigbienia i wykazywali che¢¢ do dzia-
fania. Wtasna tworczo$¢ projekeyjna, czyli oparta na do§wiadczeniach autopsyjnych,
stanowi wigc zrodto nie tylko radzenia sobie z emocjami i napigciem, o ktorym
mowi psychoanaliza czy psychologia glebi. Przyczynia si¢ tez do leczenia struktur
somatycznych dzigki sprzezeniu zdrowia psychicznego 1 fizycznego.

Wspomniane badania zdaja si¢ potwierdza¢ stosownos$¢ wykorzystania literac-
kiej aktywnosci tworczej w terapii dzieci i mtodziezy. Przyjrzyjmy si¢ zatem blizej
przedsiewzigciom artystycznym realizowanym w naszym kraju, ktorych gtoéwna
osig jest wykorzystanie tworzenia tekstu przez pacjenta.

Bajki przydrozne?

Na istotne znaczenie basni i bajki zwrdcono juz uwage w tym tomie, w rozdzia-
le Biblioterapia. Jednakowoz pozytywne skutki obcowania z tekstem metaforycz-

20 Sublimacje pojmujemy jako skierowanie energii instynktownej w strone wzniostego celu,
w naszym wypadku zrédlem owej energii beda traumatyczne do§wiadczenia, I¢k 1 trudnosci egzysten-
cjalne, wywotujace okreslone napigcie, ktore znajduje ujscie w tworczym akcie pisania.

21 JW. Pennebaker: Otworz sig. Uzdrawiajqca sita wyrazania emocji. Thum. A. Jankowski.
Poznan 2001, s. 56—57.

22 Bajki przydrozne to ksigga z bajkami napisanymi przez dzieci i dla dzieci. Dzieci sa takze autorami
wykorzystanych w niej obrazkow. ,,Nie trzeba by¢ duzym, Zeby by¢ wielkim” — to motto projektu artystycz-
nego Katarzyny Szpilkowskiej, zrealizowanego w 2001 roku. W ciagu roku udalo si¢ zebra¢ kilkaset bajek
autorstwa dzieci z calej Polski, bajek zaskakujacych, zadziwiajacych, dowcipnych, czasem smutnych, bardzo
roznych. Powstawaly w czasie prowadzonych warsztatow, naptywaty poczta w odpowiedzi na zaproszenie do
udziatu w projekcie. Bajki pisaly cale klasy, grupy przedszkolne, takze dzieci indywidualnie, nie byty w Zaden
sposob hierarchizowane, oceniane, dzielone na lepsze i gorsze — formuta konkursu w ogéle nie mogta tu
wchodzi¢ tu w gre; zob. K. Szpilkowska: ,,Bajki przydrozne”, bajki dzisiejsze. W: Sztuka i ekspresja
dziecka — w poszukiwaniu sensu tworzenia. Red. K. Krason. Katowice 2003, s. 84.
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nie yymujacym sytuacje podobne do wiasnych poteguja sie przy jeszcze blizszym,
bezposrednim kontakcie, podczas tworzenia wlasnej bajki®, co potwierdzajg badania
Pennebakera. W trakcie aktu pisania z jednej strony budza si¢ emocje, z drugiej zas
znajdujg one ujscie, uzewnetrzniajg si¢ sprawy, o ktorych trudno opowiedzie¢ w inny
sposob?*. Powstajg bardzo wyraziste wizje $wiata, ktoremu warto si¢ przyjrze¢.

Slimaczek szedt do domku, a tuz za nim biegt gajowy. Bo jego pani chcia-
a zjes¢ §limaka. Akurat mu si¢ nie udato, a zona wpadla we wsciektos¢, bo
nie miata $§limaka na obiad. Wigc on poszed! jeszcze raz i zné6w mu si¢ nie
udato. To ona sama poszta na polowanie. I tez jej si¢ nie udato. Bo ona wolno
szha, a §limak troche szybciej. I wszystko si¢ dobrze skonczyto. Slimak zyje
do dzi$ i jest bardzo szczg$liwy. A zona od tej pory je matze®.

Tekst napisata szes$cioletnia dziewczynka z Pabianic, wida¢ w nim humor sytu-
acyjny i pewng implikacje do Puszkinowskiego Rybaka i ztotej rybki. Zona wysyta
meza aby zaspokoit jej zachcianke, a kiedy si¢ to nie udaje, ruga go strasznie. Za-
bawna jest puenta — musiata zadowoli¢ si¢ malzami.

Obraz relacji migdzy dorostymi, ukazany w bajce, wyraznie sktania do reflek-
sji, ze wlasnie taka interakcj¢ obserwuje autorka w swoim domu. Dzieci wyrazaja
w tekscie najczeSciej te asocjacje, ktore sa najpowszechniejsze, zwigzane z co-
dzienno$cia lub najtrudniejsze. Tu wida¢ jednak dodatkowo element zabawy litera-
tura i odniesienie do watkéw znanych wczesniej.

Dziecigcy autorzy skomponowali zbiorek bajek ,,szytych na miarg”. Te bajki
nie wymagaja ttumaczen, dotykaja rozumowania i specyficznej wrazliwosci kilku-
latka. Sa bezposrednim symetrycznym sposobem komunikacji, odbiorca i nadawca
znajduja si¢ na tym samym poziomie percypowania. Oboje maja podobne fantazje,
podobne marzenia i niepokoi ich zapewne wiele podobnych sytuacji.

3 Zob. K. Szpilkowska: Bajki przydrozne. W: Bajki przydrozne. Komentarze. Red. Eadem.
L6dz 2002, s. 10.

2 Wigcej na ten temat odnajdziemy w najnowszym projekcie arteterapeutycznym autorstwa
O. Handford i W. Karolaka: Bajka w tworczym rozwoju i arteterapii. £.6dz 2007. W reklamie
ksiazki napisano, ze zawiera ona bajki niezwykte, oddalajace od typowych skojarzen zwiazanych
z tym gatunkiem. ,,Tutaj, tworzac bajke, udajemy si¢ w podrdz, ktéra mozemy nazwaé bajarzeniem,
opowiadaniem, bajkowaniem... Bajka staje si¢ stowem-kluczem, kierujacym umyst na tworzenie
fantastycznych fabut. To, czy fikcyjnych, czy bedacych odzwierciedleniem naszych nieswiadomych
pragnien, emocji, konfliktéw czy wspomnien, okazuje si¢ po jakims czasie, podczas dyskusji, po po-
wrocie do domu lub po kilku dniach. Ksiazka tutaj to tez znacznie wigcej niz popularne rozumienie
mogloby wskazywac. Ksiazka to obiekt, srodek wyrazu, dajacy mozliwos$¢ odzwierciedlenia si¢ sto-
wom w obrazach i na odwroét. Staje si¢ tutaj forma komunikacji, opowiadania swojej wtasnej historii,
na rozne sposoby, ale w jednym celu: pracy nad soba, zrozumienia siebie krok po kroku, z kazdym
¢wiczeniem”. Cyt. za: www.ksiegarnia-artystyczna.com.

3 A. Piechota: Slimak na polowaniu. W: Bajki przydrozne. Pomyst i opracowanie K. Szpil-
kowska. £6dz 2002, s. 24.
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Pewnego dnia obudzitem si¢ jako smok. Miatem tuski 1 wielkie skrzydta.
Krzyknatem ,,Pomocy”, lecz uslyszatem wielkie ryknigcie z mojej paszczy.
Widziatem wszystko na kolorowo i mialem sokoli wzrok. Poszedlem do ja-
dalni mozna powiedzie¢, ze sfrunalem. Jak mama mnie zobaczyla uciektla.
Natychmiast chciatem krzykngé ,,Mamo nie uciekaj” lecz tak buchneto mi
z pyska, ze spalilem jadalni¢. Byto mi smutno. Nazwatem siebie skrzeczek,
bo mialem skrzeczacy gtos. Rozptakatem sie, lecz zamiast tez skapywata mi
z oczu lawa 1 wyzarta podtogg. Pomyslatem, Zze juz nikt mnie nie kocha i po-
frungtem do Chin — tam przynajmniej zostatem uznany za §wigtg istote.

Ciekawa wizja niezrozumianego smoka-dziecka, autorstwa jedenastoletniego
Sebastiana. Czyz nie jest znakomita metaforg wizja rozmijania si¢ dobrych intencji
matego czlowieka, ktére nie moga by¢ odczytane przez dorostych, bo wypowia-
dane sg w innym jezyku? I ta przejmujaca konstatacja: ,,nikt mnie juz nie kocha”.
Wazne to przestanie dla czytajacych rodzicow, jak istotne jest porozumienie z naj-
blizszymi. Trzeba mie¢ jednak nadziejg, iz jest ono mozliwe, wszak nie wszyscy
akceptacji mozemy szuka¢ w Chinach.

W zbiorku znajdziemy tez teksty szalenie perswazyjne, ale w naszym pojgciu
znakomicie mieszczace si¢ w idei terapii tekstem. Jednym z celniejszych przykta-
dow jest bajka dziewiecioletniej Gabrysi Kowalczyk O kwiatkach, co sie ktocily
i matej ogrodniczce.

W pewnym ogrodzie matej ogrodniczki ktdcity sie¢ dwa kwiaty réza z li-
liami, o to kto jest tadniejszy i kogo kwiaty pickniej pachng. Przez te kidtnie
przestaly rosna¢ i stabo kwitty. Ogrodniczka po$wiecata im duzo czasu, pod-
lewata, nawozita i pielggnowata je. A one byly przez ktétnie coraz brzydsze.
I tak ptynat dzien za dniem. A one wciaz si¢ ktdcity kto jest tadniejszy. Wresz-
cie mala ogrodniczka zmeczona niepowodzeniami wykopata dwa zeschnigte
kwiatki i wyrzucita je na kompostownik z chwastami.

I tak zamiast kwitnac i cieszy¢ wszystkich swoja uroda dzigki kldtniom
wylagdowaty na kompostowniku?’.

Idea bajki — jakze czytelna — to pouczenie i jednoczesnie znakomita przenosnia
do wykorzystania w uswiadamianiu dzieciom znaczenia zgody i przyjaznego trakto-
wania innych. Rywalizacja i ciagle porownywanie si¢, udowadnianie, kto jest lepszy,
prowadzi do niechwalebnego finalu. Konflikty sa dla dzieci zawsze niebezpieczne,
powoduja Iek, bo zaburzajg potrzebe poczucia bezpieczenstwa. Czgsto tematem dzie-
ciecych tekstow jest wlasnie kitotnia, opisanie wrogosci, jaka przejawiaja wobec sie-
bie postaci. Pokazuje to istotng ceche dzialan pisarskich — desensybilizacje, a wigc
oswajanie si¢ z trauma, ktore to zjawisko badal cytowany wczesniej Pennebaker.

% S. Grzelczak: Smok. W: Bajki przydrozne. Pomyst i opracowanie. .., s. 76.
2 G. Kowalczyk: Bajka o kwiatkach, co sig klocily i malej ogrodniczce. W: Bajki przydrozne.
Pomyst i opracowanie..., s. 39.
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Poetyzowanie jako nazywanie emocji

Znacznie bogatsza niz prozatorska wydaje si¢ poetycka tworczos¢ dzieci,
ale wsrdd zalewu rozmaitych wierszy dzieciecych odnajdziemy réwniez takie,
ktéore maja nos$nos$¢ terapeutyczng w rozumieniu komunikatu przynoszacego
wsparcie.

paradoks

na wszystkie niepowodzenia
jedno lekarstwo

myslisz o tym

ze

bedzie lepiej

w przysztosci

blizszej

lub

dalszej

a kiedy ciagle nie jest
myslisz dalej

kreujesz sobie przysztosé
szczesliwa przysztosé
wierzysz ze taka bedzie ona naprawde
az w koncu

na tozu $mierci

pojmiesz to

ze

potowe swego zycia
wymyslites sobie sam?.

Przyktad tekstu szesnastoletniego Stanistawa niejako demaskuje ludzka na-
dzieje i wiare, ze wszystko w przysztosci moze si¢ utozy¢ pomyslniej. Dojrzatos¢
spojrzenia i jednocze$nie prawdziwos¢ wizji ,,wymyslonego zycia” to komuni-
kat mieszczacy si¢ w obszarze zaspokojenia potrzeby tozsamosci. A jednocze$nie
przestanie, ze trzeba zy¢ rzeczywistoscia, nie imaginacjami.

Na uwagg zastuguje pewna — dos¢ widoczna — tendencja do poruszania kwe-
stii trudnych, do§wiadczen budzacych Igk, jakby autor samodzielnie chciat doko-
na¢ oswajania trudnosci i sytuacji budzacych strach. Wida¢ to jeszcze dosadniej
w kolejnym przyktadzie, utworze pigtnastoletniego Bartka:

2 Wiersz Stasia zamieszczony w opracowaniu I. Konopnickiej: Spotkalem kiedys ksigzke na
drodze... i napisatem wiersz. W: Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach terapeutycznych. Werbal-
ne i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju..., s. 116.
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Strach®

Jest jak koniec

W jednej chwili atakuje
Tysiacem mys$li

Idzie ze mna przez cate zycie
Ciagle depcze mi po pigtach
Jest szybki

Atakujac swoim ostrzem

On jedyny pomoze lub zabije
Jak z nim zy¢

Poruszanie kwestii bolesnych nie jest zabiegiem z pogranicza masochizmu.
Nazywanie wlasnych rozterek, powtarzanie pojawiajacych sie w §wiadomosci py-
tan w postaci poetyckiej werbalizacji jest zabiegiem autoterapii. To, co nazwane
— jest oswojone. Metakomunikat przynosi ulge, zwlaszcza jesli moze by¢ zwielo-
krotniony powtarzalnoscia (stad wiele razy spotykamy si¢ z tekstami poruszajacy-
mi podobne lub te same drazliwe tematy).

Dostrzec mozna wskazang prawidlowos¢ jeszcze wyrazniej w tekécie — rapo-
wej piosenki, piora szesnastoletniego wychowanka domu dziecka, ktory z poezji
uczynit sposob na poradzenie sobie z odrzuceniem i egzystencja w przestrzeni nie-
wlasnej. Zakres tematyczny zamyka si¢ w jednym tytutowym stowie Dlaczego,
ktore jest nie tylko pytaniem, ale tez zarzutem wobec tych wszystkich, ktérzy nie
potrafili chtopcu poméc, nie umieli zaakceptowac i zrozumiec.

1.

Dlaczego tak jest, tyle ztosci, tyle nienawisci wokot nas?
Niechciani, nie lubiani, wyrzuceni na ulice przez rodzing.
Dlaczego musze cierpie¢ cate zycie?!

Wiem, Ze si¢ nie wzruszycie, czy wierzycie macie zajeb... zycie!
Ja go nie mam.

Jestem tylko zwyktym chtopcem, ktory nie wie, co to mitos§é!?
Dlaczego musz¢ znosi¢ tyle bolu?

Jak w ulu

kasany co dzien zadtem nienawisci.

Stoje bezradnie tak jak sterta lisci.

Tak, tak, dlaczego zycie jest falszywe, parszywe!?

Nie umiem obudzi¢ si¢ z tego koszmaru.

Czuje si¢ czasem jak mucha w smole,

Po szkole chodze zdotowany, popychany, wyzywany...

Czy zdajecie sobie sprawe? Nie macie pojecia jak to jest!

¥ B. Galeski: Strach. W: Pomosty. Marzenia, leki i fascynacje dzieci i mlodziezy Europy. Wro-
claw 1998, s. 46.



Arteterapia 253

Ref.

Dlaczego odbijam si¢ od ludzi jak od stupow?
Dlaczego jest wkoto tyle trupow?

Dlaczego nie umiem sobie poradzi¢?
Dlaczego to wlasnie rodzina moze zdradzi¢?*

Zorganizowanie aury tworzenia 1 arteterapeutycznego wsparcia wywotuje
u szesnastolatka, co jest symptomatyczne w tym jakze szczerym tek$cie, pojawie-
nie si¢ silnej introspekcji, sfinalizowanej emocjonalnym zapisem swoistego case-
-study. Odbiorca dotyka w ten sposob najglebszych doznan autora. Istota jednak
procesu pisania sag wszystkie mechanizmy kierujagce uwage tworcy na swoj glos
wewnetrzny, doskonatym komentarzem niech beda tu stowa Ryszarda Kapuscin-
skiego — poety, bedace jednoczesnie znakomitym podsumowaniem istoty pisania
terapeutycznego.

to tam —

powiedziat gtos

rozejrzatem si¢

nic nie widz¢ — odpartem

mysle, ze cheiat powiedzie¢

wstuchaj si¢ w gtos ktory jest w tobie
nie zagltuszaj go wlasng mowg>!.

Zakonczenie

Tworzenie sztuki w celach terapeutycznych, arteterapia — to wcigz obszar nie
do konca poznany. Poruszamy si¢ w przestrzeniach pogranicznych, a zatem swo-
iScie ,,niczyich”, po obrzezach sztuki, ekspresji, zdrowia, edukacji, psychologii
i pedagogiki. Dokonujemy tego niejako ,,po omacku”, stabo rozrdézniajac grani-
ce dziela, artyzmu, kiczu i prawdy tworzenia. Nalezy jednak zda¢ sobie sprawe
(zwlaszcza analizujac kwesti¢ z perspektywy opracowania literaturoznawczego,
jakim jest niniejszy tom), ze zasadniczym zalozeniem jest tu dzialanie terapeu-
tyczne i przezywanie radosci z tworzenia. Jest ono dla nas metakomunikatem
i uczy nazywania tego, co odczuwamy, tego, co stanowi dla nas istote nas sa-

30 Rap: Dlaczego? Pomieszczono w artykule A. Pyrzyk: Twdrcza ekspresja dzieci z deprywa-
¢jg emocjonalng w aspekcie sytuacji szkolnej, relacji z nauczycielami oraz wychowawcami placowek.
W: Ekspresja tworcza dziecka. Konteksty — inspiracje — obszary realizacji..., s. 343.

31 R. Kapu$cinski: (***t0 tam). W: Idem: Prawa natury. Krakow 2007, s. 13.



254 Katarzyna Krason

mych. Efekt tworczy to tylko pochodna samego aktu ekspresji. W. Karolak pisze:
»-..] przywykliSmy mysle¢, ze tworczos¢ to przywilej ludzi utalentowanych [...].
Do dzi$ niewiele mozemy powiedzie¢ o talencie [...], psychologia wie bardzo mato
o talencie typu geniusz. Moze wi¢c warto uzywac stlowa »twoérczosé« nie tylko
w odniesieniu do takich wytworow, jak: obrazy, rzezby, wiersze, lecz do pewnych
postaw, procesow, czynnos$ci, a nawet ludzkich charakter6w. Warto wprowadzi¢
roéznicg pomiedzy tworczoscia wynikajaca ze specjalnego talentu, a tworczoscia
wyrastajgcg z osobowosci, zwigzang z urzeczywistnianiem siebie (self actualizing
creativnes)”*. Arteterapia w wymiarze ukazanym w tym skrotowym rozdziale
wlasnie 6w walor urzeczywistniania siebie przyjmuje za kluczowy.

32 W. Karolak: Sztuka jako zabawa, zabawa jako sztuka. Warszawa 1995, s. 11.
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Istota terapii tekstem literackim

Leczenie literaturg istniato niemal od poczatku pojawienia si¢ pierwszej ksigz-
ki, nieSwiadomie znajdowano przeciez ukojenie w lekturze, szukano rady i dozna-
wano przy tym wyjatkowych, nie tylko estetycznych przezy¢, ale dopiero w wieku
XX uczyniono z procesu czytania odrebng dziedzing terapii'. Autorkg pierwsze-

' 1. Borecka: Biblioterapia. Teoria i praktyka. Warszawa 2001. Termin ,,biblioterapia” pojawit
si¢ po raz pierwszy w 1916 roku, we wrzesniowym numerze ,,Atlantic Monthly”. W 1920 roku hasto
to znalazto si¢ w Oxford English Dictionary. Zainteresowanych biblioterapia odsytam do nastgpuja-
cych publikacji: Biblioterapia w praktyce: poradnik dla nauczycieli, wychowawcow i terapeutéw. Red.
E.J. Konieczna. Wyd. 2. popr. Krakéw 2006; Biblioterapia, z zagadnien pomocy niepetnosprawnym
uzytkownikom ksigzki. Red. M. Fedorowicz, T. Kruszewski. T. 2. Torun 2007; I. Borecka:
Z motylem w tle: o basni w biblioterapii i terapii pedagogicznej. Walbrzych 2004; Eadem: Biblio-
terapia: teksty terapeutyczne, konspekty i scenariusze zaje¢. Gorzéw Wielkopolski 2002; Eadem:
Biblioterapia w edukacji czytelniczej i medialnej w szkole podstawowej i gimnazjum. Walbrzych
2002; Eadem: Biblioterapia — nowa szansa ksigzki. Olsztyn 1992; Eadem: Biblioterapia w szkole.
Legnica 1998; Eadem: Metodyka pracy z czytelnikiem chorym i niepetnosprawnym. Wstep do biblio-
terapii. Olsztyn 1991; I. Borecka, L. Ippoldt: Co czytac, aby latwiej radzi¢ sobie w zyciu, czyli
wprowadzenie do biblioterapii. Wroctaw 1998; 1. Borecka, S. Wontorowska-Roter: Bibliote-
rapia w edukacji dziecka niepelnosprawnego intelektualnie: materialy dydaktyczne dla nauczycieli
i bibliotekarzy. Walbrzych 2003; A. Brauner, F. Brauner: Dziecko zagubione w rzeczywistosci.
Historia autyzmu od czasow basni o wrozkach. Warszawa 1993; K. Duda: Zastosowanie bibliotera-
pii w pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi. ,,Biuletyn Informacyjno-Instrukcyjny WBP w Krakowie”
1994, z. 4; L. Ippoldt: Wprowadzenie do zagadnien biblioterapii. ,,Biblioterapeuta” 1999, nr 2 (6);
Kranke Kinder brauchen Biicher. Bibliotherapie in Theorie und Praxis. Verlag Deutscher Arztinnen-
bund e.V. Miinchen 1996; Ksigzka w dziatalnosci terapeutycznej. Red. E.B. Zybert. T. 19. Warszawa
1997; Ksigzki, ktore pomagajq zy¢é. Rewalidacyjna i terapeutyczna funkcja ksigzki w zaktadach opieki
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go naukowego opracowania dotyczacego biblioterapii byta Caroline Shrodes. Pi-
szac na temat tego zagadnienia w roku 1949, zauwazyla liczne powigzania mi¢dzy
przezyciami estetycznymi a psychologia, poniewaz obie dziedziny poszukuja dro-
gi powrotu od marzen do rzeczywisto$ci’. W terapii teksty literackie oraz metafo-
ry w nich pomieszczone wykorzystywali migdzy innymi tak znani terapeuci, jak:
Milton Erickson, Peseschkian i Brunon Bettelheim?.

Tekst nacechowany terapeutycznie charakteryzuje si¢ — jak chce W. Eichel-
berger — nastgpujacymi cechami: no$noscia, czytelno$ciag, metaforyczng po-
jemnoscia, prostotg i zwigztoscig, umozliwiajac w ten sposob wielorakie, gle-
bokie interpretacje’. Biblioterapeutycznymi, w szerokim sensie rozumienia tego
pojecia, mozna nazwaé zatem wszystkie te aspekty literatury, ktore wspieraja,
koja i przeobrazaja oraz stwarzaja plaszczyzng¢ do$wiadczenia emocjonalnego,
wnoszaca do zycia lub sposobu przezywania osoby nowa jakos¢ — oczywiscie
pozytywna.

Chcac jednak doprecyzowaé pojecie biblioterapii w odniesieniu do literatury
dla dzieci, mozna byloby wyodrebni¢ dwie niezalezne przestrzenie oddziatywa-
nia tekstem. Wydaje si¢, ze pierwszg z nich jest przestrzen basni i innych utwo-
row fantastycznych, ktore kreuja $wiat pozaswiadomych znaczen, wspierajacy
rozw6j dzieci. Sktadaja si¢ nan utwory pisarzy, zatem maja przede wszystkim
wymiar artystyczny, lub pochodza z kregu tzw. literatury folklorystycznej, czy-
li sa proweniencji etnograficznej. Wsparcie rozwoju odbywa si¢ w nich przez
metaforyczne dookres§lanie przezywanych stanéw emocjonalnych oraz konflik-
tow interpersonalnych. Odbior znaczen i tresci owych metafor dokonuje si¢ poza
swiadomoscig czytelnikow.

Drugim obszarem, wykorzystujacym literature w procesie leczenia psychi-
ki, staje si¢ coraz silniej rozwijajgca si¢ bajka terapeutyczna®. Ma ona okre$long
strukture, wykorzystuje psychologiczne mechanizmy recepcji tekstu literackiego,
ale stuzy przede wszystkim do przepracowywania konkretnych trudnos$ci i trau-
matycznych przezy¢ dziecka. Bajka terapeutyczna wychodzi spod pidra psychote-

zdrowotnej i spotecznej. Materiaty z ogélnopolskiego seminarium w Ustroniu-Zawodziu 7—9.06.1999.
Oprac. E.B. Zybert. Warszawa 2000; Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach terapeutycznych.
Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju. Red. J. Malicki i K. Krason. Katowice 2005;
R.J. Rubin: Bibliotherapy sourcebook. London 1978; J. Szocki: Biblioteka w procesie rewalidacji
dzieci niepetnosprawnych. Warszawa—Wroctaw 1989; W. Szulc: Sztuka w stuzbie medycyny od
antyku do postmodernizmu. Poznan 2001.

2 C. Shrodes, 1960 za: W. Szulc: Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dzialalnosci
kulturalno-oswiatowej w lecznictwie. Poznan 1994.

3 J. Marvasti: Wykorzystywanie metafor, bajek i historyjek w psychoterapii dzieci. W: Zabawa
w psychoterapii. Red. H. Kaduson, Ch. Schaeffer. Ttum. W. Kampert. Gdansk 2004.

4+ W. Eichelberger: Alchemia ,, Alchemika”. Warszawa 2001, s. 42.

° Bajka terapeutyczna jest genologicznie struktura nieostra. Nie jest to bowiem bajka w sensie
gatunkowym, niemniej termin ten zostat juz zaanektowany przez psychoterapeutéw i pedagogow,
i uznaje, ze nalezy przyjac jej status odrgbnosci.
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rapeutow, psychologdéw lub pedagogow, zatem autoréow tworzacych tekst na po-
trzeby konkretnych probleméw egzystencjalnych lub emocjonalnych. Ma czesto
mniejszy walor artystyczny, ale czytelniejsze przestanie naprawcze. W dalszej czg-
$ci omowione zostang oba obszary biblioterapeutyczne.

Literackie wsparcie rozwoju dziecka — odkrywanie metafory

W tym miejscu warto podkresli¢ znaczenie oddziatywania asocjacji metafo-
rycznych. ,,Podstawowg funkcjg metafory jest dostarczenie jednostce czesciowego
zrozumienia nowego do$wiadczenia w terminach znanego juz do$wiadczenia™.
Powigzanie tego, co nieznane, z symbolika zawlaszczong (uznang za wlasng) po-
maga zrozumie¢, a dzigki temu uspokaja. Dodatkowo odbiorca ,,moze wybraé zna-
czenia odnoszace si¢ do jego wlasnej sytuacji”’, uruchomi wigc taki obszar skoja-
rzen, ktory bedzie dla niego najkorzystniejszy. ,,Metafory terapeutyczne otwieraja
nowe mozliwo$ci wyboru i podsuwaja nowe punkty widzenia, mogg tez uaktyw-
nia¢ do$wiadczenie, uczucia i wyobrazenia, z ktorych posiadania stuchacz nie zda-
wat sobie dotad sprawy”®.

Przenosne ukazanie sytuacji jest zazwyczaj bardziej zajmujace niz bezposred-
nie wyrazenie jakiej$ mysli; odpowiednio opowiedziana, uzyta we wlasciwym
kontekscie opowies¢ ma sile poruszenia wyobrazni stuchacza oraz skierowania
jego uwagi na obszary, ktorych nie brat wczesniej pod uwage. Przyczyni¢ moze sig¢
to do naglego zrozumienia lub zapoczatkowaé proces nabywania swoistego — bo
wirtualnego niejako — doswiadczenia.

Umiejetnie sformutowana metafora powinna by¢ tak skonstruowana, by pozwa-
lata na wybor oraz odkrywanie znaczef odnoszacych si¢ do indywidualnej sytuacji
odbiorcy’. Odkrywanie zakodowanej w tek$cie przenosni przebiega na ogédt wedtug
okreslonego schematu komunikacji metaforycznej'. Kazdy czytajgcy projektuje wia-
sne potrzeby i problemy, w jakie aktualnie jest uwiklany, szuka rozwiazan dla siebie

¢ M. Kossakowska: Wykorzystanie metafory w pracy terapeutycznej z dzieckiem. W: Wspo-
maganie rozwoju, psychostymulacja i psychokorekcja. Red. B. Kaja. T. 1. Bydgoszcz 1997, s. 287.
O metaforze zobacz roéwniez w D. Brett: Opowiadania dla Twojego dziecka. Cz. 1. Gdansk 1998.

" P. Barker: Metafory w psychoterapii. Teoria i praktyka. Cz. 1. Gdansk 1997, s. 29.

8 Ibidem, s. 26.

9 Zgodnie z ideg otwarto$ci dzieta; zob. U. Eco: Dzielo otwarte. Forma i nieokreslonosé w po-
etykach wspotczesnych. Przeklad zbiorowy. Warszawa 1994.

10 K. Krason: Rozumienie i wyjasnianie przezywanego tekstu a komunikacja metaforyczna
w pracy z dzieckiem potrzebujgcym wsparcia. W: Wspomaganie rozwoju. Psychostymulacja, psycho-
korekcja. T. 2. Red. B. Kaja. Bydgoszcz 2000, s. 176.

17 Literatura. ..
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i wsparcia w konkretnej, kryzysowej nierzadko sytuacji. Identyfikuje si¢ z bohate-
rem, cieszy si¢ jego sukcesem, swoiscie asymiluje nadziej¢ na wlasne zwycigstwa.

Kolejna znaczaca cecha jest posrednio$¢ przekazu metaforycznego, ktory
przyczynia si¢ do bezpiecznego odbioru tekstu, kiedy bowiem tresci, jakie niesie
z sobg, s3 w danym momencie rozwoju dziecka zbyt trudne do przyjecia, po pro-
stu kilkuletni odbiorca ich nie percypuje. Dochodzi do ich swoistego pominigcia,
»odlozenia na pozniej”. Jezeli odbiorca zechce przyjac¢ ten komunikat, nie dotknie
g0 on zbyt silnie i bezposrednio, poniewaz na poziomie dostlownosci tak napraw-
de nic nie zostalo powiedziane. Uwaga koncentruje si¢ na warstwie prozodyjne;j,
nadkontekst za$ nie zostaje odkryty. Niemniej skupienie si¢ na doslownej warstwie
fabuly jest rowniez korzystne i budujace.

Opowiesci metaforyczne stanowia swego rodzaju obszar projekcyjny, kazdy
z odbiorcow moze wigc postugiwac si¢ okre§lonym tekstem tak, jak jest mu to
potrzebne. Moze takze — na poziomie nie§wiadomym — korzysta¢ dla wtasnych
celéw z roznych znaczen w nim zawartych, dlatego tez przydatniejsze do dziatan
terapeutycznych sa metafory wieloznaczne. Stajg si¢ one wowczas kanatem dla
réznego typu komunikatéw — sugerujg rozwigzania, prezentuja opinie, udzielaja
informacji, podsuwaja mozliwosci dziatania, wskazuja stuchaczom nowe punkty
widzenia, ale odkrycie tych przekazéw lezy w gestii czytelnika.

W relacji terapeutycznej mozliwo$¢ odrzucenia przez pacjenta takiej zawoalo-
wanej interwencji terapeuty jest mniej prawdopodobna niz interwencji nachalnie
perswazyjnej, podanej bezposrednio w formie komunikatéw pouczajacych. To
wiaze si¢ z kolejng zaleta metafor, jakg jest ich elastycznos$¢, umozliwiajaca prze-
formutowanie.

Oddziatywanie nacechowane terapeutycznie nie zatrzymuje si¢ jedynie na po-
glebianiu intelektualnie podejmowanego zagadnienia, ale — co istotne — daje
mozliwo$¢ jego przezycia. Istniejag bowiem dwa kody komunikacyjne, pierwszy,
W ktérym wypowiadamy na przyktad to wlasnie zdanie — jest obiektywny, defi-
nicyjny, logiczny i analityczny. Jest to jezyk rozumu, nauki, wyjasnienia i interpre-
tacji, przewazajacy takze w psychoterapii. Drugi jezyk [...] trudniej jest zdefinio-
waé — wiasnie dlatego, ze nie jest on jezykiem definicji. Mozna go nazwac j¢zy-
kiem obrazu, metafory lub metonimii, by¢ moze symbolu, a z pewno$cia syntezy
i cato$ci w przeciwienstwie do drobiazgowej analizy”''. Szczegdlng wlasciwosé
dziatan z wykorzystaniem metafor stanowi wtasnie inicjowanie pracy prawej pot-

1 P. Watzlawick: Jak by¢ nieszczesliwym. Warszawa 1978, s. 14—15. W$érdd psychotera-
peutdw postugujacych si¢ metaforami najbardziej wprawnym, skutecznym i refleksyjnym byt Milton
Erickson. Podazajac za tym badaczem, sformutowa¢ mozna list¢ celow, ktore moga by¢ realizowane
poprzez uzywanie metafor. Sa nimi stawianie lub ilustrowanie tez, podsuwanie rozwigzan problemow,
pomoc w poznawaniu siebie, sugerowanie pomystow i wzmacnianie motywacji, kontrolowanie relacji
terapeutycznej, umieszczanie w opowiadaniu wskazowek dla klienta, zmniejszanie oporu, przeformu-
fowanie i zmiana definicji problemu, budowanie ego, modelowanie sposobu komunikacji, przypomi-
nanie klientom o ich wlasnych mozliwosciach, desensytyzacja jako pomoc przy lgkach, wzmacnianie
motywacji.
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kuli mézgowej. Ze wzgledu na to uruchomiona zostaje mozliwo$¢ emocjonalnego
odczytywania tekstu, metafory i symbolu.

Prawda o cztowieku
pomieszczona i odkrywana w tekscie literackim dla dzieci

Wiele cennych terapeutycznie tekstow odnajdziemy wsrod publikacji napisa-
nych dla zupetnie innego celu. Okazuje si¢ bowiem — o czym przekonywal nas
juz Bruno Bettelheim'> — Ze na przyktad w prostych basniowych opowiesciach
ukazany jest §wiat ludzkich namietnosci, potrzeb i Igkow. Lektura basni staje sig
wigc swoistym procesem sublimacji, ukazanie wizerunku cztowieczych stabosci
i rozterek umozliwia zrozumienie samego siebie i oswaja z problemami natury
egzystencjalnej. Literatura pickna miesci zatem w sobie potencjat terapeutyczny,
pozwalajacy — dzigki ludzkiej sktonnosci do identyfikacji i projekcji — zastep-
czo zaspokajaé potrzeby psychiczne (o czym wspomniano wcze$niej), ale przede
wszystkim stanowi asumpt do autorefleksji, ktéra moze zmodyfikowaé podejscie
czytelnika nie tylko do wlasnych konfliktow, ale gléwnie do relacji z innymi oso-
bami.

Przyktadow takich mozna przytoczy¢ wiele, niemniej w interesujacym nas
w tym opracowaniu okresie na uwage zastuguje przede wszystkim proza Beaty
Krupskiej, zwlaszcza za$ powstate w 1989 roku Bajki'*. Wsrod nich wyrdznia
si¢ Szklany Czlowiek, tekst wyjatkowy, poruszajacy a jednoczesnie budzacy w kaz-
dym odbiorcy nadzieje, ze i on moze sta¢ si¢ madry i dobry, jesli odkryje w sobie
czastke Szklanego Cztowieka. A wszystko zaczyna sig¢ tak, jak znana z dziecinstwa
opowiesc:

Bardzo dawno temu, kiedy gory byly tak ptaskie jak muchomory, szedt
sobie na przetaj przez $wiat Szklany Cztowiek. Szklany Cztowiek byt bardzo
duzy, bardzo dobry i bardzo madry. Byt taki duzy, ze czasami gtowg stracat
z nieba jakas$ gwiazde i bardzo si¢ wtedy wstydzit. Byt taki dobry, ze kazdego,
kogo spotkal, traktowat jednakowo i kazdemu patrzyt prosto w oczy. A taki
byt madry, ze wiedziat wszystko, ale nigdy nie powiedziat: ,,Ja wiem”. Za-
wsze mowil: ,Mysle, ze tak jest, chociaz na pewno wiedzie¢ nie mogg™'.

12 B. Bettelheim: Cudowne i pozyteczne. T. 1. Warszawa 1985.
13 B. Krupska: Szklany Czlowiek. W: Eadem: Bajki. llustr. J. Gadomska. Warszawa 1989.
14 Tbidem, s. 61.
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Wydawatoby sie, ze taki cztowiek bedzie dumg pozostatych, stanie si¢ wzorem
chetnie nasladowanym. Niestety, ludzie nie tylko nie doceniali go, ale przeslado-
wali, bo byt inny niz wszyscy. Spedzali czas na rzucaniu w niego kamieniami albo
patykami. To obraz niezwykle smutny, ale jakze prawdziwy w naszym realnym
swiecie. Wrogo$¢ wobec odmiennosci, Igk przed tym, co wymyka si¢ naszej racjo-
nalnej opinii, przynosza skutki destrukcyjne. I cho¢ Szklany Czlowiek dalej prze-
mierzat ziemska przestrzen, nadal rozdzielat dobro i madros¢, to ludzcy adwersa-
rze nie dawali za wygrana. | wreszcie:

[...] pewnego dnia, nieszczesnego, smutnego dnia, kto§ rzucit w niego ztym
stowem, czarnym i cigzkim. I wtedy stato si¢ nieszczgscie. Szklany Czlowiek
zadzwigczal tak glosno, ze gwiazdy si¢ wystraszyty i pochowaly w mysich
norach, a potem pekt i rozsypat si¢ na miliony malenkich okruchow szkta'>.

Komunikat zawarty w tej opowiesci dotrze¢ moze gtownie do tych jednostek,
ktore wilasnie nie czuja si¢ rozumiane, ktére w dojmujacy sposob doswiadczaja
kazdego dnia swej odmiennosci. To rowniez przestanie dla dzieci, ktére z upodo-
baniem ,,ciskaja” w innych owymi sfowami — czarnymi, cigzkimi i ztymi. Moze
nie zdajg sobie sprawy, ze dziatanie ich or¢za niszczy nieodwracalnie, ze chwilo-
wa kpina, przemyslana i rutynowa zlosliwos¢, stowna agresja moga trafi¢ w samo
jestestwo drugiego cztowieka. Obraz rozkruszonego na miliony kawateczkow
bohatera ma unaoczni¢ skutki takiego postepowania. Wszystko, co tworzy §wiat
przedstawiony tekstu, zdaje si¢ przekonywac, ze chodzi o zyczliwo$¢ do drugiej
istoty, jest ona bowiem ,,ta postawa, ktéra moze poruszy¢ w niej strun¢ czlowie-
czenstwa’'s,

Bajka Krupskiej przestrzega wigc sktonnych do zlosliwosci, ale przynosi tez
nadzieje, ze cho¢ Szklany Cztowiek zostat zniszczony, to jednak jego dobro¢ i ma-
drosc¢ rozprzestrzenila si¢ po calym $wiecie. Powie tez w finale:

A juz nigdy nie mowcie nikomu nic ztego. Nie z wiecie przeciez, kto z nas
jest Szklanym Cztowiekiem'”.

Tu warto na moment zatrzymac¢ si¢ nad dosadnos$cia opisu traumy w tekstach
nacechowanych terapeutycznie. Metafora czyni cato$§¢ wywodu latwiej przyswa-
jalng — co zostato juz powiedziane. Niemniej koniecznym warunkiem dzialania
terapii tekstem jest podobienstwo emocji, jakie odczuwa dziecko-odbiorca oraz
dziecko-bohater literacki. Jesli uczucia przezywane przez posta¢ z ksigzki nie beda
tak samo dojmujace, tak samo przerazajace czy bolesne — wowczas nie stanie si¢
ona wiarygodnym modelem dla czytelnika. Prawdziwos$¢ zasadza si¢ tu wlasnie

!5 Ibidem.
16 R. Kapuscinski: 7en inny. Krakow 2006, s. 75.
7 B. Krupska: Szklany czlowiek..., s. 63.
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na ukazaniu glgbi emocjonalnego nacechowania doswiadczen, jakie sa udziatem
postaci, aby czytelnik-pacjent mogt odnalez¢ w nich swe samopoczucie, cierpienie
i lgk. Czasem trudno nam zaakceptowa¢ dostowno$¢ opisu, gwarantuje to jednak
rzeczywiste dotarcie do problemu, ktory jest przeciez bolesny w realnej sytuacji
dziecka. Dlatego Szklany Cztowiek si¢ rozpada, nie szukamy eufemizmu utatwia-
jacego zaakceptowanie komunikatu — zle stowo niszczy drugiego i tak prawdzi-
wie nazwala ten fakt i opisata Beata Krupska.

Specjalne miejsce w ofercie literackiej wspierajacej rozwoj dziecka — bo wyja-
$niajacej jego prawidlowosci i putapki — maja réwniez teksty Matgorzaty Mu-
sierowicz, np. skierowany do dzieci przedszkolnych Znajomi z zerowki. W tomi-
ku znajduja si¢ utwory wczesniej publikowane (poczatek lat osiemdziesigtych XX
wieku) w serii Poczytaj mi Mamo, firmowanej przez ,,Nasza Ksiegarni¢”. Ksigzka
zawiera 7 opowiadan (Kurczak, Kredki, Co mam, Boje sie, Bijacz, Hihopter, Ryb-
ka), znakomicie ilustrujacych kluczowe dla rozwijajacego si¢ kilkulatka problemy,
glownie skoncentrowane na ksztaltujacych si¢ wowczas potrzebach: kontaktu, par-
tycypacji, afiliacji rowiesniczej, prestizu i uznania oraz samoaktualizacji. Wszystkie
ukazuja relacje z réwiesnikami, nieco w cieniu — co zgodne jest z faza rozwojowa
— przemykaja si¢ dorosli: rodzice, nauczyciele, a takze rodzenstwo. Podstawowymi
obszarami fabularnymi opowiadan s3: budzenie si¢ Swiadomosci spotecznej, podej-
mowanie pierwszych rozstrzygnie¢ aksjologicznej natury, nawigzywanie relacji in-
terpersonalnych, i wynikajace z nich rozterki i niepowodzenia.

Myslatem, dlaczego musi tak byé¢, ze jeden cztowiek dokucza drugiemu.
Tyle si¢ ma zmartwien. [...] Tak sobie smutno my$latem. [...] I wymyslitem.
[...] Ze jeden cztowiek dokucza drugiemu, bo chce byé od niego lepszy. Tak!
Powie: jeste$ brzydki i glupi, a sam zaraz si¢ czuje madry i tadny!'®.

Kazdy problem to jakie$ zadanie do rozwigzania dla czytelnika, sposob za$
wyjscia z trudnej sytuacji stanie si¢ wzorem, ktory dzigki introjekcji moze by¢ za-
stosowany w rzeczywistosci. Istotne jest pojawienie si¢ przemyslen, stajacych si¢
punktem wyjScia refleksji mentalnej, sktaniajacej nie tylko bohatera, ale i czytelni-
ka do zmiany i przewartosciowania wlasnych dziatan:

Sebastian to moj najlepszy kolega. [...] Ja si¢ ciesze, ze on mnie lubi. Bo
on jest taki... lepszy. [...] — Shuchaj — powiedziatem troche¢ za cicho, ale
jako$ si¢ balem obrazi¢ Sebastiana. — Stuchaj, no przeciez on jest jeszcze
maty, on nie rozumie... [...] Teraz stoj¢ na przerwie pod oknem i mysle. Czy
ja bylem tchorzem?..."

8 M. Musierowicz: Kurczak. W: Eadem: Znajomi z zeréwki. Ilustr. W. Orlifiska. Warszawa
1994.
1 M. Musierowicz: Hihopter. W: Eadem: Znajomi z zeréwki...
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Odbiorca uzyskuje informacj¢ zwrotna, odkrywa prawidtowosci rzadzace inter-
akcjami majacymi miejsce w realnym wymiarze. Budzi si¢ nadzieja, ze i w jego
skomplikowanych relacjach z otoczeniem moze dokona¢ si¢ przetom przynoszacy
ulge. Proces ten z jednej strony dziata kompensujaco, z drugiej zas — zachgca do
wlasnego dzialania i przezwycig¢zania probleméow.

Wstali$my i przymierzylismy si¢, i rzeczywiscie bylem wyzszy! Nagle zo-
baczylem, ze Baska troche¢ ugigta kolana, Zeby si¢ zmniejszy¢. Ale nie byto mi
tak przykro [...]. Sam nie wiem, czemu teraz byto mi wesoto. Juz dawno tak
si¢ nie cieszytem! No, naprawde?.

Grzesiek odprowadzil mnie do domu, bo blisko mieszkam. [...] — Cze$¢
— mowi mama. — Kto to taki, ten sympatyczny chlopiec? — pyta i patrzy na
Grzesia. — Ten chlopiec? — ja na to. — To moj przyjaciel mamo?'.

W zbiorze Znajomi z zerowki odnalez¢ wcigz mozna aktualne i dzi$ zjawiska,
ktore niebywale réznicuja dzieci i powoduja, ze jednostki zaniedbane $rodowi-
skowo, pochodzace z rodzin niewydolnych wychowawczo staja si¢ deprecjono-
wane w otoczeniu rowiesnikow. Doskonalg egzemplifikacja sa w tym kontek-
scie Kredki. Opowiadanie to staje si¢ okazja do poruszenia problemu odrzuce-
nia i braku akceptacji, do namyslenia si¢ i rozstrzygni¢¢ waloryzujacych nasze
i dziecigce postgpowanie. To takze szansa na mowienie o tolerancji i potrzebie
egalitaryzmu.

Ten Jarek jest ze mng w zeréwce, w tej samej grupie [...]. Ide szybko do
szkoly 1 juz si¢ nie rozgladam, bo mi nieprzyjemnie, ze taki brzydki chtopiec
za mng idzie. No bo przeciez ja jestem taka fadna i najlepiej si¢ ucze. A on nic
nie umie i jest najgorszy. Ma stare buty i zniszczone spodnie. I taki jest ciagle
wystraszony i blady, i chudy, i nie ma nawet worka na kapcie, tylko torebke
foliowa. Ani kredek nie ma, ani zeszytu. Mowi, ze zgubit. Ma jeszcze brudne
rece 1 nie lubi si¢ uczy¢?.

Nawet trudno zdaé sobie sprawe z sytuacji dziecka, ktére, usprawiedliwiajac
rodzicow, mowi ,,zgubitem”. Dziecka wcigz stojacego przed zadaniami przera-
stajacymi jego mozliwosci, dlatego ze czego$ znowu mu brak. Jak trudno znie$é
przytyki kolegow, drwing czy obojetnos¢. Zjawisko ,,gorszego gatunku” to niestety
nie fikcja literacka, to coraz czgstsza rzeczywisto$¢ wiekszosci polskich placéwek
oswiatowych.

Negatywne, frustracyjne reakcje sprzyjaja powstawaniu réoznych dewiacji za-
chowan, pojawi¢ si¢ moga: depresja, izolacja, agresja, regresja (cofanie si¢) i fik-

2 Eadem: Kurczak...
2 Eadem: Co mam. W: Eadem: Znajomi z zeréwki. ..
2 Eadem: Kredki. W: Eadem: Znajomi z zerowki. ..
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sacja (zahamowanie rozwoju)*. Tacy prawdopodobnie stali si¢ Bijacz i Darek®.
Dzigki literackiej wizji mozna zastanowié¢ si¢ wspoélnie z najmtodszymi czytelni-
kami nad tym, co mogto spowodowac takie niewlasciwe postgpowanie bohaterow.
Najprosciej jest przeciez potepiac, trudniej zrozumiec, ale tylko ten drugi sposob
przynie$¢ moze rzeczywistg przemiang w naszym postepowaniu.

Kazde opowiadanie Malgorzaty Musierowicz to potencjalny punkt wyjscia do
wspolnej — z dorostym opiekunem — rozmowy, do poszukiwania podobnych sy-
tuacji i sposobow rozwigzania probleméw, co ma niewatpliwie duze znaczenie nie
tylko w sytuacjach wymagajacych dzialan terapeutycznych, ale i jako profilaktyka
zagrozen wychowawczych.

Anna Onichimowska jest autorkg zbioru opowiadan poruszajacych pro-
blematyke ,,zawirowan” w zyciu dzieci, ktorym czestokro¢ winni sg rodzice. Naj-
wyzsza gora Swiata jest swoistym wotaniem o zrozumienie i akceptacjg, zarowno
przebiegajacym w nadaniu od dziecigcego narratora, ale i mozliwym do odkrycia
w transmisji ze strony dorostych. Bo jak inaczej zrozumie¢ mame, ktora ,,wczoraj
odeszta od nas”*?

To byl okropny dzien. PlakaliSmy cate popotudnie. Wszyscy troje. Naj-
pierw ptakala mamusia. Wyjmowata z szafy rézne swoje ubrania i wpychatla
do toreb. Wcale nie patrzyta, co bierze®.

Kobieta, ktora chce odej$¢ od wlasnego dziecka prezentowana jest zawsze ste-
reotypowo, zgodnie z systemem uprzedzen spotecznych, pietnowana jako zta, nicod-
powiedzialna egoistka. Onichimowska przedstawia inny obraz. Portret kobiety, ktora
rozdarta jest pomiedzy dwoma mezczyznami. Osobliwie zabrzmi tu wyznanie:

— Zalezy mi tylko na was. Na tobie i na tatusiu. To jest najwazniejsze —
powiedziala mama bardzo powaznie. [...] jest jeszcze kto§ — przyznata po
chwili. — I bez niego jestem nieszczesliwa?’.

Rozmowa z corka pokazuje dos¢ istotng kwestie prawa do szcze$cia. Rzadko to
rozumiemy, uznajac, ze nalezy wszystko poswigci¢ dla utrzymania statusu rodziny.
Udawanie, ze ogot relacji jest w porzadku, wydaje si¢ rozsadniejszym rozwigzaniem,
niz rozbicie struktury miedzyludzkiej, ktdra utrzymywana formalnie nie przyniesie
jednak emocjonalnej nosnosci czystych zwiazkow miedzy jej czlonkami. Dzieci

3 Z. Skorny: Potrzeby psychiczne dziecka, frustracja oraz przeciwdziatanie jej ujemnym skut-
kom. Warszawa 1987, s. 85.

2 M. Musierowicz: Boje sie. W: Eadem: Znajomi z zeréwki. ..

% A. Onichimowska: Bede dzielna. W: Eadem: Najwyzsza géra swiata. Warszawa 2001,
s. 132.

% Ibidem.

27 Tbidem, s. 150.
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wyczuwaja zakltamanie ,,niby”-wspolnoty rodzicow, nie pojmuja jednak sztucznos$ci
kontaktoéw i przyswajaja je jako wzorzec dla swojego przysztego dorostego zycia.

Historia Ewy i jej rodzicow pokazuje zupetnie inny wymiar takiego proble-
mu. Prawda, wskazanie wtasnych, rzeczywistych — cho¢ trudnych — potrzeb, ak-
ceptacja drugiego cztowieka z jego stabo$ciami to przestanie wazne dla kazdego
cztonka rozbitej rodziny. Miast upokarzajacych oskarzen — zrozumienie, zgoda
i racjonalne postepowanie wobec najblizszych. Wyjasnienie, ze mitos¢ matki pozo-
staje taka sama, nic nie zmienia w relacji z dzieckiem, cho¢ migdzy rodzicami jest
juz nieco inaczej. Nie musi oznacza¢ to jednak nienawisci i sktonnosci destrukeyj-
nych. Oczywiscie jest to wizja nieco utopijna, nastroje towarzyszace rozwodowi sg
na ogdt mniej stonowane. Wymowa jednak opowiadania i rzeczywiste emocje cor-
ki, ktéra chce, aby rodzice byli razem, ale jednocze$nie zdaje si¢ przyjmowac wy-
boér matki, majg niezaprzeczalnie wspierajacg warto$¢ dla matego odbiorcy, ktory
znajdzie si¢ w podobnej sytuacji.

Dla dopetienia catosci Onichimowska pokazuje tez zupetnie inny obraz. Nie
jest juz tak optymistyczny, dorosli s3 w nim generatorem niebezpiecznych zacho-
wan dzieci, kiedy owa che¢¢ dazenia do wlasnego szczgscia za wszelkg ceng laczy
si¢ z zupelnym brakiem odpowiedzialno$ci za mlode zycie, ktore przeciez samemu
powotato si¢ do istnienia. Symptomatyczne sg tu stowa matki o$mioletniej Irki,
stwierdzajacej, ze odda na jakis$ czas dziecko do babci, bo jej ,,si¢ tez co$ od zycia
nalezy”?. Przypadek Irki, osmioletniej dziewczynki nie sprawiajacej problemoéw
wychowawczych, ktora potrafi samotnie oczekiwaé na powr6dt opiekunow z ko-
lacji, ktéra umie sama obstuzy¢ sie, zrobi¢ $niadanie, posprzata¢, wciaz nie jest
jednak wystarczajaco ,,dobra” dla wymagajacej i dbajacej tylko o siebie matki, sta-
nowi tu dobry przyktad.

Dziecko staje si¢ balastem. Nie ma czasu dla niego tez ojciec, ktory zalozyt
juz druga rodzing. Jedynie odrobing zainteresowania otrzymuje od ,,drugiego” taty,
bo biologiczni rodzice sa jakby nieobecni. Bolesne to, ale jakze szczere w swej
wymowie. Niezrozumiana, pozostawiona w deprywacji uczuciowej kilkuletnia
dziewczynka chce pojechaé do przypadkowo poznanej przez telefon rowiesniczki,
Malgosi, i ucieka z domu.

Pakujac do torby $winke skarbonke, zastanawiatam sie, co bedzie, jesli
mamusia Matlgosi tez ma cig¢zki charakter. Zastanawialam si¢ nad tym row-
niez nastepnego dnia, taszczac torbe do tramwaju. Wysztysmy z Zyta, kiedy
Wojtek pobiegt do pracy, a mamusia jeszcze spata®.

Ucieczka to czasem jedyne racjonalne rozwigzanie pojawiajace si¢ w umysle
cztowieka. I budzi si¢ nadzieja, ze gdzie$ jest inaczej, potaczona z rozterka, czy
aby na pewno inaczej? Ilu kilkuletnich czytelnikéw mogloby podpisaé si¢ pod

% A. Onichimowska: Malgosia. W: Eadem: Najwyzsza gora Swiata..., s. 94.
2 Ibidem, s. 103.
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przezyciami bohaterki? Sadze, ze wielu. Tekst ma zatem szanse, ze za jego sprawa,
niejako naturalnie, zadziala identyfikacja i zaspokojona zostanie potrzeba tozsa-
mosci, tatwiej bedzie pogodzi¢ si¢ z sytuacja wlasnego odrzucenia, kiedy literacki
obraz wskaze, iz nie jest si¢ osamotniong w tej traumie jednostka. Takie patrzenie
na literaturg jest zgodne z ideg hermeneutyczng, uprawomocniajacg procesy iden-
tyfikacji z bohaterem®. Czytajacy podmiot odbiera dzieto literackie ,,wytacznie
we wlasnym idiolekcie do$wiadczen egzystencjalnych™!, a interpretacja staje si¢
w ten sposob funkcjg istnienia czytelnika, bedacego interpretatorem. Dla wiasci-
wego funkcjonowania osoby odnalezienie w tekscie implikacji dla siebie ma zna-
czenie wspierajace, zgodnie z mysla Ernsta W. Pedersena: ,,[...] zaznajomienie si¢
z uczuciami innej osoby i postawienie siebie na jej miejscu oznacza identyfikacje
z ta osoba. [...] Nazywamy to empatig [...]. Poznanie bylo zawsze rodzajem re-
poznania, poniewaz poznanie niezmiennie zawiera w sobie wewnetrzne doswiad-
czenia osoby”*. Literatura, stanowigc mimeze¢ rzeczywistosci, biegnie wiec w ten
sposob w kierunku analogii metaforycznej, wychodzac naprzeciw ludzkim oczeki-
waniom duchowym?.

Nie bez znaczenia jest rowniez lektura zupetnie innych tekstow, w ktorych
regulte wyjsciowa nie stanowi ukazywanie trudnych przezy¢ o niekorzystnym wy-
dzwieku dla psychiki bohatera, lecz dziatanie kompensacyjne. Polega ono na ,,roz-
tadowaniu napie¢ zycia realnego przez pewna forme ucieczki w $wiat urojony”,
przez przyjmowanie na siebie rol przeciwstawnych wobec tych, ktore przezywa
si¢ w Swiecie rzeczywistym. Dzieci Iekliwe, niezaradne, z rozmaitymi komplek-
sami che¢tnie beda szukaty w postawach literackich bohateréw zachowan kom-
pensujgcych ich wlasne braki i niedomogi®. Znajda wreszcie dorostych, bedacych
konstruktami dajacymi poczucie bezpieczenstwa, bo dzialajagcymi w mysl Roger-
sowskiej facilitacji**.

W tym miejscu przychodza na mys$l dwie wyjatkowe sylwetki wspotczesnych
pisarzy, tworcoOw powotujacych do zycia detektywa Pozytywke?” i pana Kuleczke.

30 Pisze o tym K. Rosner: Hermeneutyczny model obcowania z tekstem literackim. W: Pro-
blemy wiedzy o literaturze. Prace z lat 1985—1994. Wybor H. Markiewicz. Wroctaw—Warsza-
wa—Krakow 1998, s. 304.

31 M. Januszkiewicz: Wkolo hermeneutyki literackiej. Warszawa 2007, s. 63.

32 E.W. Pedersen: Konwersatoria na temat bajek. W: B. Brun, E'W. Pedersen, M. Run-
berg: Symbole duszy. Thum. A. Hunca-Bednarska. Warszawa 1995, s. 140.

33 Zob. P. Jaroszynski: Pigkno czy wartosé? W: Poznanie bytu czy ustalenie sensow. Red.
A. Maryniarczyk SDB, M.J. Gondek. Lublin 1999, s. 186.

3% J. Papuzinska: Wspdlczesne problemy ksigzki i czytelnictwa. W: Kultura literacka w przed-
szkolu. Red. S. Frycie, I. Kaniowska-Lewanska. Cz. 1. Warszawa 1982, s. 212.

3 S. Frycie, M. Zidtkowska-Sobecka: Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym.
Warszawa 1998, s. 11.

36 Ideg facilitacji jako swoistej strategii Person Centered Approach znajdziemy w: C. Rogers:
Freedom to Learn for the 80s. Columbus Ohio 1983.

37 G. Kasdepke: Detektyw Pozytywka. Ilustr. P. Rychel. Warszawa 2005.
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Grzegorz Kasdepke przedstawia posta¢ ciapowatego, ale dobrotliwego de-
tektywa, sprzymierzenca dzieci w wielu wyjatkowych sytuacjach. Pomaga odna-
lez¢ zagubione przedmioty, thumaczy zjawiska codziennosci, zawsze roztaczajac
przy tym nastr6j dochodzenia, wszak powolanie detektywistyczne musi mie¢ tu
determinujace znaczenie. To w jego dziwnym mieszkaniu wyptakujg si¢ mali bo-
haterowie, dla ktorych inni doro$li nie majg czasu. Nic jednak w tym dziwnego,
skoro agencja nosi nazwe ,,R6zowe okulary”. Dla poczatkujacego czytelnika wyja-
$nienie zwyktych i — moze si¢ wydawaé — trywialnych spraw bywa czasem kwe-
stiag niezwykle wazng. Docenienie znaczenia pierwszych, nieco naiwnych pytan,
watpliwosci stanowi istotne wskazanie dla pedagogiki malego dziecka, jaka w tej
literackiej formule przekazuje odbiorcom — takze dorostym — Kasdepke. Ten
$wiat dziecigcych iluzji i watpliwoS$ci natury wychowawczej odnajdziemy réwniez
w innym opowiadaniu tego pisarza — w Niegrzeczniakach®®, ale wydzwigk tego
utworu jest juz catkowicie perswazyjny, nie terapeutyczny, zatem tego watku w ni-
niejszym opracowaniu rozwija¢ nie mozemy.

Wojciech Widtak stworzyt posta¢ Kuleczki, rozczulajacego cztowieka, kto-
ry rozsyta wokot nieprzebrane wrecz poktady ciepta, moze by¢ kompensacija kaz-
dego dorostego, niemajacego czasu, cierpliwosci i checi, by rozwigzywac z dziec-
mi problemy i wyjasnia¢ sposoby regulowania sobie stosunkow z otoczeniem.
Najpigkniejszy chyba jest opis zlego snu kaczki Katastrofy — kiedy budzi sig¢
z krzykiem, nikt zdawkowo jej nie uspakaja — ,,$pij juz, to tylko sen”, ale przebu-
dzona otrzymuje wyczerpujacy komunikat, ktory nie tylko przyniesie ukojenie, ale
bedzie Swiadectwem powaznego potraktowania tego, co jej si¢ przysnito.

Kaczka Katastrofa uciekata przed olbrzymem [...]. Biegl za nig. Styszala
jego gtosne TUP-TUP. Zaraz ja dogoni! [...] — Nieeee! — zawotata z catych
sit Katastrofa i usiadta. [...] Pan Kuleczka mocno jg przytulit. — To twoje serce
tak glosno bije — powiedzial glaszczac ja po glowie. Katastrofa przez chwile
wstuchiwata si¢ w to przerazliwe TUP-TUP. Rzeczywiscie, najgltodniej tupato
w niej w $rodku. [...] Pan Kuleczka zastanowit si¢ chwile i powiedziat: [...] Ol-
brzymom jest bardzo trudno, bo wszyscy si¢ ich boja i nikt nie chce si¢ z nimi
bawié. Dlatego wedruja przez rdzne sny i ciggle majg nadzieje, ze wreszcie uda
im si¢ znalez¢ kogos, kto si¢ ich nie przestraszy. To musiat by¢ jeden z nich®.

Cata scena ma inne jeszcze, desensybilizujgce*® znaczenie, bo poddaje rein-
terpretacji wymowe koszmarnego snu, racjonalizuje go*'. Niejako usprawiedli-

3% Idem: Niegrzeczniaki. Ilustr. M. Jasny. Warszawa 2003.

3% W. Widtak: Pan Kuleczka. llustr. E. Wasiuczyfiska. Poznan 2002, s. 12—14.

4 Tekst moze sta¢ si¢ wige elementem terapii zachowan, na temat tego mechanizmu psycholo-
gicznego czytaj w: P. Morand de Jouffrey: Psychologia dziecka. Alleur 1996, s. 175—176.

4 Racjonalizacja jest mechanizmem obronnym, to usprawiedliwienie postepowania, ktorego
przyczyny nie sa do konca znane; zob. N. Sillami: Stownik psychologii. Thum. K. Jarosz. Katowice
1999, s. 244.
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wia pojawienie si¢ olbrzyma faktem, ze prowadzi on zycie banity. Obcowanie
z czyms$, co moze niepokoié¢, a co odbywa si¢ niejako wirtualnie, pozwala oswoié
emocje, opanowac frustracje. Wazne jest takze to, ze pozornie ,,straszne” momen-
ty okazuja si¢ przy blizszym poznaniu po prostu $mieszne. W tym kontekscie
warto wspomnie¢, ze zabawne teksty przynosza swoistag kompensacje, opierajac
si¢ na $miechoterapii, trudno przeciez ba¢ si¢ olbrzyma, ktéry btaka sie¢ w roz-
nych snach.

Oswaja to olbrzyma i czyni dobrodusznym tak bardzo, ze kazdy chce go wy-
$ni¢. Przygoda ze zlym snem nie zaburza dalszego nocnego odpoczynku, bo uspo-
kojona Katastrofa ufnie zasnie. To wzorzec reakcji, jakg winniSmy podjaé w po-
dobnej, rzeczywistej sytuacji — nie bagatelizowaé onirycznych wizji, ale pomoc
pokona¢ lgk. Tekst ma zatem podwojnego adresata, dziecku wyjasni w zabawny
sposob, ze koszmarne sny pojawiaja si¢ réznym osobom, najczesciej jednak nie
ma si¢ czego rzeczywiscie obawiac, dorostym zas§ wskaze, jak uczyni¢ nocne wizje
mniej przerazajacymi.

Jak nie by¢ ,,jezem”?

Jez to jedna z bardziej wzruszajacych i pigknie napisanych opowiesci o chiopcu,
ktory znalazt szczgscie, bo adoptowali go wspaniali ludzie®”. Ksigzka ukazuje tez —
i to jest jej podstawowy walor terapeutyczny — jak trudno bylo w to szczgscie uwie-
rzy¢ 1 zapomnie¢ o tym, ze kto$§ kiedy$ zranit chlopca, ze go odrzucit, nie chcial ko-
cha¢, cho¢ do tej mitosci miat niejako biologiczne prawo. Ta wspotczesna basn zyskata
sobie juz spore grono wielbicieli, glownie wsrod rodzicow, ktorzy staja przed decy-
Zja o przysposobieniu lub o ofiarowaniu swojej rodziny takim niechcianym dzieciom.
Czytaja ja tez dzieci, gtdwnie dotkniete przez los podobng alienacja; tekst Kotowskiej
daje przeciez nadziej¢ na odnalezienie mitoSci i swojego miejsca w zyciu.

Szczegodlnego terapeutycznego znaczenia nabiera kwestia emocjonalnego ro-
dzicielstwa, biologiczne zdaje si¢ schodzi¢ na dalszy plan, pozwala spojrze¢ z in-
nej perspektywy — to genetyczna matka byla zastgpcza, a ta, ktora kocha staje
si¢ petnoprawna. Nie ma jednak u Kotowskiej tradycyjnej krucjaty przeciw mat-
ce, ktora nie chciata swego dziecka. To wazne z punktu widzenia skrzywdzonego
mlodego cztowieka, nie wigze si¢ bowiem z etykietg ,,ty miate§ wyrodng matke”.
Poznajemy réwniez inny, niezaprzeczalnie cenniejszy komunikat — nim osadzisz,
sprobuj poznaé przyczyne, zrozumieé. Nie potepiaj. Nie przez przypadek w Wiezy
klockow znajdziemy taki wiersz:

2 K. Kotowska: Jez. Warszawa 1999. Polifoniczny obraz historii dla dzieci odnajdziemy
w ksigzce tej samej autorki, skierowanej do dorostego, adopcyjnego rodzica, ale — sadz¢ — takze do
wszystkich, ktérym dobro dziecka nie jest obojetne, zob. Eadem: Wieza z klockow. Poznan 2001.
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Matko mojego syna, jaka jestes?
Biekitnooka, jasnowtosa jak on?

Kto ci wtedy nie dopomogt,

By twoja kleska stata si¢ moim szczg§ciem?

Dzigkuj¢ Bogu za Piotrka,
Musze i za nich — twoich niepomocnych.

Przebacz®.

Istotne jest réwniez przetamanie kolejnego stereotypu spolecznego, niestety na-
dal jeszcze funkcjonujacego w $wiadomosci wielu 0sob — pojmowanie rodzenia
jako wspolnego aktu. To jakby zupetnie nowa perspektywa patrzenia na rodziciel-
stwo. W tradycji role byly znacznie wyrazniej rozgraniczone, teraz rodzice nie dziela
si¢ tak czytelnie obowigzkami, co wynika z warunkéw, w jakich przyszto nam zy¢.

Rodzice psychologiczni, niezaleznie od statusu prawnego, pragng opickowaé
si¢ dzieckiem zar6wno na poziomie emocjonalnym, jak i na ptaszczyznie codzien-
nego zycia. Daja mu w ten sposob szans¢ na zdrowy rozwdj osobisty i spoteczny**.
Nie jest to jednak proces tatwy i krotkotrwaty.

I wtedy przyprowadzono Chiopczyka. Kiedy kobieta i mezczyzna go uj-
rzeli, zdziwili si¢ 1 przestraszyli — maty Chlopiec o niebieskich oczach miat
cate ciato pokryte kolcami jak jez [...]. Trudno tez byto go przytulac i gtaskac,
bo Chiopiec-Jez nie byt do tego przyzwyczajony i ktut niemitosiernie®.

Metafora kolcow jest kluczowa dla wymowy terapeutycznej. Kolce nie powsta-
ly przeciez z woli dziecka, zostaly wywotane doswiadczeniem, jakie konstytuo-
wato po urodzeniu matego cztowieka. Bol odrzucenia, lgk przed obcym $wiatem,
brak wiasnego miejsca i rzeczywistej uczuciowej relacji z kims$ najblizszym — to
przyczyny wytworzenia ochronnego pancerza, oddzielajacego chtopca od innych.
Rani on kazdego, kto si¢ zblizy, bo nie potrafi reagowac inacze;j.

Mimo to matka przytulata dziecko, i cho¢ byta poraniona, nie przestawata, bo
od pieszczot igly staty si¢ mieksze. Kiedy po raz pierwszy powiedziata do niego
,»synku”, odpadto kilka kolcow, kiedy pierwszy raz ufnie Piotru§ zawotat ,, mamo”
— kolce zupetie zniknety. Zapoczatkowuje zatem naprawdg uznanie chlopca wia-
snym, sfinalizuje za$ ja legitymizacja rodzicielstwa. Klamra syn — matka jest tu
nader klarowna. Kreacje roli Matki i Ojca sa wyjatkowe, cieple, wyidealizowane,
ale niosa ze sobg wiele nadziei, ktérag mozna zaoferowaé dzieciom odrzuconym.
Gdzie$ sa takze twoi rodzice, zdaje si¢ glosi¢ mysl przewodnia tekstu. Musicie si¢
tylko odnalez¢. Final opowiesci staje sie wymowny, dziecko nie jest niczyja wia-
sno$cig. Rodzice nie oczekuja, ze co$ im si¢ od niego nalezy:

# K. Kotowska: Wieza z klockéw...,s. 103.

4 Pisze o tym M. Runberg: Zastosowanie basni w prowadzeniu i leczeniu dzieci poddanych
emocjonalnej deprywacji. W: B. Brun, E'W. Pedersen, M. Runberg: Symbole duszy...,s. 88 in.

% K. Kotowska: Jez...,s. 15, 20.
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Ktoregos dnia pojdzie z rodzicami na spacer, a kiedy wyjda na take, roz-
postrze ramiona, zamacha nimi jak skrzydtami i wzbije si¢ w powietrze. Po-
macha do nich z daleka i odleci. A oni beda patrze¢ i bedzie im smutno, ze
odlatuje, ale beda rozumieli, ze tak musi by¢. Le¢, synku! Jak to dobrze, ze
nie boisz sie lata¢!*

Dzigki temu, ze zrealizowali powotanie do bycia rodzicami, nie manipulu-
jac mlodym cztowiekiem, nie urabiajac go wedtug okreslonej matrycy, ale pozo-
stawiajac mozliwo$¢ wyboru, stworzyli szans¢ matemu, zlgknionemu Chtopcu-
-Jezowi na przemian¢ w pewnego siebie, otwartego na S$wiat Chlopca-Ptaka.
Caly tekst to niemal scenariusz postepowania terapeutycznego, to réwniez opis
rozmow, jakie powinni odbywac z sobg dorosli i dzieci, a takze wyjatkowa wi-
zja wspodluczestniczenia i wspdtodczuwania, ktore winny regulowac cale zycie
wspolczesnej rodziny.

Ten literacki obraz, oddzialujac na emocje dziecka, odkrywa przed nim $wiat
uczué, takze negatywnych, wyjasnia mu motywy zachowan, nawet takich, jak
»dlaczego inna mama mnie nie chciata”, oddala poczucie samotnosci, wydobywa
na jaw to, co jest zrédtem lekow i cierpien, a czego nie potrafi ono samo nazwac
ani wyjasni¢. Emocjonalne doznania literackie uczg wigc komunikowania sig takze
z soba samym*’. Obraz rysowany wrazliwym piorem Katarzyny Kotowskiej moze
tez by¢ nadzieja dla pozostatych ,,mieszkancéw starego szarego domu”, nadzieja,
ze gdzie$ sa zagubieni inni prawdziwi rodzice, ktorzy ciagle jeszcze ich szukaja*.

Niepetnosprawnos¢ oswojona, czyli Dziewczynka tanczqca z wiatrem®

Wypadek, szpital, brak wladzy w nogach — to przetlomowy czas w zyciu
Oli, bohaterki kolejnej, biblioterapeutycznej publikacji. Historia, ktéra opisata
Katarzyna Zychla, z jednej strony ukazuje, jak zycie ludzkie, nasze pragnienia
moga by¢ przekreslone w ciggu kilku sekund, w wyniku nieprzemys$lanej decy-
zji, z drugiej za$ przekonuje, jak wielka jest moc w cztowieku, jak ogromna jest
sita psychiki, ktora potrafi poradzi¢ sobie nawet z najwi¢gksza niepetnosprawno-
$cig somatyczng.

Zaczynamy od dosadnosci traumatycznego doznania, ktore kresli w ksigzce
autorka, ,,bez znieczulenia” dotykamy uczu¢ bohaterki:

4 Ibidem, s. 34.

47 J. Papuzinska: Dziecko w Swiecie emocji literackich. Warszawa 1996, s. 14.

% Pisz¢ o tym szerzej w: K. Krason: Dom ,,nie-obcy”. Implikacje literackie jako wskazanie
potencjalnosci. W: Dom i Ojczyzna we wspotczesnym Swiecie. Red. T. Pilch. [W druku].

4 K. Zychla: Dziewczynka tariczgca z wiatrem. Katowice 2007.
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Jestem kaleka. Nie moge chodzi¢. Miatam wypadek. Nie lubig... Zycia
[...]. Nienawidze wozka! [...]. Chcg znowu chodzi¢! Cheg znowu plywaé!
Chce by¢ taka jak kiedys!*

Ola nie chce z nikim rozmawiaé, boi si¢ reakcji ludzi na swoje kalectwo, izo-
luje si¢ i popada w coraz wieksza rozpacz. Widzi tylko to, czego nie moze teraz
robi¢. Ale powoli przechodzi co$ na ksztalt metamorfozy, a czytelnik przemierza
razem z nig t¢ droge. Powoli stwarza sobie swoj §wiat w wymiarze melancholij-
nych imaginacji, rozmawia z wiatrem, ktory wszystko wie, rozumie i przewiduje
dobra dla bohaterki przysztos¢. Wizyty wiatru przynosza ukojenie i nagle okazuje
si¢, ze mozna dostrzega¢ cudowno$¢ codziennych rzeczy, ktorych dotad nie doce-
niata: ciepto promieni stonca, muskajacych twarz, zapachy kwiatow w ogrodzie.
Wiasne cierpienie pomaga przewartosciowac swoj stosunek do zycia.

Chciatas pokaza¢, ze dasz sobie rade, ze nie potrzebujesz pomocy. Takie
sytuacje ucza pokory... Dumg trzeba schowac wtedy do kieszeni.

— Chyba masz racj¢ — Aleksandra westchneta, ugniatajac w rekach chu-
steczke. — Przed wypadkiem my$latam tylko o sobie. Teraz tez mysle, ale ina-
czej. Kiedy$ bylam bardzo zarozumiata. Dobra uczennica, §wietna zawodnicz-
ka, fadna dziewczyna. Nie zauwazatam nikogo wokot siebie. Nie przyszto mi do
glowy, ze moje zarty sprawiaja komus bol. Nie wiedzialam, Zze Renata ptakata,
bo wysmiatam jej rude wlosy, a Patryk wstydzit si¢ swojej tuszy. [...] Czasem
mysle, ze ten wypadek to kara dla mnie. Kiedy poszli§my nad te dzikie stawy,
zaczetam sig¢ przechwalag, ze skocze z najwyzszego pomostu do wody. Skoczy-
fam. [...] nie zawsze musimy udowadnia¢, ze jeste$my lepsi od innych’'.

Istotne jest tez to, ze obok Oli sa wciaz ludzie gotowi jej pomdc, rodzice, przy-
jaciele. To oni w finale przywroca dziewczynce zupetnie normalny wymiar jej
nowej egzystencji. Okaze si¢, ze i ona moze pomagac innym, ktoérzy sa jeszcze
bardziej nieszczesliwi lub maja wieksze problemy zdrowotne. Pomagajac im, za-
pomina si¢ o wlasnych ograniczeniach — to wydaje si¢ zasadniczym przestaniem
opowiesci o Dziewczynce tanczqcej z wiatrem.

Cata konstrukcja tekstu oraz metaforyczne wsparcie znakomicie koresponduja
z inng jeszcze ksigzka, ktorej bohaterka rowniez przezyla wypadek i — podob-
nie jak Ola — nie potrafita si¢ pogodzi¢ z soba, zaakceptowac¢ wiasnej sytuacji,
doswiadczata zatem silnych rozterek w kontakcie z najblizszymi®. Takze dla niej
duze znaczenie miata natura zamknigta w ograniczonej przestrzeni ogrodu. Oswo-
jenie niepetnosprawnos$ci, przyjecie nowego losu z pokora, ale i traktowanie go
jako wyzwania dla siebie, osoby poszukujacej nowego sensu zycia — to gtdéwna o$
historii obu dziewczat.

0 Ibidem, s. 13.
31 Ibidem, s. 33—35.
52 M. Borowa: Ogrody. Wroctaw 1997.
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Spojrzenie na niepetnosprawno$¢ z perspektywy prozy Zychli i Borowej wy-
daje si¢ doskonatg forma terapii dla dotknigtych nig mtodych o0sob, ale tez jest nie-
zwyktym wskazaniem dla rozwoju wrazliwosci petnosprawnych ruchowo, ktorzy
przeciez takze czgsto nie doceniajg wartosci tego, czym dysponuja.

Poezjoterapia

Pojecie biblioterapii — o czym wspomniano — pojawito si¢ w XX wieku,
z niego wylonilto si¢ kolejne — poezjoterapia. Najpetniejszy obraz tego zjawiska
odnajdziemy u Bronistawy Wozniczki-Paruzel®, ale jej opracowanie porusza pro-
blem pomocy terapeutycznej osobom dorostym w srodowisku wspoétuzaleznionych
rodzin alkoholikéw. Ten modelowy obraz zastosowania procedury wsparcia za
pomoca specjalnie dobranych w kolejnych spotkaniach wierszy jest — jak dotad
— jedynym naukowym wskazaniem dla poszukujacych poezjoterapeutow. Najcel-
niejsza analize tekstow poetyckich dla dzieci stanowi niewatpliwie opracowanie
Joanny Papuzinskiej-Beksiak Terapeutyczna funkcja poezji>*.

W poezji dla najmlodszych czytelnikoéw nie odnajdziemy obszernego nur-
tu liryki niosacej terapeutyczne wsparcie. Wydaje sie, ze nie dostrzezono jeszcze
w dostatecznym stopniu potencjatu metaforycznego, jaki mozna wykorzysta¢ za
sprawg poezjoterapii dla dzieci. Raczej poucza si¢ odbiorcéw, czasem wzrusza
i rozémiesza®, ale nie doszukuje si¢ w tych lirycznych dziataniach strategii te-
rapeutycznych. Szkoda, albowiem metafora wiersza jest jeszcze bardziej wielo-
znaczna, a co za tym idzie — takze bardziej otwarta na znaczenia, ktére moze jej
nada¢ potrzebujacy pomocy czytelnik. Warto w tym kontekscie zwroci¢ uwage na
wybrane utwory poetyckie, ktore moga znalez¢ swe miejsce w terapii wierszem,
opartej na modelu odkrywania matemu odbiorcy sensu jego wlasnych przemyslen.
Pokazuja one pewng genologiczng prawidtowos$é, na ktorg pragne zwroci¢ uwage.
Chodzi o przestanie ujete w formie krotkiej, obrazowej i gotowej na translacje in-
tersemiotyczng®®. Wiersz okazuje si¢ punktem ogniskujacym refleksje ujawniang
w przekodowaniach. W tym miejscu jednak poprzestaniemy jedynie na okresleniu
potencjalnosci terapeutycznej komunikatu zawartego w lirykach.

53 B. Wozniczka-Paruzel: Biblioterapia w srodowisku wspétuzaleznionych z grup rodzinnych
Al-Anon (od teorii do dziatan praktycznych). Torun 2002.

54 J. Papuzinska: Terapeutyczna funkcja poezji. W: Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach
terapeutycznych..., s. 89—99.

55 Pisze o tym V. Wroblewska: Smiechoterapia, czyli komizm w literaturze dla dzieci. W:
Biblioterapia — z zagadnien pomocy niepetnosprawnym uzytkownikom ksigzki. T. 2. Red. M. Fedo-
rowicz, T. Kruszewski. Torun 2007, s. 17—32.

56 Szerzej na ten temat pisz¢ w tym tomie, w artykule Arteterapia.



272 Katarzyna Krason

Watki wspierajace mozna odnalez¢ w utworach wyjasniajacych problemy egzy-
stencjalne, np. prawidtowosci porzadku temporalnej zmiany w toku zycia cztowieka.
Doskonatg literacka egzemplifikacjg takiej funkcji tekstu moze by¢ Pozegnanie ba-
sni J. Ratajczaka. Dorastanie, modyfikacja sposobu ogladu rzeczywistosci, odmienne
patrzenie na — zdawac by si¢ mogto — zupehie takie same zjawiska mogg stanowic
istotne przestanie ujawniajace réznic¢ pomigdzy dorostym a dzieckiem. Pozwalaja
inaczej ocenia¢ migdzypokoleniowe nieporozumienia i pokazuja niejako ich zrédlo.

Jesli juz zaczniesz
wszystko widzie¢ wyraznie,
blask od cienia

odréznisz —

odejda basnie,

by nigdy nie powrdcic

Zwierzeta mowic przestana,
czary odleca z przedmiotow,
wieloryb si¢ zmieni w butelke tranu
a stonice — w kroplg potu”’.

Przepas¢, ktora dzieli dorosto$¢ od czasow, gdy czary sa immanentng cecha
codziennosci, determinuje niezrozumienie na styku tych dwoch swiatow. Dojrza-
e oko nie dostrzega magii, ktéra w kazdym przedmiocie dojrzy dziecko. Wiersz
to niejako mediacja — sankcjonujaca réznice pokoleniowa, zachecajaca jednak
do pozostawienia w sobie czastki tego, co arkadyjskie i niedojrzale. Zatrzymanie
owej dzieciecosci na state nie jest wcale zabiegiem negatywnym. To dziecko w nas
wiasnie pozwala marzy¢, mie¢ nadziej¢ i tworzy¢®.

Zupehie inng wymowe, ale podobnie wazng dla refleksji egzystencjalnej czy-
telnika, ma wiersz Joanny Kulmowej Piosenka o wesolosci®’:

Wesotos¢ —
kragte obte stowo.

7 J. Ratajczak: Pozegnanie basni. W: Po schodach wierszy. Antologia polskiej poezji wspotl-
czesnej. Wybor i oprac. G. Leszczynski. Warszawa 1992, s. 51.

58 Pisze na ten temat wiele E. Berne, prezentujac analiz¢ transakcyjna. To niezwykle interesu-
jaca koncepcja, zatem polecam ja wszystkim zainteresowanym specyfika ludzkiej osobowosci, zob.
E. Berne: W co grajq ludzie? Psychologia stosunkow miedzyludzkich. Warszawa 1994; M. Cichoc-
ka, A. Suchanska: Analiza transakcyjna w teorii i praktyce psychologicznej. Cz. 1. ,,Psychoterapia”
1989, nr 2; A. Freed, M. Freed: By¢ przyjacielem i mie¢ przyjaciot. Skuteczne techniki wyrabiania
witasnej wartosci. Warszawa 1993; L. Grzesiuk, E. Trzebinska: Jak ludzie porozumiewajq sie?
Warszawa 1983; T.A. Harris: W zgodzie z sobq i z tobq. Praktyczny przewodnik po analizie transak-
cyjnej. Warszawa 1987; Wstep do analizy transakcyjnej. Przewodnik dla studentow pedagogiki spo-
tecznej. Red. J. Jagieta. Czgstochowa 1992.

% J. Kulmowa: Piosenka o wesolosci. W: M. Muszynfiska: Metafory w edukacji prymarnej.
Torun 1999, s. 152.
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Dojrzewa na drzewach
jej owoc.

Na gatezi

owoc — balon na uwiezi.
Nim go potkniesz

$miechem w gardle zaswedzi.
Nim powachasz

zakreci w oku

miazsz napg¢czniaty od soku.

Zjesz ten owoc tapczywie

I nagle

pestka

stanie ci smutkiem w gardle

Problem wykpiwania drugiego cztowieka, drwin, ktére potrafig zniszczy¢ po-
czucie wilasnej wartosci — jest wazny zwlaszcza w rozwazaniach podejmowanych
z najmlodszymi. Wydaje si¢, ze mozna tu dostrzec swoistg paralelg migdzy tym
wierszem a tekstem Beaty Krupskiej, przywotanym wczesniej. Zte stowo, naigry-
wanie si¢ z ludzkich uczué, werbalna agresja — o czym przestrzega poetka —
utkng ci pestka w gardle. To zatem bron obosieczna, zrani takze w konsekwencji
i ciebie.

Wiersze przynie$¢ moga tez wymiar przezwyci¢zania Igku. Taki wyjatkowy
przyktad desensybilizacji, oswajania z przerazajacymi dziecko zjawiskami odnaj-
dziemy u Danuty Wawitow. Boimy si¢ tego, czego nie potrafimy nazwacé, tego, co
jest nieokreslone, co wymyka si¢ racjonalnej analizie:

Za szafg szur-szur,

w tazience bul-bul,
za oknem stuk-stuk...
Kto by to by¢ mogt?

Za szafg szur-szur,
za oknem stuk-stuk,
w lazience bul-bul...
Juz wiem,

to jest Krol!

Narysuje¢ tego Krola —
bedzie glowe miat jak kula,
bedzie wlosy miat do pasa,
nochal dtugi jak kietbasa,
nogi trzy i cztery ucha,
brzucho grube jak poducha

18 Literatura. ..
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i wielki dziob, i straszne kty,
bo to jest Krol okropnie zty!

A potem sam

na krzesle stang

i sam

powiesze go na $cianie!

I tak si¢ bede z niego Smiaé,
Ze juz nie bede sie go ba¢!®

W wierszu rozpoznamy model radzenia sobie z lgkiem za sprawg unaocznienia
— ,,narysuje Kréla”, powie podmiot liryczny, narysuje rzeczywiscie strasznego
wiadcg, z wyolbrzymionymi cechami wzbudzajacej strach powierzchownosci, aby
odda¢ grozace niebezpieczenstwo, ale w finale, w wizualnej formie zadecyduje:
,»powiesze go na Scianie”, i tak unaocznionego nie bedzie si¢ juz bac.

Strachow mozna si¢ nie lgkac, kiedy je ,,wy$smiejemy”, takich fajttapowatych
potwordw, ztych kroléw nie musimy si¢ juz ba¢, bo bedziemy z nich zartowac czy
— jak chce Maltgorzata Strzatkowska — ,,przytulimy stracha”®! albo bedziemy go
oswaja¢, koncentrujac si¢ na tym, by uwierzy¢ w siebie®?, lub wreszcie — o czym
juz pisatam — zgodnie z rada pana Kuleczki zaprosimy go, zeby nam si¢ przys$nit.

W wierszu Wawitow — cho¢ sadze, ze nie bylo to zasadniczg intencja poetki
— odnalez¢ mozna jedna z wielu form psychoterapii, nazwang rysunkiem tera-
peutycznym®. Ma on specjalne miejsce zwlaszcza w rozwazaniach dotyczacych
psychopatologii ekspresji, kiedy za sprawg dziatan plastycznych pragniemy osig-
gnaé¢ zmiany postrzegane jako pozadane w psychice rysujgcego®. Poteguje to wige
wzorotworczy wymiar wiersza i zdaje si¢ podkresla¢ wyjatkowa psychologiczng
glebie poezji tej autorki®.

Na koniec przytoczy¢ nalezy jeszcze jeden z mozliwych obrazow lirycznych,
ktore wskazuja potencjalno$¢ wsparcia poezjoterapeutycznego.

Trzydziesci par pantofelkow filcowych

Z wyszytym na $rodku kwiatem tulipanu.

Trzydzieéci fartuszkéw poplamionych sokiem

Z czarnej porzeczki. Trzydziesci nieruchomych kotow

8 D. Wawitow: Krél. W: Po schodach wierszy. Antologia polskiej poezji wspdlczesnej ..., s. 32.

81 Zob. M. Strzatkowska: Wiersze ze az strach. Poznan 2002.

2 Zob. E. Wasniowska: Oswajam strach. llustr. H. J6zefowska. Poznan 2001.

6 Zob. G.D. Oster, P. Gould: Rysunek w psychoterapii. Thum. A. i M. Kacmajor. Gdansk
2003.

% M. Tyszkiewicz: Psychopatologia ekspresji. Tworczosé artystyczna chorych psychicznie.
Warszawa 1987, s. 77 i n.

0 Zauwazylam to juz, analizujac wychowawcze walory liryki Wawitow, zob. K. Krason:
Wychowanie przez poezje. W: Literatura dla dzieci i miodziezy (po roku 1980). Red. K. Heska-
-Kwasniewicz. Katowice 2008, s. 215—238.
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Wyhaftowanych §ciegiem plaskim.

Trzydzieéci par wyciagnigtych raczek

Ale tylko po tyzki do zupy mlecznej.
Trzydziedci par oczu otwieranych we $nie

aby dojrze¢ rodzicéw na wzgorzach cukierkow.

Gdyby moja mamusia chciata
mogtaby by¢ krolowg.

Ale musiala umrzeé

bo tatus zamienit si¢ w wilka.

Moja mamusia byta chuda

i dlatego nie mogta mnie kochac.
Ale jak tylko bedzie chuda mniej
to mnie kupi na zawsze.

Moja mamusia jest pigkna. Moj tatus jest silny.
Moja mamusia jest bogata. Moglaby kupic¢
Ameryke Potnocng i ztoto. A tatus

potrafi strzela¢ z prawdziwego karabinu.

Trzydziesci par nozek

stoi przed nieczynng zwrotnica
i oczekuje na wjazd

domu®.

Smutek i brak nadziei przebijaja z kazdego stowa Lipskiej. Ale czyz nie jest
to wlasnie najprawdziwszy zestaw emocji, jakich doznaje owych trzydziesci istot,
ktérych rgce nie odnajda rodzicow? Synchronia wlasnych doznan i przedstawio-
nych w wierszu pozwala na petne zidentyfikowanie si¢ z dzie¢mi opuszczonymi.
Niezwykle cenne wypowiedzi zapisane kursywa to niejako cytaty wiasne dla wielu
pensjonariuszy doméw dziecka. Zbiezno$¢ i podobienstwo daja szanse na zaspo-
kojenie potrzeby tozsamosci, o ktorej pisatam wczesniej. Odnalezienie wiasnego
cierpienia w przestrzeni literackiej jest punktem wspierajacym, pokazujacym, ze
jest si¢ rozumianym i — co wazniejsze — niejedynym, borykajacym si¢ z podob-
nym traumatycznym do$wiadczeniem, dzieckiem.

Podsumowujac interpretacj¢ zebranych wierszy mozna wskazaé, iz liryka w swej
terapeutycznej kreacji wydaje si¢ wybiera¢ trzy zasadnicze drogi metaforycznego
wsparcia: odwolywanie si¢ do ludzkich dylematéw egzystencjalnych (w analizowa-
nych przyktadach relacji dorosty — dziecko oraz interakcji z otoczeniem), zachgcanie
do sublimacji negatywnych emocji (w tym uruchamianie ekspresji) i wreszcie empa-
tyczne ukazywanie probleméw trudnych i traumatycznych sytuacji w zyciu matego
czytelnika. Mozna zatem skonstatowac, bez wielkiego zagrozenia blgdem, ze spetnia
wszystkie przypisywane tekstom terapeutycznym funkcje. Jej sita tkwi jednak w znacz-

% E. Lipska: Dom dziecka. W- Po schodach wierszy. Antologia polskiej poezji wspotczesnej ..., s. 50.

18%
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nie mniejszej dosadnosci komunikatu, kontakt z wierszem jest wiec jeszcze bezpiecz-
niejszy dla odbiorcy, ale podobnie otwarty na terapeutyczne odczytanie.

Teksty terapeutyczne

Przejdzmy teraz do drugiej przestrzeni wyznaczonej na poczatku opracowania.
Utwory konstruowane specjalnie w celu terapeutycznym, nazywane bajkami tera-
peutycznymi, majace strukture, tres¢, intencj¢ interwencyjng, sa Scisle zwigzane
z nakre$leniem obszaru, w ktorym nalezy zadziala¢ naprawczo. Nie sg one zatem,
jak w wypadku wcze$niej omawianych utwordw literackich, dzietem kultury i nie-
swiadomie dookreslanych potrzeb i trudnosci egzystencjalnych czlowieka. Stano-
wig celowo przygotowywany, swoiscie pojety zabieg o charakterze terapeutycz-
nym. Fabutla bajek terapeutycznych wprost odwotuje si¢ do przezywanego przez
dziecko problemu psychologicznego, jak np. Igk przed ciemno$cia, odrzucenie
w klasie, rozwdd rodzicow, narodziny miodszego rodzenstwa, Igk przed operacja,
przed $miercig. Tworzac $wiat przedstawiony, autor psychoterapeuta wskazuje na
sposoby radzenia sobie z trudno$ciami, z ktorymi bohater musi si¢ zmierzy¢é —
podobnie jak czytajace bajke dziecko. Mniej tu metaforyki, a wiecej dosadnosci.

Forma i podstawy teoretyczne tworzenia bajek terapeutycznych zblizaja je do
koncepcji poznawczo-behawioralnych, natomiast oddalaja od paradygmatu psycho-
analitycznego. Cho¢ cenne w swych zalozeniach i bardzo cz¢sto pomocne w poko-
nywaniu trudnosci, z jakimi spotyka si¢ maty czytelnik, bywaja niestety ogotocone
z tajemniczo$ci i cudownosci zawartych w basniach. Warto$¢ literacka bajek tera-
peutycznych nie jest juz wige tak wysoka. Oczywiscie, petnig one inng funkcje: maja
przede wszystkim nies¢ dziecku bezposredni, tatwo przyswajalny, klarowny tadunek
terapeutyczny. Dzigki temu potencjat biblioterapeutyczny jest wielce skuteczny, po-
party ukazaniem glebi rozumienia cztowieka, a dzigki temu roztaczajacy mozliwosci
wspierania osoby w jej codziennym kroczeniu przez zycie.

Terapia wedtug Marii Molickiej

Jak méwi Maria Molicka®’, bajki psychoedukacyjne sg swego rodzaju sfabula-
ryzowang porada psychologa lub pedagoga i stanowig przede wszystkim wsparcie

¢ M. Molicka: Bajkoterapia. Poznan 2002, s. 162.
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procesu wychowania, maja one wskaza¢ nowe wzory myslenia, reagowania emo-
cjonalnego oraz zachowania, czgsto majg rOwniez za zadanie uwrazliwianie dzie-
ci na problemy innych. Prosty jezyk bajek, przystepne opisywanie sytuacji, ktore
dziecko aktualnie przezywa lub zna z wcze$niejszej autopsji, pomagaja w recepcji
tekstu. Rozwigzanie sytuacji traumatycznych opisanych w tekscie powinno by¢
czytelne i dostgpne intelektualnie dla dziecka, ale tez dajace poczucie bezpieczen-
stwa i sktaniajace do podjecia prob poradzenia sobie z sytuacja, w ktorej czytelnik
si¢ znalazt®®. Bajki psychoedukacyjne poruszajg bowiem konkretne tematy zwigza-
ne z trudno$ciami przezywanymi przez dzieci®.

Molicka jest autorka dwodch zbioréw bajek terapeutycznych. Czg$¢ pierwsza
ukazata si¢ w 1999 roku, druga cztery lata pdzniej’®. W tomie pierwszym znajdzie-
my niezwykle udane opowiesci z elementem fantastycznym, czasem odwotujace
si¢ do maski zwierzgcej, aby utatwi¢ percypowanie metaforycznego przekazu. Jak
w poprzednich przyktadach — wytania si¢ z tekstow Molickiej sita prawdziwosci
opisu traumatycznych do$wiadczen, bo oto:

Nikt nie wiedziat, co dziato si¢ w jej matym serduszku, jak mocno bilo ze
strachu. [...] Wiedziata, ze usigdzie w kaciku cata sparalizowana ze strachu
i kazdy hatas, kazde skrzypniecie bedzie powodowato, ze warkoczyki stang na
bacznos¢, a serce bedzie cheialo wyskoczy¢ z piersi ze strachu. [...] Czas wte-
dy plynat bardzo wolno, a strach jej nie opuszczat, trzymajac silnie w swych
objeciach. [...] Strachu nie mogta zobaczy¢, ale czula jego obecnos¢. Nie tyl-
ko w ciagu dnia, ale i we $nie’'.

Tak dosadna relacja o uczuciach, jakie dotykaja male dziecko pozostawio-
ne samo w domu, bedzie bliska kazdemu kilkulatkowi, ktéry — podobnie jak
Zuzi-Buzi — nie lubi pozostawaé bez opieki. Nastapi tu zatem niewatpliwie mo-
ment projekcyjny i identyfikacyjny, na ktérych nam w terapii tekstem bardzo
zalezy. Doprowadzi tez prawdopodobnie w finale do introjekcji, a wigc przejecia
konkretnego sposobu poradzenia sobie z problemem’. Rada, jakg otrzymuje bo-
haterka, ptynie od wyimaginowanej przyjaciotki — gumki-myszki Pupeli, ktora
uczy ja oswajac lek, pokazuje, jak uwierzy¢ w siebie i zaprzyjazni¢ si¢ z tym,
co przynosi strach. Gumka-myszka to dobry gadzet, mozna ja mie¢ przy sobie
jak talizman, odpowiada nieco mitycznemu mysleniu dziecka, ale przeciez nawet

88 D. Brett: Bajki, ktére leczqg. Gdansk 2003.

8 Niedo$cigniony wzor takiej bajki odnajdziemy w: G. Ortner: Bajki na dobry sen. Warszawa
1995.

M. Molicka: Bajki terapeutyczne dla dzieci. Poznan 1999; Eadem: Bajki terapeutyczne.
Cz. 2. Poznan 2003.

" Eadem: Zuzi-Buzi. W: Eadem: Bajki terapeutyczne dla dzieci..., s. 65—66.

2 Pisze na ten temat w: K. Krason: Biblioterapia ekspresyjna w pracy z dzieckiem potrze-
bujgcym wsparcia — ujecie modelowe. W: Biblioterapia — z zagadnien pomocy niepetnosprawnym
uzytkownikom ksigzki..., T. 2..., s. 36.
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dorosli positkuja si¢ takimi przedmiotami ,,na szczgscie”, wierzac, ze pomoga
w trudnych momentach. Zupelnie podobnie wiar¢ w siebie budowac begdzie Ka-
rolina, tym razem dzigki pomocy malego, bursztynowego stonika, ktérego scho-
wa w kieszeni”.

Wiele miejsca poswiecono w ksigzce dzieciom poddanym zabiegom medycz-
nym, stad historia perly, ktéra majac naturalne cienie i oszpecajace ja rysy musi
by¢ poddana bolesnym zabiegom $cierania i polerowania, ale dzigki temu staje
si¢ najpickniejszg ozdoba, cho¢ nie jest juz taka jak przedtem’. Zostaje unie-
ruchomiona w pierscieniu, lecz zyskuje nowa warto$¢, zaczyna $piewac. Taka
metamorfoza pomoze wyjasni¢ cierpienie, jakie wigze si¢ z hospitalizacja, po-
zwoli tez ujarzmié Igk przed tym, ze w wyniku dzialan leczniczych mozemy si¢
zmieni¢. Zmiana daje nowa warto$¢, ktorej nie nalezy si¢ lgkaé, ale traktowac
jako wyzwanie.

Warto tez na chwile zatrzymacé si¢ nad najtrudniejszym problemem, nie tyl-
ko w zyciu mlodego cztowieka — nad nieuchronno$cig umierania. Jak wyjasni¢
dziecku te koniecznos¢, jak oswoi¢ umieranie, aby stato si¢ godne i aby przygoto-
wac na nie rowniez kilkuletnich pacjentdéw? Wydaje si¢ to zadaniem zbyt trudnym,
ale i tym razem w bajce terapeutycznej znajdziemy wskazanie, jak pomoc przejs$¢
najmtodszym ,,na druga” strong. Pogodzi¢ si¢ z odejsciem, zrozumie¢ prawo natu-
ry to jedno, ale wyzbyc¢ si¢ leku przed niewiadomym — to inna kwestia. Molicka
zamieszcza w tomie bajek tekst Lustro, w ktorym stykaja si¢ dwa $wiaty, ten tu
1 teraz oraz niejako rownolegly, w ktorym sa wszystkie $lady tego, co bylo kiedys,
zatem $wiat po drugiej stronie lustra.

— Co si¢ z toba, moje dziecko, dziato? — pytala mama [...] — Stracita$
przytomnos¢! [...] — Myslatam, ze umartas. — A co to jest $mieré? — spy-
tata dziewczynka. [...] Powinna mamie opowiedzie¢ o swoich kolezankach,
ktore czekaja po drugiej stronie lustra’.

Wytlania si¢ tu swoista perspektywa, §mier¢ to nie koniec wszystkiego, ale ta-
godne przejScie do $wiata, gdzie mozna spotkac¢ babcig, mozna mieé przyjaciot,
wystarczy przej$¢ na druga strong lustrzanej tafli, by si¢ z nimi spotka¢. Kto§ powie
— co za trywialna opowiastka? Ale wlasciwie to kto naprawde wie, co to znaczy
umrzec? Czyz nie jest to wizja przynoszaca ukojenie, czyz nie moze by¢ prawdo-
podobna? Sadzg, ze zysk, jakim jest utatwienie dziecku odejscia, ma tu znaczenie
najistotniejsze, a sposob oblaskawienia Ieku przed unicestwieniem i zrozumienie
owej przemiany sg catkowicie przekonujgce’.

» M. Molicka: Karolina w krainie basni. W: Eadem: Bajki terapeutyczne. Cz.2...,s. 109.

™ Eadem: Perla. W: Eadem: Bajki terapeutyczne dla dzieci...,s. 124 i n.

* Eadem: Lustro. W: Eadem: Bajki terapeutyczne dla dzieci..., s. 98—123.

76 Na temat radzenia sobie ze $miercia najblizszych pisze Molicka w bajce: Domek na drzewie.
W: Eadem: Bajki terapeutyczne. Cz. 2..., s. 39—50.
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Lektura w stuzbie medycyny, czyli o lwie Lucjanie”

Wsparcie psychiczne i emocjonalne dzieci hospitalizowanych, zwlaszcza zas pa-
cjentow oddziatdow onkologicznych, poddanych wielu zabiegom medycznym, staje
si¢ ostatnio zagadnieniem niezwykle waznym. Uznanie, ze podniesienie nastroju
dziecka chorego, dzicki kontaktowi z ksiazka, stworzenie mozliwosci oderwania si¢
od sytuacji niekorzystnej, gdy chodzi o jego poczucie bezpieczenstwa, przyniosa
pozytywne rezultaty terapeutyczne — to kwestie niepodlegajace dyskusji.

Zasadnicza osig tekstu Roksany Jedrzejewskiej-Wrdbel jest ukazanie §wiata
matego dziecka — punktem wyjscia jest tu niejako ,,0glad” rodzinnej scenki ro-
dzajowej (konsumpcja nielubianych, zrozpaczonych pulpecikow) i przedstawienie
postaci gléwnej bohaterki — Hani, bedacej dzieckiem smutnym, osamotnionym
i zalgknionym, ktora nie potrafi nawigza¢ kontaktu z réwiesnikami.

Bohaterka, zarysowana wyrazi$cie i niezwykle prawdziwie, staje si¢ obiektem
sktaniajacym czytelnika do identyfikacji. Mozna wigc uznaé t¢ posta¢ za wilasna,
co znacznie ulatwia projektowanie na jej przezycia osobistych doswiadczen czy-
telnika. Mechanizmy identyfikacji i projekcji’® odgrywaja w dziataniach terapeu-
tycznych role kluczows, zatem walor ten nalezy tu w sposob specjalny podkresli¢.

Jedynym istotnym wydarzeniem w monotonnym zyciu dziewczynki okazuje
si¢ naturalnie przebiegajaca ekstrakcja mleczaka, a takze interwencja Zg¢bowej
Wrézki, co wywotuje cala lawine nastepstw, ktorych generatorem jest pojawienie
si¢ Iwa Lucjana w szortach i z walizkg na kotkach. Dziewczynka za sprawg oni-
rycznej cezury przenosi si¢ w inny $wiat, gdzie pluszowy lew ozywa i staje si¢
przewodnikiem w obcej i pelnej niebezpieczenstw krainie Zgbowej Wrozki.

Taki zabieg onirycznej wedrowki znakomicie wpisuje si¢ w potrzebe nie-
zwyktosci, ale takze pozwala na gre z fantazja, ukierunkowang niewatpliwie na
oswojenie czytelnika z sytuacjg trudng, nieznang i budzaca legk. Mowi¢ mozemy tu
o mozliwosci zaistnienia desensybilizacji, jako mechanizmu swoiscie ,,0dczulaja-
cego” malego czytelnika — pisatam o tym wcze$niej w odniesieniu do snu Kaczki
Katastrofy z opowiadania Wojciecha Widtaka. Jak bowiem inaczej rozumie¢ Pot-

7 R. Jedrzejewska-Wrobel: Lucjan lew, jakiego nie bylo. Ilustr. J. Jung. Warszawa 2005.
Ksigzka jest doé cickawym zjawiskiem, powstata bowiem z inicjatywy ING Banku Slaskiego, ktory
finansuje i prowadzi specjalne programy terapeutyczne dla dzieci (m.in. wspiera szkoly specjalne).
Projekt biblioterapeutyczny obejmowal powstanie ksiazki oraz szeroko zakreslony program wprowa-
dzenia tekstu do szpitali na oddziaty onkologiczne. Pokazuje zatem niejako nowe oblicze mecenatu
sztuki, koncentrujacego si¢ na promujacych firme¢ dziataniach, skierowanych jednocze$nie na potrzeby
spoteczne. W 2008 roku ukazata si¢ kolejna ksiazka R. Jedrzejewskiej-Wrobel: Kosmita, takze
jako efekt wspotpracy ING Banku Slaskiego i — tym razem — Stowarzyszenia SYNAPSIS, koncen-
trujacego swoje dzialania na wsparciu rodzin z dzieckiem autystycznym.

8 Zob. szerzej K. Krason: Basniowe odkrywanie znaczer jako wspomaganie rozwoju dziecka.
W: Kultura literacka dzieci mtodziezy u progu XXI stulecia. Red. J. Papuzinska i G. Leszczynski.
Warszawa 2002, s. 248—259.
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fore z Jeziora, zgryzliwe krasnoludki, ktore potraktowane $miechozolem nie byty
juz tak zlosliwe, czy wreszcie samg posta¢ Zebowej Wrozki, ktora okazuje si¢ do-
brotliwa kobieta o puszystych ksztaltach.

Odbiorca w warunkach hospitalizacyjnych, czgsto bolesnych i trudnych do
zniesienia, znajdzie z pewnoscig w tak skonstruowanej wizji wiele momentow po-
dobnych do wlasnej sytuacji, ale tez dawke dobrego humoru. Na uwagg zastuguje
tu zwlaszcza postuzenie si¢ wizja rzeczywistosci basniowej, w ktorej wszystko sta-
je si¢ mozliwe, bo nie ogranicza jej zdrowy rozsadek dorostych. Wizja ta rowniez
niejako podpowiada, ze zabawa i rado$¢ czerpana z kontaktu z literaturg moga by¢
sposobem na pokonanie leku, pomoca w zracjonalizowaniu przerazajacych pozor-
nie czynnosci, jakim poddawane jest chore dziecko, bo sktania do refleksji, iz nie
wszystko, co nas przeraza, rzeczywiscie musi by¢ niebezpieczne, np. wysoka gora
zmieni si¢ w Zebowrdzkowym $wiecie w jezioro.

Kapitalna jest takze scena w Smakolandzie, gdzie smutna kelnerka serwuje
dziwnie nazwane potrawy, cho¢ kazdy zestaw ma konsystencje osobliwie wygla-
dajacej breji. Przyprawy zmieszczone w cudownej — jak si¢ w konsekwencji oka-
zuje — walizce Lucjana stanowig klucz do pokonania wszelkich niedogodno$ci
kulinarnych. Dozowniki z Wyobraznig i Dobra Wolg zamieniajg niejadalne ,,fry-
kasy” w smakowite pozywienie. Podpowiedz jakze wymowna — pobrzmiewac
tu si¢ zdaje echo imaginacji Matej Ksi¢zniczki’, wszak i ona dzieki wyobrazni
tworzyla sobie wizje, ktore pozwalaly przetrwaé nawet najbardziej niekorzystne
momenty w jej zyciu. Metafora uruchamiania wyobrazni i dobrej woli, jak gdyby
dodajacych przypraw do rzeczywistosci — to jeden z bardziej udanych zabiegow
konstrukcyjnych.

Hania réwniez odnosi sukces, cho¢ przezywata momenty zwatpienia, nierzad-
ko drzata ze strachu, miata ochote uciec — jednak udato jej si¢ dotrze¢ do wrozki,
ale takze odmieni¢ siebie, co klarownie przedstawiono w finale ksiazki. To zwy-
cigstwo nad sobg okazuje si¢ najbardziej znaczace.

Koniecznie nalezy wspomnie¢ o jeszcze jednej kwestii. Pacjenci poddawani
radio- i chemioterapii musza pogodzi¢ si¢ ze zmiang swego wizerunku. To trudne,
zwlaszcza w zderzeniu z ,,normalnymi” dzie¢mi, ktdre rzadko potrafig zaakceptowac
owe zmiany bez zbg¢dnej egzaltacji. I tu ponownie znajdziemy znakomicie skonstru-
owang metafor¢. Hania staje si¢ obiektem zabiegdéw kosmetycznych salonu pigkno-
$ci (w ramach promocji i rekompensaty za zamiang gory w jezioro), po ktdrych jej
twarz przybiera barwe intensywnej niebieskosci, wlosy zas tworzg czub catkowicie
zmieniajacy emploi dziewczynki. Lew Lucjan ma i w tym wypadku cudowny $rodek
na zaradzenie tej sytuacji. Dla postronnych osob bedzie to koszulka z napisem ,,je-
stem Hania”, ale dla samej zainteresowanej ma wazniejszy komunikat:

— Zebys nie zapomniata, Ze w $rodku jeste$ wcigz taka sama. Zmienili ci
tylko opakowanie. Ja tez wtoze taka sama koszulke. — Z napisem ,,Jestem Ha-

" Zob. FH. Burnett: Mala ksigzniczka. Przektad J. Birkenmajer. Krakow 2006.
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nia?” — zapytata dziewczynka z bladym u$miechem. — Nie z napisem ,,Jestem
Ilwem” — odpowiedzial Lucjan i pogladzit Hani¢ po glowie. — Ale przeciez ty
si¢ nie zmieniltes. Wszyscy wiedza, kim jeste§ — powiedziala Hania. — Wszy-
scy wiedza, ale ja sam czasem o tym zapominam — powiedzial Lucjan...%

Znakomita przeno$nia ,,opakowania”, ktore nie zmienia nas w rzeczywistosci,
wydaje si¢ tu trafia¢ w okres$lone potrzeby czytelnika, zaniepokojonego przeobra-
zeniami wlasnego wygladu. Co wazne — wskazano, ze we wlasciwym momencie
te zmiany sg odwracalne, co dodatkowo przynosi odbiorcy nadzieje na powr6ét do
stanu wyj$ciowego.

Przy okazji tej sceny trzeba podkresli¢ jeszcze humor — walor specjalny ksigz-
ki. Nawet w takiej sytuacji zabawne jest nieporozumienie, co do napisu na koszul-
ce, ale tez odwotanie si¢ do realiéw wspotczesnych — promocja w postaci karnetu
do salonu pigknosci i zderzenie z efektami wizyty — to nic innego jak drwina
z czasoéw, w ktorych wcigz narazeni jestesmy na takie ,,promocyjne niespodzian-
ki”. Podobna optyke wida¢ w jeszcze jednym fragmencie, bo czyz nie jest zabaw-
ne, ze plantator miast hodowac roze, uprawia krasnale ogrodowe, bo wszyscy teraz
zakrasnalajg swoje ogrody? Watpliwej urody przedmioty zamiast r6z? Basn to czy
moze perfekcyjna obserwacja zmiany w ponowoczesnym §wiecie?

Ksigzka pokazuje $wiat metaforycznie nawigzujacy do tego, w jakim przebywa
dziecko, uczy go radzenia sobie z lekiem i przezwyci¢zania trudnosci. Lekko$¢
narracji nacechowanej humorem stanowi $wietny sposob dotarcia do odbiorcy
i przeniesienia go w $wiat, ktéry pozwoli na chwilg¢ oderwa¢ si¢ od traumatycz-
nych i bolesnych dos§wiadczen.

Zrozumie¢ emocje

Program Gdanskiego Wydawnictwa Psychologicznego ,,Pomagamy w wycho-
waniu” za cel stawia sobie zapoznanie czytelnikdéw z uczuciami, ich znaczeniem,
a zarazem prezentuje istotne dla problematyki wsparcia rozwoju dziecka przesta-
nie, ze nad uczuciami trudno czasem zapanowacé, ale mozna je ujarzmic. Jedynym
warunkiem staje si¢ ich zrozumienie, a takze czgsto pogodzenie si¢ z faktami, kto-
re je wywotaty. Wojciech Kotyszko napisat kilka ksigzek tworzacych wspomniang
seri¢; dotychczas ukazaly sie: Smok Lubomit i tajemnice zlosci, Latajgcy spiwor
i maski wstydu, Zaklete miasto i sekrety smutku, Pogromca potworow i magia
strachu oraz Bawian, Cudanna i putapki zazdrosci, przy ktorej zatrzymamy si¢ na
chwile, aby zaprezentowaé zamyst serii.

8 R. Jedrzejewska-Wrobel: Lucjan lew, jakiego nie bylo. .., s. 32.
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Bawian i Cudanna® to krolewska para witadajaca specyficznym panstwem
dtugouchych i dlugonosych poddanych, zwanym Hajlandig. Czas ptynie im na
zabawie, a ich krélestwo zupetnie nie pasuje do standardu zycia w patacu na go-
rze. Zamieszkujg go ludzie wcigz niezadowoleni z tego, co posiadajg. Sg zazdro-
$ni, ztosliwi i nieszcze$liwi. Nie potrafig si¢ cieszy¢, nie mogg przyjaznic si¢
z nikim, bo dzieli ich wciaz stan posiadania. Zbieraja punkty za drobne osiagnig-
cia, aby zapracowac na pobyt w patacu. Wszystko pewnie toczytoby si¢ tak bez
konca, gdyby nie przybycie do krolestwa dwdjki bohaterow — Gryzi i Lirka,
ktorzy nie potrafia przyzwyczai¢ si¢ do panujacych tam relacji miedzyludzkich/
miegdzystworkowych. Oni takze zaczynaja odczuwac zazdro$¢, ale nie cheg sig
z nig pogodzi¢. Cata intryga tekstu prowadzi w koncu do zasadniczej konkluz;i,
jaka wyglosi gtowna bohaterka:

— Zrozumialam, ze moge by¢ szczesliwa i zadowolona z siebie nawet
wtedy, gdy nie mam wszystkiego, co bym chciata. Nie znam tylu zabaw, co
wy, krolowo 1 krolu, nie potrafi¢ tak pigknie gra¢ na gitarze jak ty, Dedurku,
ani gotowac jak ty, Pychuszko. Nie mam takiego poczucia humoru jak Latana-
zy, ani sily jak Fortecja. Ale kiedy zazdroszcz¢ wam réznych rzeczy, zapomi-
nam o tym, co sama umiem i mam®.

Ksiazka w przekonujacy sposob pomaga okietzna¢ negatywne emocje, ale
tez pokazuje, ze s3 nam one potrzebne, aby uczy¢ si¢ je przezwyciezaé, panowac
nad nimi, a takze docenia¢ to, na co nam one wskazuja. Zazdro$ci si¢ najczgsciej
tego, czego nam brakuje. Mozna wigc albo starac si¢ by¢ lepszym w jakiej$ dzie-
dzinie, albo szuka¢ wlasnych mocnych stron. Ciekawy jest zwlaszcza fragment
zatytutowany Instrukcja obstugi zazdrosci, w ktorym w przystepny, ale bezpo-
sredni sposdb pokazane zostaja sytuacje, w jakich zupetnie naturalnie odczuwa-
my zazdros$¢. Usankcjonowanie prawa do odczuwania zazdros$ci uwalnia dziecko
od dodatkowego napigcia, wyzwala bowiem od poczucia winy, ktérego z pewno-
$cig doswiadczatoby, gdyby pigtnowac te naturalng przeciez i do§¢ powszechna
sktonnos$¢. Nie chodzi jednak o apologetyke tego uczucia, ale o poszukiwanie
sposobow kontrolowania siebie, aby cecha ta nie stata si¢ destrukcyjna i nie bu-
dowata naszej indywidualno$ci. Dzigki wlaczeniu tresci quasi-naukowych czy-
telnik czuje si¢ traktowany powaznie. Powstaje cos$ na ksztatt dwugtosu, z jedne;j
strony metaforyczna basn o Hajlandii, z drugiej — pogadanka psychologiczno-
-pedagogiczna. Catos¢ przynosi efekt wart odnotowania w najnowszej ofercie
biblioterapeutycznej dla dzieci.

81 W. Kotyszko: Bawian, Cudanna i pulapki zazdrosci. Gdansk 2004.
8 Tbidem, s. 36.
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Uwagi koncowe

Teksty o charakterze terapeutycznym pozwalaja manewrowac znaczeniami,
ktore odbiorca — interpretator, moze odkrywac i transformowaé zgodnie z wia-
snymi potrzebami. Czytelnik czerpie z kontaktu z tekstem zadowolenie, czasem
ulge zwigzang z uwalnianiem si¢ od napi¢¢ i ptynaca z niej przyjemnos$¢ obco-
wania z literaturg. Terapia i wsparcie dzigki dzielu przebiegaja niejako samoist-
nie, nie wymagaja specjalnej interwencji, jedynie odpowiedniego tekstu, ktéry ma
wlasciwosci wspierajace. Za sprawg takiej lektury przekonaé si¢ mozna, ze ,,po-
trafimy pogodzi¢ si¢ z najgorszym, ze umiemy przezwyci¢zy¢ bol i strach™, jak
powiedziata jedna z czytelniczek opowiesci Dziewczynka tanczgca z wiatrem. Na
skrzydetkach oktadki ksigzki K. Zychli zapisane zostaly wypowiedzi pierwszych
czytelnikdw, uczniow gimnazjum, ktérzy brali udziat w projekcie terapeutycznym
opartym na wykorzystaniu jej prozy®. Gigbokie przemyslenia mtodych ludzi po-
twierdzaja moc biblioterapii, ktéra — dzigki cennemu materiatowi literackiemu —
moze dotrze¢ do kazdego, nawet jednostki zdajacej si¢ nie potrzebowac pomocy.
Budzi jednak refleksj¢, prowokuje do namystu, ktéry i w tym wypadku moze pro-
wadzi¢ do zmiany, modyfikacji zachowania i zrozumienia waznych dla psychicz-
nego funkcjonowania problemow.

Warto rowniez podja¢ na koniec kwestie wartosci literackiej tekstow terapeu-
tycznych. Stuszny wydaje si¢ postulat poszukiwania utworéw spetniajacych obie
funkcje: artystyczng i terapeutyczng, porozumienie za$ pomiedzy literaturoznaw-
cami, bibliotekoznawcami, psychologami, pedagogami i terapeutami w celu szu-
kania wartosciowe;j literacko i terapeutycznie oferty czytelniczej dla dzieci niety-
powych, wymagajacych wsparcia, staje si¢ potrzebg chwili i prawdziwym wyzwa-
niem wspotczesnosci.

8 K. Zychla: Dziewczynka tariczqca z wiatrem..., okladka, s. III.
8 Projekt byt realizowany przy wspotpracy Dziatu Integracyjno-Biblioterapeutycznego Bibliote-
ki Slaskiej w Katowicach i Wydawnictwa Credo.



Literatura dla dzieci i mlodziezy
w terapii logopedyczne;j

PioTR SKOWRONEK

Zwiazek literatury dla dzieci i mtodziezy z logopedia ma dluga tradycje i ce-
lem niniejszego artykulu nie jest przypominanie o tym, ale gorgca prosba o kon-
tynuacje owego zwiazku, ktory przynosi jakze wazne korzy$ci. Kazdy z nas, po
kréotkim zastanowieniu, potrafi wymieni¢ wiersze nalezace do $cistego ,,kanonu
logopedycznego”, takie jak chociazby Zosia Samosia Juliana Tuwima, pozwa-
lajaca znakomicie na automatyzacj¢ artykulacji glosek ,,8” 1 ,,2”, czy Chrzgszcz
Jana Brzechwy, w ktérym ogromna dyscyplina dykcji zbudowana jest na bazie
szeregu glosek szumigcych ,,sz”, ,,cz”, ,,dz”, ,rz” ,,z2”'. Z jednej strony zatem lo-
gopedia, jako autonomiczna dyscyplina kryjaca si¢ pod synonimiczng nazwa ,,te-
rapia mowy” (a raczej jej nadawcy), czerpie obficie z tkanki literatury pickne;j,
z drugiej — oddaje sztuce stowa mtodego odbiorce, ktory w trakcie terapii nabie-
ra nawyku lektury i polyka bakcyla belle letters. Logopedia bowiem w zakresie
swojego przedmiotu o greckim zrédlostowie: ,,10gos »stowo, mowa, paideia »wy-
chowanie« [jest] nauka o ksztalttowaniu umiejetnosci prawidlowego, jezykowego
porozumiewania si¢, zaktdéceniach i zaburzeniach tego procesu oraz o sposobach
zapobiegania ich powstaniu, o metodach ich niwelowania, a w przypadku utraty

! Wiersze te nieustannie pojawiaja si¢ w bardzo bogato reprezentowanej w ostatnim dziesigcio-
leciu na rynku wydawniczym literaturze logopedycznej. Oprocz ,.elementarza” polskich logopedow
— D. Antos, G. Demel, I. Styczek: Jak usuwac seplenienie i inne wady wymowy. Warszawa
1971 — znajdziemy je na przyklad w cyklu kilkunastu zeszytéw zatytutowanych Cwiczenia stuzgce
doskonaleniu wymowy autorstwa E. Chmielewskiej (Kielce 1995), czy w cyklu: U. Gruba: Ze-
szyty logopedyczne. Krakow 2001, oraz M. Dembinska: Domowe zabawy logopedyczne. Warszawa
1994; G. Billewicz, B. Zioto, Z. Botor: Cwiczenia dykcyjne dla dzieci przedszkolnych i szkolnych.
Gloski szumigce. Krakow 1998; Rymowane wierszyki. Wybor i oprac. EIM. Skorek. Krakow 2006.
Podobnych pozycji na potkach ksiggarskich jest kilkadziesiat.
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juz nabytych umiejetnosci ich restytuowaniu?. Oczywiscie, nie wszystkie obsza-
ry dziatan logopedycznych moga w jednakowym stopniu opiera¢ si¢ na pomocy
w postaci materiatu literackiego. Najpetniej jest on wykorzystywany w koncowej
fazie terapii dyslalii, jednak nie tylko w tym zakresie zaburzen®. Wielu autorow
réznorako okre$la owo miejsce. Jozef Surowaniec widzi wykorzystanie literatury
pigknej na etapie ksztaltowania umiejetnosci i nawykow poprawnej wymowy. Ce-
lem tego etapu ,,jest ksztaltowanie umiejetnosci i nawykdéw bezbtednego uzywania
glosek we wszystkich sytuacjach jezykowego porozumiewania si¢. W czasie zajeé
nalezy przechodzi¢ od wyrazow do tekstow, stosowaé rozne formy i rodza-
je ¢wiczen stownych, wykorzystujac ¢wiczenia tworcze, dobiera¢ materiat boga-
ty w utrwalane gloski, a w koncowym etapie minimalizowaé t¢ zasad¢ na rzecz
powrotu do tekstu normalnego™. Krystyna Btachnio widzi potrzebe siggnigcia po
utwory literackie na ,.etapie utrwalania”, ulokowanym miedzy etapami: ,,uczula-
nia” i ,,kontroli”. ,,Celem etapu utrwalania — pisze autorka — jest uzyskanie trwa-
fego zapamigtania danej formy jezykowej lub niejezykowej wystepujacej w akcie
mowy. [...] Cel ten osiaga si¢, wlaczajac forme jezykowa lub niejezykowa opraco-
wang na etapie uczulania do kontekstu (np. sylab, wyrazéw, zdan, wierszykow, za-
gadek, tekstow piosenek, krotkich opowiadan, bajek itp.)”. Uwypuklony tu aspekt
stopniowania trudnosci wilasciwy jest dla wszelkich dziatan logopedycznych.
Nieco inne okolicznos$ci kontaktu z literaturg pigkng dostrzega Leon Kaczmarek.
W studium przypadku, za ktéory mozemy uwaza¢ obraz rozwoju mowy, przedsta-
wiony w ksigzce Nasze dziecko uczy sie mowy, wsrod ,,przykazan logopedycz-
nych” znalazta si¢ wskazowka, ktora respektuje naturalng potrzebe dziecka w tym
wzgledzie. ,,Obecnie [na przetomie trzeciego i czwartego okresu — klasyfikacja
Kaczmarka — P.S.] dziecko przepada za opowiadaniami. Chce i moze godzinami
stucha¢ opowiadan, bajek, lektury”®. Zdaniem badacza, to jedna z form profilaktyki
logopedycznej, majacej ustrzec przed zaburzeniami mowy, a jednocze$nie uczuli¢
szeroko pojete srodowisko dziecka na jego naturalne potrzeby. Na role sSrodowiska
rodzinnego i wychowania zwraca takze uwage Barbara Sawa, podkreslajac, ze to
wilasnie ,,rodzina przekazuje dziecku dorobek kulturowy spoteczenstwa’’. Inaczej

2 J. Surowaniec: Podreczny stownik logopedyczny. Krakoéw 1993, s. 207—208.

3 Literaturg pickng mozna rowniez przywotaé w koficowej czgéci terapii pacjentow z zaburzenia-
mi afatycznymi, w procesie leczenia op6znionego rozwoju mowy, w niektorych elementach balbutolo-
gopedii — stowem zawsze, gdy jezykowe zdolnosci komunikacyjne zostaty na tyle przywrocone lub
uksztattowane, ze mozliwe staje si¢ prawidtowe funkcjonowanie chorego, polegajace migdzy innymi
na kontakcie z literatura pigkna, poczatkowo na poziomie jezykowym, a zaraz za tym estetycznym
1 glebiej artystycznym.

4 J. Surowaniec: Metodyka postegpowania logopedycznego w przypadku dyslalii. W: Diagnoza
i terapia zaburzen mowy. Red. T. Gatkowski, Z. Tarnowski, T. Zaleski. Lublin 1993, s. 107,
podkr. — P.S.

* K. Btachnio: Vademecum logopedyczne. Poznan 1992, s. 77.

¢ L. Kaczmarek: Nasze dziecko uczy si¢ mowy. Lublin 1988, s. 161.

" B. Sawa: Dzieci z zaburzeniami mowy. Warszawa 1990, s. 31.
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dostrzega faze kontaktu z literaturg w ramach procesu ksztattowania si¢ mowy Ge-
nowefa Demelowa. Cwiczenia tego typu uwzgledniaja w swej pracy przedszkol-
ne zespoly korekcyjne, jako osobna jednostke dydaktyczna wykorzystywana na
koncu wspominanego procesu. Autorka zauwaza: ,,Mogg by¢ wreszcie jednostki
dydaktyczne poswigcone juz tylko utrwalaniu przez opowiadanie, zgadywanki,
uzupetnienia zdan, rebusy, zabawy”®. Pewnym poszerzeniem poruszanej kwestii
bywaja propozycje stanowiace niejako dalszy etap na drodze rozwoju mowy, etap,
w ktorym dziatania logopedyczne ptynnie przechodzg we wiasciwy kontakt z lite-
raturg pigkna. Do takich zamierzen naleza chociazby proponowane przez Haling
Mystkowska przedszkolne ,,rozmowy w »kaciku ksigzki«” lub propozycja Jolanty
Wolskiej, opisana w jej artykule 4 my bawimy sie w teatr, ktéra autorka podsumo-
wata konkluzja: ,JJestem gleboko przekonana o duzej przydatnosci ¢wiczen logo-
pedycznych zorganizowanych w formie dramy. Uwzgledniajg one przeciez i pracg
nad rozumieniem, i nad poprawnoscig wystawiania si¢”!°.

Niektorzy logopedzi pomijaja nawet etap kontaktu z literaturag w procesie
ksztaltowania mowy dziecka. Naleza do nich np. Irena Styczek i Bronistaw Ro-
ctawski!l. Wynika to zapewne z peryferyjnosSci tej fazy, ktdra opierajgc si¢ na
materiale literackim, wychodzi niejako poza obszar Scistej terapii logopedyczne;j,
wzmacniajac procesy automatyzacji. Kiedy jednak spojrzymy na terapi¢ mowy
z dalszej perspektywy, ujawni ona z calg ostroscig wspotdziatanie wielu bardzo
réznych czynnikoéw. Krystyna Blachnio postuguje si¢ terminem ,.kompleksowos¢
logopedyczna”, ktéry oznacza ,,catoksztalt dziatan diagnostyczno-terapeutycznych
i konsultacyjnych, majacych na celu usunigcie zaburzenia mowy lub zmniejsze-
nie ilo$ciowo-jakosciowe jego objawdéw i redukowanie przyczyn™'?. , Komplek-
sowos$¢ logopedyczna — pisze autorka — jako zespotowe i systemowe dziatania
wielu specjalistow, stwarza osobie z zaburzeniem mowy warunki psychofizyczne,
majace w dalszych etapach logoterapii 1 po jej zakonczeniu umozliwi¢ sprawna,
poprawnag i estetyczng kreatywno$¢ jezykowa”'’. Mozna wigc wérod tego grona
specjalistow dostrzec rowniez nauczycieli, zwlaszcza polonistéw, ktorzy zobligo-
wani s3 do wspolpracy z logopedami, a po zakonczeniu terapii przejmuja troske
o dalszy rozwoj jezykowy ucznia. Kompleksowos$¢ terapii logopedycznej, zdaniem
Btachnio, wymaga uwzglednienia wielu elementéw, w tym interesujacych nas

8 G. Demelowa: Elementy logopedii. Warszawa 1987, s. 68.

’ H. Mystkowska: Rozwijamy mowe i myslenie dziecka w wieku przedszkolnym. Warszawa
1984, s. 150—164.

10°J. Wolska: A my bawimy si¢ w teatr. ,,Logopedia” 1999, nr 26, s. 236.

1" Nie znajdziemy omdwienia tego aspektu w dwoch bardzo waznych pozycjach logopedycznych:
I. Styczek: Logopedia. Warszawa 1980; B. Roctawski: Poradnik fonetyczny dla nauczycieli. War-
szawa 1986.

12 K. Btachnio: Kompleksowos¢ logopedyczna podstawq skutecznosci logopedycznej. ,,Logo-
pedia” 1995, nr 22, s. 34.

3 Ibidem, s. 35.
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szczegolnie ,,upodoban dotyczacych literatury czy sztuki”'*. Autorka Vademecum
logopedycznego dostrzega rowniez, ze do najwazniejszych idei humanistycznych,
majacych zastosowanie w logopedii, nalezy: ,,Wyznaczanie spotecznych zadan li-
teraturze pigknej: uczy¢, podobac sie, wzrusza¢”'>. Rozwazajgc zatem interesujacy
nas etap utrwalania, w ktorym kontakt z literaturg pigkng jest najscislejszy, Btach-
nio wymienia w humanistycznej perspektywie nastgpujace przymioty tej fazy tera-
pii: ,,[...] afirmacje zycia, troske o zdrowie, poszanowanie samego siebie i ciagle
podtrzymywanie poczucia wlasnej wartosci, krytyczne nastawienie do réznorod-
nych zjawisk otaczajacej nas rzeczywistosci, zainteresowanie réznymi formami
literatury pigknej, ktorej zadaniem jest wzrusza¢ cztowieka, uczy¢ i uwrazliwiaé
na pickno™'e.

Po probie ukazania miejsca literatury pigknej w terapii logopedycznej warto
przyjrze¢ si¢ kierunkom ksztatcacym logopedow w ramach pelnych studiow pie-
cioletnich, jeszcze stosunkowo rzadkich, i w ramach bardziej popularnej formy
ksztalcenia w tym zakresie — studiow podyplomowych. Na przyktad Instytut Filo-
logii Polskiej Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krako-
wie w programie nauczania w zakresie wiedzy polonistycznej w dziale ,,ksztalcenie
ogolne” uwzglednia migdzy innymi literature wspoétczesng po 1939 roku i teorie
literatury, a w dziale ,,przedmioty podstawowe i kierunkowe” znalazty sie: historia
literatury polskiej do 1939 roku, literatura powszechna, literatura wspotczesna po
1939 roku, nauki pomocnicze historii literatury, poetyka i analiza dzieta literackie-
go'”. Na Uniwersytecie Warszawskim przewidziano dla studentow szes¢dziesigcio-
godzinne ¢wiczenia z poetyki z elementami teorii literatury dla logopedii, ktérych
celem jest poznanie aktualnego stanu wiedzy z zakresu wersologii, stylistyki, geno-
logii, narratologii, teorii dramatu, a takze badan nad poetyka historycznag'®.

Ukazany zakres ksztalcenia polonistycznego nie wystepuje jednak w ramach
studiow podyplomowych. Za przyktad moze postuzy¢ wykaz przedmiotéw z lo-
gopedii na Uniwersytecie Szczecinskim. W wykazie tym oprocz obszarow jezy-
kowych: fonetyki i fonologii, semantyki, sktadni i morfologii jezyka polskiego
oraz ortoepii, potaczonej z kultura zywego stowa, nie ma przedmiotéw z dziedziny
ksztatcenia literackiego'. Taka sytuacja spowodowana jest tym, ze przyjmuje si¢
na studia osoby po ukonczonych studiach zasadniczych, miedzy innymi po polo-
nistyce, ale takze medycynie czy pedagogice. Autorzy tej formy ksztalcenia przy-
jeli chyba zasade, aby studenci z wiasnej inicjatywy uzupehili wiedze z literatury
i dziedzin jej pokrewnych, a takze z zakresu nauk medycznych. Nalezy réwniez

14 Tbidem.

5 Tdem: Humanistyczne wartosci logopedii. ,,Logopedia” 1993, nr 20, s. 19.

16 Tbidem, s. 22.

7 http://www.ap.krakow.pl/polski/index.php?p0=4&p1=18&dokument=71 (dostgp 5.01.2008 r.).

18 http://ects.uw.edu.pl/przedmioty.php?op=przedmiot&kod=3001—3 1 A 1 PT&SID=gf4u2logfo-
mb52a (dostep 5.01.2008 r.).

19 http://www.us.szc.pl/sp_logopedia/?xml=load_page&st=2993 (dostep 16.01.2008 r.).
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zwrdci¢ uwage na wyposazenie nauczycieli, zwlaszcza polonistow, wspolpracuja-
cych z logopeda, w podstawowg wiedze¢ o terapii mowy, a takze na ich kompeten-
cje w ocenianiu logopedycznej atrakcyjnosci tekstow literackich.

Wydaje sig¢, ze zard6wno naszkicowane pole eksploracji literatury przez logope-
dow, jak 1 pewne aspekty ksztatcenia w zakresie terapii mowy zrodzity w jakiejs$
mierze trzy typy zwiazkow literatury dla dzieci i mtodziezy z logopedia.

Pierwszy typ zwiazku, wspomniany juz na wstepie artykulu, polega na korzy-
staniu z utworow literackich wprowadzonych w terapi¢ (np. na zasadzie ¢wiczen
usprawniajacych automatyzacj¢ utrwalonej juz artykulacji gtoski, jej rozroznianie).
Stosuje si¢ wowczas klasyczng forme przyjetych w pracy logopedycznej utworéw
literackich, wykorzystywanych w catosci lub we fragmentach. Ten rodzaj zwiagzku
wpisuje si¢ w pewien obraz tradycji logopedycznej. Autorzy tego typu publikacji
dbaja, aby utwory przywotane byly w formie oryginalnej, pozbawionej wypaczen.
W komentarzu bibliograficznym Dagmara Smiatkowska, autorka Antologii twor-
czosci dla dzieci. Wedrowka przez stowka, bardzo pomocnej w pracy logopedycz-
nej, podkresla: ,,Zalezato nam bowiem, by zgromadzone w antologii utwory wol-
ne byly od przekltaman powstajgcych czasem w kolejnych przedrukach”?. Wérod
przytoczonych w ten sposob autoréw oprocz wspomnianych juz klasycznych twor-
co6w — Ludwika Jerzego Kerna, Juliana Tuwima, Jana Brzechwy czy Wandy Cho-
tomskiej, znalezli si¢ Anna Kamienska, Danuta Wawitow, Agnieszka Fraczek, Ma-
rek Glogowski, Matgorzata Strzatkowska, Bozena Pierga, by wymieni¢ autorow
r6znych pokolen.

Wydaje si¢ zatem, ze proba naktonienia logopeddw, aby siegali po literatu-
r¢ wspotczesna, czyli nieustannie wzbogacali swdj warsztat w utwory literackie
o profilu logopedycznym, ktére przy okazji terapii i obcowania z tekstem literac-
kim pozwalataby na ksztaltowanie zainteresowan literackich, rozbudzaty wyobraz-
ni¢ czytelnicza czy wyrabialy gust dziecka z dysfunkcjami mowy, przynosi rezul-
taty.

Wedlug innego jednak stanowiska literatura pigkna staje si¢ ,,narzedziem” lo-
gopedy — podkreslam wydzwigk tego stlowa, ukazujacy jej utylitarny charakter
— niejako mimochodem. To znaczy, ze jej podstawowym zadaniem nie jest po-
step terapii logopedycznej, a jezeli do tego celu si¢ nadaje, to realizuje go tylko
w pewnym ograniczonym stopniu. Ta grupa terapeutow i twoércow bardzo rozpo-
wszechnionej obecnie literatury logopedycznej, czyli wszelkiego rodzaju zeszy-
tow ¢wiczen, poradnikow, wyboréw tekstow, zrezygnowala lub w duzej mierze
ograniczyta kontakt z ,,autonomiczng” literatura adresowana do mtodego odbior-
cy na rzecz tekstow napisanych stricte na potrzeby logopedyczne. Za przyktad
niech postuza ksigzeczki zatytutowane Chce poprawnie wymawiaé. Cwiczenia
logopedyczne Marii Wrzesinskiej, obejmujace rézne szeregi glosek. W stowie
wstepnym autorka tak okresla ich zadanie: ,,Zeszyty ¢wiczen logopedycznych

2 Antologia tworczosci dla dzieci. Wedréwka przez stéwka. Koncepcja, uktad i wybor tekstow
D. Smiatkowska. Warszawa 2006, s. 224.
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z cyklu Chee poprawnie wymawiaé stanowia materiat pomocniczy i utrwalajacy
w korygowaniu wad wymowy u dzieci. Cwiczenia te moga byé¢ wykorzystywa-
ne w gabinetach logopedycznych przez terapeutéw mowy oraz przez rodzicow,
ktorych praca nad poprawng wymowa dziecka powinna zosta¢ uzgodniona z lo-
gopeda™?!,

Wsrod ¢wiczen znalazty si¢ zatem prace (zadania) usprawniajace artykulatory,
krzyzowki, zagadki, domino, rymowanki, rebusy, zabrakto jednak tekstow literac-
kich, ktore ukazatyby zarowno realizacje gltosek w artystycznej formie, jak i szer-
sza perspektywe pracy logopedycznej. Rowniez tego typu przyktadem literatury
pisanej stricte na uzytek terapii sa Rymowanki — utrwalanki. Materiat do ¢wiczen
logopedycznych Doroty Krupy. To zbidr kilkudziesigciu wierszykow przypisanych
poszczegdlnym gloskom. Dane gloski gromadza si¢ w nim w takim nat¢zeniu,
ze inne walory tekstu zanikajg i nawet w odbiorze dziecigcym muszg wydawac
si¢ nienaturalne. Jednym z przyktadow braku artystycznej harmonii jest tekst (bo
przeciez nie wierszyk, autorka $wiadomie uzywa terminu ,,material”’) zatytutowa-
ny DzZokeje 1 utrwalajacy opozycje ,,dz” do ,,dz”:

Dwaj dzokeje z Radzymina
Chodza lub jezdza do kina.
Przejezdzaja most zwodzony,
gdy w kosciele bija dzwony?.

Przyjmujac z cala powaga intencje, ktorymi kieruja si¢ autorzy tej kategorii
materialow do ¢wiczen logopedycznych, nalezy zada¢ sobie wobec tego pytania:
Czy taki zabieg nie zubaza w pewien sposob terapii logopedycznej? Czy przygo-
towanie zawodowe logopedy nie powinno prowadzi¢ go w rownej mierze do two-
rzenia tekstow logopedycznych, jak i do wyszukiwania tekstow literackich mozli-
wych do wykorzystania w terapii? Wspomniana wcze$niej relacja §wiadczy zatem
wyraznie o wygasaniu zwiazku miedzy logopedia i literatura, zwiazku zastgpo-
wanym tworczoscia ,,0sobng”. Ten obszar jest zatem wyraznym znakiem braku
wspotpracy, tworczoscia ,,0osobng” (paraliterackga), na ktorej w zadnym wypadku
ani logopeda, ani rodzic nie powinni poprzesta¢. Gdyby nie rozpowszechnianie
si¢ w ostatnich latach tego typu literatury, mozna by uzna¢ ja za pewien rodzaj
przedproza, za ktorym czeka nieco bardziej wyrafinowana i przynoszaca jeszcze
inne korzysci literacka przygoda. Wiele materiatow logopedycznych uwzglednia
ten aspekt, np. ksigzka Zabawy i ¢wiczenia logopedyczne. Poradnik dla logope-
dow, nauczycieli i rodzicow, autorstwa Anny Chrzanowskiej i Katarzyny Szoplik,
zamieszcza stosowng notke: ,,Zaleta publikacji jest wybor celnych fragmentow

2 M. Wrzesinska: Chee poprawnie wymawiaé. Cwiczenia logopedyczne: ,,cz”, ,,dz”. Poznan
1999, s. 3.

2 D. Krupa: Rymowanki — utrwalanki. Materialy do ¢éwiczen logopedycznych. Krakow 2005,
s. 26.

19 Literatura. ..
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z literatury dziecigcej »nasyconych« gtoskami [...]"%. Uwage zwraca roOwniez sze-
rokie grono adresatow.

Trzeci rodzaj zwigzku opiera si¢ na utworach z literatury picknej, modyfiko-
wanych w sposéb nieuprawniony, i tekstach logopedycznych. Ilustruje to fragment
opisu ksigzeczki zatytutlowanej Szumigce wierszyki. Material jezykowy (wierszyki,
wyliczanki, powiedzonka wyrazowo-obrazkowe i rebusy fonetyczne) do utrwalania
wymowy glosek. Teksty zgromadzity Iwona Michalak-Widera i Katarzyna Wesier-
ska. Czytamy w nim: ,,Zaprezentowane teksty w wiekszoséci pochodza z literatu-
ry pigknej, czasopism dla dzieci lub podrecznikéow dla klas nauczania zintegro-
wanego. Niektére z nich to modyfikacje wierszy popularnych poetow
lub autorskie wytwory, co wynikato z potrzeby wielokrotnego uzycia wybranego
dzwicku,

We wprowadzeniu do czesci drugiej, zatytutowanej Syczqgce wierszyki, niefor-
tunnego sformulowania ,,modyfikacje” juz nie znajdziemy. Autorki zapisaty: ,,Po-
dobnie [? — P.S.], jak 1 w przypadku Szumigcych wierszykow, tak i tym razem
zawarlySmy w tym zbiorku oryginalne teksty literackie, jak i wlasne wierszyki
uktadane dla potrzeb prowadzonej przez nas terapii logopedycznej”?.

Ukazanie procesu ,,modyfikacji” nie stuzy napig¢tnowaniu niewtasciwosci,
a jest przyktadem duzej kultury literackiej logopedow, ktorzy ulepszaja wlasne
dziatania, niezbyt fortunnie troszczac si¢ o swych pacjentdéw, o atrakcyjnos$¢ pro-
wadzonej z nimi terapii, jej skuteczno$¢, ale tez — co rownie waznie — wielowy-
miarowos¢. Zwiagzki miedzy logopedig a literatura pozwalajg poszerzy¢ zakres ma-
teriatu, ktérym postuguja si¢ terapeuci mowy, jednak znaczacy wybor wspotcze-
snych tekstow literackich w postaci specjalistycznej antologii jeszcze nie powstat.
Dotychczas materialy te sg rozproszone w wielu publikacjach, a ujecie syntetyczne
utatwitoby z pewno$cig pracg terapeutow mowy (pewne uzupetnienie stanowig an-
tologie literackie adresowane do dzieci, np. wspomniana juz Antologia tworczosci
dla dzieci. Wedrowka przez stowka). W praktyce terapeutycznej wybiera si¢ zatem
literature ,,zaangazowang” logopedycznie i taczy utwory, z ktérymi logopedzi pra-
cujg niejako ,,tradycyjnie”, z pozycjami nowymi. Ow obraz zacie$niania sie zwigz-
kéw migdzy obiema dyscyplinami mozna zaobserwowaé w jednym z artykutow
autorek Szumigcych wierszykow, ktdre prezentujac material do ¢wiczen, napisaty:
»Nasza propozycja moze by¢ uzupelnieniem typowego programu terapii dziec-
ka z zaburzong wymowa glosek szumiacych i syczacych. Zawiera ona bowiem
bogaty materiat jezykowy, ktorym sa wierszyki, rymowanki, wyliczanki, zdania

3 A. Chrzanowska, K. Szoplik: Zabawy i éwiczenia logopedyczne, (1), (1), (r): poradnik dla
logopedow, nauczycieli i rodzicow. Biatystok 2003, 4. strona oktadki.

2 1. Michalak-Widera, K. Wesierska: Szumigce wierszyki. Material jezykowy (wierszyki,
wyliczanki, powiedzonka wyrazowo-obrazkowe i rebusy fonetyczne) do utrwalania wymowy glosek.
Katowice 2004, http://www.edukacyjna.pl/ksiazka.php?id=9195 (dostgp 10.12.2007 r.), podkr. — P.S.

¥ Eaedem: Syczqce wierszyki. Material jezykowy (wierszyki, wyliczanki, powiedzonka
wyrazowo-obrazkowe i rebusy fonetyczne) do utrwalania wymowy glosek. Katowice 2001, s. 2.
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wyrazowo-obrazkowe i rebusy fonetyczne. Teksty do naszych ksigzeczek zaczerp-
nety$my zardwno z literatury dzieciecej, jak i logopedycznej. Czasem dokonywa-
ly$my drobnych zmian w oryginalnych tekstach literackich. Mamy nadziej¢, ze
wybacza nam to ich autorzy, a docenig logopedzi, gdyz naszym zamiarem byto
jedynie zwielokrotnienie wystepowania trudnej gloski w utworze. PozwolitySmy
sobie wlaczy¢ rowniez do tych zbiorkow wierszyki, ktore utozylySmy same dla
potrzeb prowadzonych przez nas terapii. [...] Mamy nadziej¢, ze zaproponowa-
ne przez nas zbiory wierszykow [...] beda wykorzystywane w Waszej codziennej
praktyce. Wierzymy, ze utatwia Wam prace zwlaszcza z tymi dzie¢mi, ktore wy-
magaja wickszej liczby powtorzen i bogatszej treSciowo terapii”™.

W tym miejscu wypada rowniez zauwazy¢, iz troska o kompetencje jezyko-
wa, bliska dziataniom logopedycznym, a wpisana w przestrzefn utworu literackie-
g0, pojawia si¢ czasem rowniez w literaturze adresowanej do nieco starszego czy-
telnika. Tak jest np. w ksigzkach Ewy Nowak, ktorych bohaterowie zmagajg si¢
z trudno$ciami plynnosci mowy (Drugi) lub bawia si¢ tworzeniem nowych stow
(Krzywe 10), co przypomina nieco przedszkolng zabawe¢ w ,,wymyS$lanie wyra-
zOwW”?7. Zwrocenie uwagi na gry jezykowe jest rowniez pewnego rodzaju natural-
nym antidotum na wspotczesne zubozenie jezyka mtodziezy wynikajace z kultury
obrazkowej, porozumiewania si¢ za pomocg mediéow elektronicznych (komuni-
katory internetowe — gg, Skype, tlen itp.), ktére w znacznym stopniu oslabiaja
troske o kulture jezyka, lansujac stownictwo przesigkniete komputerowa ,,nowo-
mow3a”, pozbawione ortografii, uzupetnione emotikonami hamujacymi jezykowe
sposoby wyrazania emocji. Takie zabiegi nie tylko zwracajg uwage czytelnikow
na materi¢ jezyka i klopoty z postugiwaniem si¢ nim, ale — co moze istotniej-
sze — na fakt, ze problemy logopedyczne nie koncza si¢, jak powszechnie si¢
sadzi, w wieku przedszkolnym. Troska o jezyk i wyrozumiato$¢ dla tych, ktorzy
maja z nim ktopoty, dotyczy réwniez mtodziezy. Ciekawy sposob poruszania tak
waznych kwestii w tworczosci Ewy Nowak §wiadczy, ze autorka Ogona Kici jest
pedagogiem-terapeuta.

Nie trzeba zatem szczegélnie naklania¢ logopedow do siggania po literaturg
wspotczesng i dawng, wykorzystywang w celu terapii mowy, a przy okazji — wy-
robienia gustu czytelniczego, wrazliwosci, ktore przynaleza do odrebnych dzie-
dzin badawczych (np. biblioterapii czy logoterapii)®®. Sigganie po utwory literatury
pigknej niejako naturalnie uzupetnia zjawisko publikacji tekstow przeznaczonych
stricte do ¢wiczen logopedycznych, ktore z racji swej utylitarnosci nie maja walo-
réw artystycznych, cho¢ sa cenne terapeutycznie. W terapii logopedycznej nalezy
podjac prace opartg na tekstach literackich zazwyczaj w koncowym etapie procesu

% BEaedem: O terapii dyslalii jeszcze inaczej. ,, Slaskie Wiadomoéci Logopedyczne” 2002, nr 2,
s. 15—17, podkr. — P.S.

27O terapeutycznych walorach tworczoéci Ewy Nowak pisata K. Heska-Kwasniewicz: Fe-
nomen pisarstwa Ewy Nowak. ,,Guliwer” 2007, nr 2, s. 61—68.

28 W ten sposob poszerza sie zasdb materiatow logopedycznych.

19%*
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automatyzacji wy¢wiczonych elementéw mowy (wszelkiego typu dyslalie), po od-
powiednim wprowadzeniu zasobu stlownika biernego i czynnego, jako poszerzenie
jezykowego ogladu $wiata (np. opdzniony rozwdj mowy, ,,ostatnia” faza afazji,
kiedy pacjent na tyle sprawnie opanowal odbiér i nadawanie mowy, ze ¢wiczenia
polegaja juz tylko na przypomnieniu bogactwa jezyka, jego niuansow, wieloznacz-
nosci, kluczy, ktérych w tym w schorzeniu pacjent sobie nie uswiadamia — jego
mowa jest czytelna, ale na pierwszy rzut oka ,,drgtwa’). Wreszcie kontakt z litera-
turg powinien by¢ elementem nie tylko ,,pracy”, ale i zabawy logopedycznej, ktdra
dzieki walorom emocjonalnym pobudza rozwdj mowy.

Swiadomo$¢ warto$ci logopedycznych literatury dla dzieci i mtodziezy powin-
na réwniez nieustannie towarzyszy¢ polonistom, zwlaszcza szkolnym, w pewnym
stopniu naturalnie wspolpracujacym z logopedami i kontynuujacym terapi¢ mowy.
Szczegolnie korzystna jest ich wspolpraca przy wyborze tekstow literackich, kto-
re postuza za materiat ¢wiczeniowy w publikacjach logopedycznych (na wszyst-
kich etapach terapii — od np. tekstow wspomagajacych artykulacje, ,,nachylenie”
w kierunku okreslonej gloski, dykcje, wzbogacajacych stownictwo czy ,,wyobraz-
ni¢” jezykowa, po etap koncowy, w ktorym plynnie zaczynaja si¢ ksztaltowac
upodobania literackie). W owej wspotpracy nalezy szczegdlnie zwrdci¢ uwage na
stopniowanie trudnos$ci, czasami bowiem stopien skomplikowania tekstu — np.
nagromadzenie neologizmdw, majace rozbudzi¢ wyobrazni¢ jezykowa — jest tak
duzy, ze na dzieci z trudnos$ciami jezykowymi wptywa niekorzystnie*. Wspolna
troska i poglebiona wspolpraca pozwola z pewno$cig temu zaradzic.

Relacje logopedii ze wspotczesng literaturg dla dzieci i mtodziezy wymagaja
zatem pewnego zaangazowania przedstawicieli obu wspomnianych dyscyplin. Sta-
nowig one niewatpliwie kontynuacje tradycji, ktéra logopedom pozwala uatrakcyj-
ni¢ proces terapii, a jednoczesnie ulatwié¢ pacjentom majacym ,,poczatkowe” trud-
nosci z jezykiem, kontakt z literatura pigkng. Owej pigknej wspolnoty doswiad-
czen dopatrzyt si¢ juz w starozytnosci Cyceron, piszac: ,,Nietrudno rozpoznac, ze
jest w mowie rytm. Sad o tym wydaje uczucie. Sam wiersz oceniany jest dzigki
naturze i wyczuciu, a nie dzigki rozumowi. Dopiero po wymierzeniu wiersza ro-
zum poucza. Obserwowanie natury i spostrzeganie zrodzito tedy sztuke*”.

¥ Przyklad takiego zabiegu odnajdziemy w ksiazce D. Parlak: Tajemnicze notesy Tywonki.
Warszawa 2006.
30 B. Toczyska: KAMA MAKAKA MA! Wprawki dykcyjne. Gdafisk 1992, s. 7.



Indeks osobowy

Adamczykowa Zofia 103, 106, 120

Akaba Suekichi 75

Aleksandrowicz Julian 141

Aleksandrzak Stanistaw 28

Allen Roger E. 53

Andersen Hans Christian 49, 73, 74, 76, 78,
85, 112, 162, 198, 203, 205, 206, 208, 227

Andrzejczak Henryka 120

Andrzejczuk Beata 163

Andrzejewska Anita 83, 133,

Andrzejewska Jadwiga 133,178, 187, 188

Animucki Stawomir 25

Anno Mitsumasa 75

Anstey F. 84

Antoniszczak Ryszard 225

Antoniszyn Sabina 246

Antos Danuta 284

Appia Adolf 15

Arai Ryoji 98

Ardagh Philips 62, 65

Arthur Robert 61

Babitt Natalie 86

Bach Tamara 59

Baczynski Krzysztof Kamil 219

Badalska Wiera 92

Baden-Powell Robert 113

Baginski Rafat 92

Bahdaj Adam 75, 93, 163

Bakuta Kordian 133

Balcerzan Edward 239, 240

Baltyn Hanna 90

Baluch Alicja 81, 102, 103, 105, 119, 121, 134,
147

Batachowicz Jozefa 133, 134

Bandrowski Jerzy 110

Bangemann Martin 214

Baniewicz Artur 205

Banscherus Jurgen 49, 61, 68

Bankowska-Bober Krystyna 31

Baran Jadwiga 141

Baran Zbigniew 121

Baranowicz Jan 94

Bardijewska Liliana 75, 80, 81, 82, 92, 102,
164

Barger John 228

Barker Philip 244, 257

Batorowska Hanna 182

Bauer Dane Marion 87

Bautsz Anna 247

Bak Wojciech 110

Bakiewicz Grazyna 81, 164, 205

Beahm George 207

Beckman Thea 54

Bednarek Elzbieta 93, 170

Bedryszak Jan 17

Bergsewicz Pawet 91, 94, 108, 164

Bernardinis Anna Maria 84

Berne Eric 272

Berwid Matgorzata 93

Beszczynska Zofia 76, 80—82

Bettelheim Bruno 135, 142, 150, 151, 192,
256, 259

Bhatt R. 86

Biatek Jozef Zbigniew 119, 123

Biatkowska Barbara 109, 111, 112, 194

Biaty Beata 83, 92

Bielanska Anna 245

Bielawiec Barbara 224

Bielicka Emilia 60, 90

Bieniek Christian 49, 63

Bienkowska Danuta 75

Bienkowska Malgorzata 89, 97

Bierezin Jacek 110

Bilinski Lucjan 152

Billewicz Grazyna 284



294 Indeks osobowy

Binczycka Jadwiga 128
Birkenmajer Jozef 280

Bjork Christina 88, 208

Black Holly 62

Blake Quentin 75

Blizniuk Grzegorz 214

Btachnio Krystyna 285, 286
Btaszcezyk Lidia 172, 173

Btaut Stanistaw 76

Btazewicz Bogna 154
Bogdanowicz Marta 133

Boglar Krystyna 82, 94, 104
Bogunia-Borowska Malgorzata 129
Bojunga Lygia 98

Bolek Irena 84, 101

Booth Weine 137

Boratynski Antoni 95, 97
Borecka Irena 246, 255

Borowa Maria 87,270, 271
Borski Lech 25, 94

Bortnowski Stanistaw 137, 184
Botor Zbigniew 284

Bourgeois Paulette 53, 165

Braun Jerzy 110, 113

Brauner Alfred 255

Brauner Frangoise 255

Brennan Herbi 204

Brett Doris 142, 257,277
Brezina Thomas 61, 62, 68, 69
Broda Tomasz 84

Broniewska Janina 113

Browne Anthony 75

Bruchnalski Marcin 82, 165
Brun Birgitte 265, 268
Brykczynski Marcin 76, 82, 83, 89, 90, 92
Bryll Ernest 57

Brzechwa Jan 76, 92, 162, 226, 284, 288
Brzeziniska Anna 205
Brzostkiewicz Stanistaw R. 92, 94
Buczkowna Mieczystawa 94
Budek Andrzej 107

Budrewicz Zofia 121, 122

Biihler Charlotte 127, 142
Bugara Mariusz 27, 28
Bukowiecka Zofia 217

Bula Danuta 238, 239

Bunanta Murti 88

Buongiorno T. 74

Burnett Frances Hodgson 112, 280
Busquets Carlo 70

Buszewicz Maciej 92

Butenko Bohdan 36, 82, 83, 86, 88, 92—94,

98, 165
Buyno-Arctowa Maria 112, 115, 163
Byng Georgii 90
Bzibziak Matgorzata 45

Cabot Mag 63, 66, 164, 166
Cabret Hugo 74

Cacko Peter 84

Cankudis Adam 155

Carpelan Bo 59

Center-Guz Matgorzata 132
Chalinski Krzysztof 26
Chalvon-Demersay Vincent 164
Chambers Aidan 74, 201
Chadzynska Zofia 75
Checinska Urszula 103, 122
Chtapowska Teresa 76
Chmielewska Elzbieta 284
Chmielewska Iwona 97, 165
Chmielewska Joanna 94
Chmielewski Henryk Jerzy 162
Chorosinski Michat 207

Chotomska Wanda 25, 81, 84, 85, 93—95, 98,

104, 106, 108, 165, 170, 198, 199, 288
Christina Jork 88
Chrobak Ewa 96
Chrobak Malgorzata 121
Chrzanowska Anna 289, 290
Chudy Tadeusz 96
Cichocka Marta 272
Cierniak Jedrzej 15
Cieslikowski Jerzy 18, 119, 124
Clark Brenda 53, 165
Clement Catherine 58
Cole Babette 164
Coles Robert 87
Colfer Eoin 55, 69
Collodi Carlo 162
Condry Johan 138
Cormier Robert 59
Ctvrtk Vaclav 76
Cudak Romuald 240
Cywinska-Milonas Maria 230, 231, 232
Cywka Adam 207
Czabanowska-Wrobel Anna 123
Czaplinski Przemystaw 204
Czarnecki Kazimierz 142
Czarnota-Maczynska Jolanta 133



Indeks osobowy

295

Czerminska Malgorzata 123, 231, 233
Czernik Marcin 207

Czernik Maria 77, 94, 169
Czyzowski Mariusz 155

Danhl Roald 56, 66, 84, 164
Dalley Tessa 244

Damigcka Anna 31

Danek Danuta 142

Davidts Jean Pierre 89
Davies Nicola 57
Dawid-Olczyk Irena 66
Dabrowski Kazimierz 141
De Jong Trude 87

Delahaye Gilbert 165
Delarue Paul 92

Dembinska Matgorzata 284
Demel Genowefa 284
De¢bowski Przemystaw 90
Dickens Karol 208
Diduszko Hanna 86
Diekmann Mark 86

Dintino Cecilia 245

Disney Walt 62, 70
Diterlizzi Tony 62

Do Amavado W.O. 87
Dobkiewiczowa Kornelia 94
Dobrotecki Piotr 146, 153, 169
Doctorow Cory 229

Dolata Roman 132, 133
Dolecka Eliza 224
Domanska Antonina 110, 112
Domanska Wiestawa 26
Domolewski Zdzistaw 81
Dorman Jan 16—18

Drabik Wiestaw 225
Drelowa Genowefa 286
Druin Allison 220
Drzewiecka Krystyna 89
Drzewiecki Marcin 177, 179—181, 192
Dubowski Cathy East 62
Duda Katarzyna 255

Dukaj Jacek 205
Dunin-Kozicka Maria 114, 115
Dunin Janusz 84, 174
Durbajto Barbara 154
Dylak Stanistaw 140

Eco Umberto 257
Eichelberger Wojciech 256

Eidrigevicius Stasys 82, 92, 94, 95, 97, 104

Ekier Maria 76, 82—84, 92, 93, 97
Ende Michael 49, 54, 60, 76, 86, 203
Ensikat Klaus 75

Eribruch Wolf 57, 75, 208

Erickson Milton 256

Evangelista Mauro 74

F Christiane 59

Fabijaniak Mirostawa 84
Fafrowicz Piotr 76, 82, 83, 92
Federowicz Jerzy 95

Fedorowicz Matgorzata 255,271, 278
Ficowski Jerzy 122

Fielej-Buzon Aneta 138

Fik Marta 109

Filarowa D. 86

Filipczuk Halina 87

Flisak Jerzy 76

Formann Petr 53

Fornalczyk Anna 103

Forrester Alice 245

Fox Marta 80, 81, 98, 205

Frabetti Carlo 62

Fraczek Agnieszka 288

Freed Alvyn 272

Freed Margaret 272

Freud Zygmunt 245

Frotow Kuba 161, 163

Frycie Stanistaw 28, 54, 119, 123, 265
Frye Northrop 142

Funke Cornelia 49, 55, 68, 69, 222
Fydryk Stawek 219

Gaarder Jostein 57,58, 76, 87, 89, 90
Gadomska Julitta 259

Gaiman Neil 55, 59, 90

Gajda Janusz 214

Gajownik Sylwia 120

Gallagher David G. 62

Gallego Ruben 57, 58

Galouchko Gravel Annouchka 88
Gatczynski Konstanty Ildefons 95
Gateski Bartlomiej 252
Galkowski Tadeusz 285

Gamroth Anna 61

Gancarz Ewa 33, 35

Gantos Jack 62, 67, 68

Gapik Lechostaw 243
Gaudasinska Danuta 76



296 Indeks osobowy

Gaudasinska Elzbieta 76, 86, 92, 97 Grzywak-Kaczynska Maria 132, 133
Gasiorowska Teresa 22 Gurowska Malgorzata 79
Geisler Dagmar 67, 68 Gustafsson Lars H. 88
Gelbart-Avni Ofra 87 Gutowska-Adamczyk Matgorzata 81
Gellner Dorota 42, 85, 91, 96, 108 Gutry Maria 172, 173
Gelsey James 53 Gwadera Matgorzata 6, 120, 149, 164
Genczelewski Krzysztof 154 Gwiozdzik Jolanta 187
Gerber Michael 164 Gwis Joanna 83
Giejsztowt Krzysztof 172
Gilewicz Joanna 68 Haele Jeroen Van 208
Gill Philip 189 Hamilton Virginia 74
Gilpin Elvis M 15 Handford Olga 249
Gliwinska Katarzyna 157 Hanulak Monika 79, 83
Glogowski Marek 288 Hardej Iwona 85
Gloskowska-Soldatow Matgorzata 130 Harnett Sonya 98
Gmitrowicz Agnieszka 243 Harris Thomas Anthony 272
Goetel Ferdynand 110 Hatalska Natalia 207
Goffman Erving 13, 21, 61 Hauff Wilhelm 92
Goldstein Piotr 61 Hauger Thoril Thorstad 59, 74, 80, 84
Gotba Kazimierz 112, 113 Hazard Paul 116, 117
Gotebiewski tukasz 152, 153, 155—159, Hein Christoph 84
161—163, 166 Hempowicz Maryla 84
Gondek Maria Joanna 265 Hernasowa Maria 137
Gortat Grzegorz 81 Heska-Kwasniewicz Krystyna 5, 7, 29, 102,
Goscinny René 63, 66, 67, 76, 164 103, 106, 109, 112—114, 117, 120, 196,
Gould Patricia 274 235,274, 291
Gornicki Lukasz 91, 192 Hill Adrian 243
Gorniewicz Ewa 133 Hitchcock Alfred 61, 68
Gorska Danuta 62 Holzwarth Werner 57
Gorska Halina 110 Horodecka Anna 101
Gorska Pia 110 Hunca-Bednarska Anna 265
Grabara Janusz K. 214 Huygen Will 88
Grabowska Dorota 196, 197
Grabowska Malgorzata 84 Ignatowicz Ewa 123
Grabowski Stanistaw 25, 89, 95, 96 Ignerska Marta 79, 83, 84
Grabski Wiadystaw 110 Inaniszwili Rewan 87
Grajewski Wincenty 231 Ingpen Robert 75
Green John 90 Inhelder Barber 217
Grefkowicz Alina 173 Innocenti Roberto 75
Gretkiewicz Ewa 81, 164 Ippoldt Lidia 255
Grimm Jacob Ludwig Karl 70, 112 Iredynski Ireneusz 110
Grimm Wilhelm 70, 112
Grin Irek 205 Jabtonska Anna 89
Grodzienska Wanda 112 Jachowicz Stanistaw 217
Gruba Urszula 284 Jaczewska Edyta 61, 63
Gruda Ewa 83, 97, 173 Jagieta Jarostaw 272
Grzegorzewska Barbara 63, 76 Jajte-Lewkowicz Irena 245
Grzelczak Sebastian 250 Jakubik Krzysztof 93
Grzesiuk Lidia 272 James Miller 245

Grzedzinski January 110 Jamruszkiewicz Jolanta 136



Indeks osobowy 297

Janczarski Czestaw 203

Jankowski Andrzej 248

Jankowski Dzierzymir 243

Janosch 48, 60, 90

Janowska Hanna 61

Janson Tove 49, 70, 76, 106, 162, 163, 208, 227

Januszewska Hanna 25, 76, 96, 110, 113, 163,
208

Januszewski Zygmunt 92

Januszkiewicz Michat 265

Jarmotkiewicz Elzbieta 157, 161—163

Jarocka Mariola 225

Jarosz Krzysztof 266

Jaroszynski Piotr 265

Jarowiecki Jerzy 29—32, 35, 39, 40

Jasienica Pawet 110

Jasny Magdalena 266

Jaworowski Niki 93

Jaworski Marek 153

Jaworski Stanistaw 231

Jazowska-Gumulska 121

Jedynak Jadwiga 141

Jelonek Danuta zob. Swierczynska-Jelonek
Danuta

Jelonkiewicz Jacek 93

Jerszow Pawlowicz Piotr 88

Jez Jerzy 43

Jedras Jadwiga 60, 90

Jedrysik Maciej 82

Jedrzejczykowa Wiestawa 155

Jedrzejewska-Wrobel Roksana 42, 43, 93,
164, 279, 281

Johnson David Read 245

Jonca Magdalena 123, 148

Jones Diana Wynne 62

Jones Patrick 198

Jozefacka Maria Emilia 94

Jung Joanna 165, 279

Jung Reinhardt 88

Jungowska Edyta 208

Jurgielewiczowa Irena 104, 163

Jurkowski Henryk 20

Juszezyk Stanistaw 116

Kacmajor Anna 274

Kacmajor Magdalena 274

Kaczmarek Leon 285
Kaczmarkiewicz-Fedorowska Janina 76
Kadohata Cyntia 58

Kaduson Heidi 256

Kaja Barbara 257

Kajtoch Wojciech 45

Kaleta Krzysztof 169

Kallay Dusan 75

Kamienska Anna 94, 288

Kaminski Aleksander 112, 113

Kamolc Agnieszka 246

Kampert Wiestawa 256

Kaniowska-Lewanska Irena 265

Kann Maria 87,97

Kantor Z. 87

Kapela Danuta 173

Kapuscinski Ryszard 253, 260

Karasinska Marta 11, 13

Karolak Wiestaw 243, 249, 254

Karpowicz Wiadimir 86

Kasdepke Grzegorz 43, 80, 91, 108, 164, 265,
266

Kasperczyk Tomasz 169

Kasztelanska Anna 61

Katny Marek 121

Kerckhove De Derrick 138

Kern Jerzy Ludwik 56, 86, 94,162, 203, 288

Keyserlingk Linde von 246

Kepinski Antoni 141

Kesek Barbara 90

Khan Rukhsana 88

Kielar-Turska Maria 238

Kieryt Maciej 142

Kilian Adam 82, 86, 94—96, 105, 165

King Stephen 59

Kitrasiewicz Piotr 152

Klimacek Wiliam 87

Klimczak Grazyna zob. Walczewska-Klim-
czak Grazyna

Kli$ Maria 134

Ktobukowski Michat 56, 84

Kolbuszewski Jacek 149

Kotaczek Zbigniew 89

Kotodziejska Jadwiga 132, 133

Kotyszko Anna 61

Kotyszko Wojciech 281, 282

Komarnicki Lucjusz 15

Konarski Jerzy 110

Konarski Stanistaw 14

Konarzewski Krzysztof 184

Konieczna Ewelina J. 246, 255

Konopnicka Iwona 33, 35, 37, 39, 251

Konopnicka Maria 162, 226

Kopczewski Jan Stanistaw 95



298 Indeks osobowy

Koperkiewicz Alina 86

Korczak Janusz 86, 87

Korewa Maria 94

Korsak Izabela 84

Kosetka Halina 133

Kosik Rafat 81, 90, 204

Kosmowska Barbara 82

Kossak-Szczucka Zofia 111—113, 118

Kossak Zofia zob. Kossak-Szczucka Zofia

Kossakowska-Jarosz Krystyna 46, 51, 53, 71,
166

Kossakowska Matgorzata 257

Kossowski Pawet 139, 141

Kostyrko Hanna 76

Koéminska Maria 84

Kotlonek Anna 77

Kotowska Katarzyna 75, 80, 81, 98, 164, 267,
268, 269

Kowalczyk Gabriela 250

Kowalczykéwna Jolanta 115

Kowalewski Stanistaw 94

Kowalska Ewa 246

Kowalska Matgorzata 217

Kownacka Maria 162, 173

Kozak Jolanta 76

Koziot Urszula 25

Koziotek Krystyna 5, 120, 137

Kozyra-Pawlak Ewa 83

Kozbiat Jan 55

Kozminska Irena 73, 93, 94, 108, 202

Krafftowna Barbara 162

Krajeniska Anna Maria 101

Krajewska Anna Maria 77, 111, 112, 114, 117,
118, 122, 163

Krajewski Marek 205

Krall Hanna 80, 82, 97

Krason Katarzyna 6, 103, 120, 190, 243, 246,
248, 255—257, 269, 271, 274, 277, 279

Krasowicz-Kupis Grazyna 132

Krassowska Bogumita 173

Kraszewski Jozef Ignacy 76, 92, 97

Kresak Piotr 229

Krolik Maria 101

Krupa Dorota 289

Krupa Maciej 83

Krupska Beata 259, 260, 273

Kruszewski Tomasz 255, 271, 278

Krzemieniecka Lucyna 110, 226

Krzesiek Grzegorz 161

Krzyzanek Joanna 163

Krzyzyk Danuta 120

Ksigzek-Szczepanikowa Aniela 13

Kubiak Irena 89

Kubiak Krzysztof 8§89

Kucharska-Zajkowska Agnieszka 79

Kuciak Agnieszka 82

Kuczynski Maciej 94

Kuliczkowska Krystyna 119, 123

Kulik Maria 66, 73, 77, 79, 81, 83, 97, 98, 155

Kulka Bronistawa 117

Kulmowa Joanna 26, 75, 76, 80, 85, 93, 95, 96,
122,272

Kulus Magdalena 6, 120, 201

Kumiega Jerzy 33—35, 39, 44

Kurguzow Oleg F. 88

Kuroyanagi T. 87

Kwasniewski Aleksander 94

Kwiatkowska Irena 162

Kwietniewska Matgorzata 70

Kwintowa Irena 94

Labuda Aleksander 231

Lach-Gizella Ewa 94

Lange Grazyna 73, 76, 82, 83, 92, 165

Langer Hanna 6, 120, 130

Lason-Kochanska Grazyna 104

Lasota Grzegorz 112

Layton Neal 57

Le Guin Ursula 54, 56, 246

Lear Edward 88

Lecoure Edith 244

Ledig E.M. 72

Lee Jiwone 97

Legowicz Helena 85

Lejeune Philippe 231

Lelonkiewicz Jacek 81

Lepa Adam 42, 129, 139

Lepman Jelly 72, 77, 79, 206

Leszczynska Alicja 35, 39, 44

Leszczynski Grzegorz 32, 46, 55, 56, 68, 77,
83, 84, 86, 92, 94, 101, 102, 104, 111, 116,
123, 128, 144, 146, 147, 148, 154, 155, 165,
168, 169, 190, 191, 272, 279

Le$mian Bolestaw 83

Letki Maria Ewa 43, 83, 164

Lewandowicz Grazyna 76, 101—103, 122,
155,192, 194, 195, 197, 199, 216

Lewandowicz-Nosal Grazyna zob. Lewando-
wicz Grazyna

Lewandowska Barbara Wiktoria 94



Indeks osobowy 299

Lewandowska Cecylia 94 Marcinak Anna 84
Lewinson Jacek 159 Marcolla Jolanta 82
Lewis Clive Staples 54, 56, 88, 163 Margolis-Edelman Alina 214
Lewkowska Anna 91, 108 Marianowicz Antoni 92
Lezenski Cezary 95, 96 Marie Vesela 92
Lichanow Albert 87 Marjanska-Czernik Maria 84, 90, 97, 101,
Lindgren Astrid 49, 56, 57, 78, 97, 163, 203, 154, 155

208 Markiewicz Henryk 142, 265
Lindo Elvira 63, 67, 164 Marszatek Adam 157
Lipczynska-Gil Marta 100 Marvasti Jamshid A. 256
Lipka-Sztarbatto Krystyna 76, 82—84, 93, Maryniarczyk Andrzej 265

97, 154, 165 Masiak Danuta 85
Lipska Ewa 275 Masini Beatrice 222
Litwin Krystyna 84 Massepain Andre 76
Llewellyn Sam 65, 67, 68, 90 Mattia Luisa 74
Lubas-Bartoszynska Regina 231 Matusiewicz Angelika 32
Lutczyn Edward 94, 106 Matyja Elzbieta 84

Mazepa-Domagata Beata 246
Y aciak Beata 129 Mazurkiewicz Roman 218
Lapinska Joanna 113 Mc Bratney Sam 60, 89
Lasiewicka Alina 172 Mc Cann Jesse Leon 53
Lochocka Hanna 94, 226 McDonald Megan 63, 67
Lodygowska-Sulima Jolanta 154 McKean Dave 59, 90
Loskot-Cichocka Dorota 83 Mebs Gudrun 87
Losowski Piotr 92 Melosik Zbyszko 139
Lo$ Stefan 110 Merholz Peter 228
Lugowska Jolanta 57, 58, 71, 123 Merzan Ida 87
Lukasiuk Mariola 85 Michalak-Widera Iwona 290
Lykowska Maria 84 Michalak Marek 96
Michatkow Siergiej 50

Mac Munn Norman 15 Michatowska Krystyna 82, 94
Machado Ana Maria 74 Michatowski Tomasz 154
Machej Zbigniew 84 Mickiewicz Adam 219
Machowiak Aleksandra 84 Mikotajewski Jarostaw 76, 83, 164
Maciej Robert 89 Milne Alan Aleksander 163
Maciejewski Jarostaw 89 Mitobedzka Krystyna 17, 25, 94
Maciejewski Krzysztof 227 Mitosz Czestaw 103, 112
Mackiewicz Jozef 110 Minkowski Aleksander 77, 94, 163
Mado Michio 74 Miszczuk Robert 170
Magnason Snaer Andri 88 Mizielinski Daniel 84
Mahy Margaret 74 Moers Walter 204
Majchrzak Wiestaw 75 Molicka Maria 142, 246, 276, 278, 279
Majewska Mirostawa 139 Montgomery Lucy Maud 112, 113, 163
Majewski Janusz 92 Moor Ulisses 222
Majgier Katarzyna 91 Morand de Jouffrey P. 266
Miékeld Hannu 60 Morga Mariusz 154
Makuch Maria 62 Mosiek Tadeusz 162
Makuszynski Kornel 90, 105, 111—115, 163, 170 Moszynska Anna 83
Maleszka Andrzej 25, 104 Mowll Joshua 165

Malicki Jan 102, 246, 256, 271 Mozdzynska Aldona 63



300 Indeks osobowy

Mrozowski Maciej 139

Mroéwcezynski Bolestaw 94

Miiller Jorg 75, 86

Murawska Barbara 132, 133

Murawska Elzbieta 86, 93, 94, 97

Murawski Marian 86, 95, 97

Musierowicz Matgorzata 75, 80, 86, 89, 93,
95, 96, 145, 163, 166, 170, 203, 261—
263

Muszyniska-Hoffamnowa Hanna 94

Muszyniska Malgorzata 272

Mych Renata 246

Mystkowska Halina 286

Naczyﬁska Zuzanna 62

Nadolna Marta 109, 120

Nagowska Monika 186

Nanetti Angela 208

Naszarkowska-Multanowska Weronika 83

Navratil Jan 82, 86, 92

Nawrocka Matgorzata 163

Nawrocki Witold 109, 112

Nebisch Jackie 64

Nesbit Edith 163

Neubert Felicja 173

Niedziela Stanistawa 84, 192, 206

Niemczuk Jerzy 82,91, 108

Niemczykowa Aleksandra 180

Niemierko Anna 79, 83

Nienacki Zbigniew 95

Niesporek-Szamburska Bernadeta 27, 33, 46,
120, 238, 239

Niziurski Edmund 81, 85, 95, 104, 163

Nostlinger Christine 74, 97, 98

Nowacka Dorota 83

Nowacka Ewa 80, 86, 94, 98, 117, 118, 160

Nowak Ewa 291

Nowak Jerzy S. 214

Nowak Tomasz 153

Nowak Zdzistaw 94

Nowakowski Piotr Tomasz 224

Nunes Lygia Bojunga 74

Nycz Ryszard 239

Obermayer 1. 87

Obtucki Janusz 95
Obuchow Monika 85
Ochab Janusz 62

Odalos Pavol 238

Olcon Marta 229, 236, 238

Olech Joanna 77, 81, 83, 90, 91, 93, 97, 108,
157, 163, 169, 205

Olejnik Ewa 83, 92

Olejnik Magdalena 62

Olesiejuk Jacek 157,222

Olesiejuk Krzysztof 157, 222

Olszewska Bozena 32, 36, 41—44, 122

Olszewska Elzbieta 73

Omer D. 87

Onichimowska Anna 43, 73, 75—77, 81—83,
88, 90, 91, 93, 97, 98, 104, 108, 164, 169,
199, 204, 263, 264

Oppman Artur 110

Orlev Uri 58, 74, 87

Orlinska Wanda 261

Orton Marian 94

Orto$ Maciej 94, 108

Ortner Gerlinde 277

Osborn Mary Pope 89

Osiggtowska Dorota 67

Ossendowski Ferdynand Antoni 110, 111, 113

Ostasz Maria 121

Ostaszewska Danuta 240

Oster Gerald D. 274

Ostrowicka Beata 75, 80, 81, 93, 104, 204

Ostrowicz Radostaw 96

Ostrowska Bronistawa 111, 114, 115

Ostrowska Elzbieta 94

Ostrowska Ewa 94

Osénica Jan 25

Oz Amos 204

Ozogowska Hanna 95, 163

0z06g-Winiarska Zofia 72, 121

Pacovska Kvéta 75

Paczoska Ewa 123

Pagaczewski Stanistaw 222

Pakinos E. 87

Pakuta Iwona 155

Paolini Christopher 55, 164

Papi Jadwiga Teresa 217

Papierska Wiestawa 180, 185

Papuzinska Joanna 27, 34, 35, 46, 54, 55, 63,
72, 84, 86, 87, 90, 91, 93, 94, 96, 98, 101,
102, 104, 108, 111, 116, 122, 123, 131, 144,
154, 155, 166, 190, 192—194, 196, 199,
265, 269, 271, 279

Papuzinska Magdalena 80, 81

Papuzinska-Beksiak Joanna zob. Papuzinska
Joanna
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Parker Stev 89 Przebieracz Maciej 94, 108

Parlak Danuta 292 Przectawska Anna 35, 45, 139, 191

Paruzel Bronistawa zob. Wozniczka-Paruzel Przemyska Anna 94
Bronistawa Przybylska Ewa 80, 81, 98, 164

Paterson Katharine 58, 74, 86, 98 Przybylowska Maria 63

Patrzalek Tadeusz 133 Przyrowski Zbigniew 81

Pauls Wolfgang 68 Puchowska Malgorzata 15

Pauszer-Klonowska Gabriela 94 Pullman Philips 55, 98

Pawlak Pawet 82,97, 165 Puszkin Aleksander 50

Pawlak Roman 81 Putkiewicz Elzbieta 132, 133

Pawlowiczowa Maria 113 Pyliotou M. 87

Pawlowska Regina 133 Pyrzyk Aleksandra 253

Pazdziora Ewa 102 Pytlos Barbara 120

Pazniewski Wiodimierz 80

Pearson S. Carol 142 Ramachander Akumal 82

Pedersen Ernst W. 265, 268 Ratajczak Jozef 94, 272

Pennebaker James W. 248 Ratajczak Zofia 121

Perrault Charles 70, 82, 97 Ratajska-Grochowina Elzbieta 133

Peseschkian Nossrat 256 Rejdak Katarzyna 195

Pete Johnson 164 Renet Andrzej 108

Piaget Jean 217 Riha Bohumil 74

Piasecka Anna 84 Roctawski Bronistaw 133, 286

Piechota Anna 249 Rodari Gianni 76, 82

Pielachowski Jozef 185 Rogers Carl 265

Pierelotkin Ida 94 Rojewska Agnieszka 198

Pierga Bozena 288 Rolleczek Natalia 94

Pietrzyk Tadeusz 92 Rosner Katarzyna 265

Pilch Tadeusz 269 Ross Tony 57

Pilichowski-Ragno Andrzej 83 Rowicki Leszek 139

Pilkey Dav 67 Rowling Joanne Kathleen 55, 62, 67, 96, 149,

Pitsudski Jozef 110—112, 115 161, 202, 207, 208

Piwko Marek 107 Roy Gordon 86

Piwonski Jan 94 Rozczka Magdalena 208

Piworowicz Malgorzata 247 Roézycka Martyna 215, 221

Podlasinska Iwona 39 Rubin Rhea Joyce 256

Poe Edgar Alan 56 Rudnianska Joanna 80, 82, 87

Polkowski Andrzej 202 Runberg Marianne 265, 268

Polkowski Jan 117 Rusinek Michat 163

Pollak Seweryn 112 Ruszewska Grazyna 76, 80, 81, 83, 92

Pollakéwna Joanna 82 Rychel Piotr 265

Pomykato Wojciech 45 Rychlicka Elzbicta 84

Popek Stanistaw 245 Rychlicki Zbigniew 74, 75

Porazinska Irena 15 Ryll Maria 77, 83, 97

Porazinska Janina 111, 112

Powers Joan 53 Setre Tove Pemmer 182

Pratchett Terry 54, 55, 56 Saint-Exupéry Antoine de 227

Preis Kinga 207 Sak Anna 90

Pressler Miriam 86 Salamon Ewa 92, 94

Preussler Otfried 76 Samborska Malgorzata 154

Prosinska-Giersz Joanna 154 Samozwaniec Magdalena 82
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Saniewska Danuta 186

Santorski Jacek 89, 90, 157, 162, 163

Sapa Janusz 33, 43

Sapkowski Andrzej 205

Sattawa Aneta 102

Sawa Barbara 285

Schaeffer Charles 256

Schechner Richard 13

Schmidt Annie M.G. 74

Schmitt Eric Emanuel 57, 165

Schnee Greta 245

Schroeder Artur 112

Schroeiber-Wicke E. 87

Schubiger Jirg 74

Selznick Brian 74

Sempé Jean-Jacques 63, 67, 76, 164

Sendak Maurice 98

Serafinowicz Leokadia 16

Sharapova Maria 236

Shinbun Asahi 73, 76

Shrodes Caroline 256

Siedlaczek Joanna 89

Siedlecka Joanna 110

Siekierski Stanistaw 116

Siemaszko Olga 36, 76, 85, 92, 104, 165

Siemieniecka-Gogolin Dorota 238

Sienkiewicz Lucja 92, 97

Siesicka Krystyna 75, 80, 81, 85, 95, 98, 145,
163, 166

Sikirycki Igor 96

Sikorska-Michalak Anna 155

Sikorski Wiestaw 243

Sillami Norbert 266

Simon Francesca 62, 67, 164

Skarzynska Maria 142

Skokowski Pawel 162, 163

Skorek Malgorzata Ewa 284

Skorny Zbigniew 263

Skotnicka Gertruda 87, 103, 123, 117

Skowronek Piotr 6, 120, 284

Skora Magdalena 102

Stonski Edward 114

Smith Frank 135

Smitskamp Henk 244

Smolinska-Theiss Barbara 128

Snicket Lemony 62, 64, 67, 76, 164

Sobolewska Maria 133

Socha Irena 6, 29, 40, 46—53, 60, 69, 70,102,
106, 113, 120, 127, 144, 164, 166, 187, 196

Sochacka Krystyna 132—135

Sokoét Zofia 28—30, 35, 41

Sommer-Bodenburg Angela 49, 63, 65

Somper Justin 164, 222

Sowa Izabela 105

Spider Jack 61

Spirydowicz Ewa 63

Stadmuller Ewa 163

Stanczew L. 87

Stanecka Zofia 164

Staniow Bogumita 164

Stanny Janusz 76, 85, 90, 94, 165

Stawarski Mariusz 82

Steinem J. 86

Stevenson Robert L. 82

Stiasny Ewa 83, 90

Stine Robert Lawrence 61, 64

Stokowski Marek 82

Stone Tom B. 61, 64, 65, 67, 164

Straus Grazyna 129, 147, 158, 159

Strekowska-Zaremba Matgorzata 81, 82, 90,
91, 108

Strzatkowska Malgorzata 43, 81—383, 91, 108,
274, 288

Styczek Irena 284, 286

Stylo-Ginter Anna 82

Suchanska Anna 272

Surowaniec Jozef 285

Suwalska Dorota 82

Swift Jonatha 99

Synowiec Helena 106, 120

Szaniawski Jerzy 110

Szargot Barbara 149

Szatkowska Anna 111

Szczepan-Wojnarska Anna M. 231, 237

Szczepanska Joanna 130

Szcze$niak Jolanta 120

Szczesna Barbara 84

Szelburg-Zarembina Ewa 96, 110, 111

Szklarski Alfred 94, 163

Szlaga Andrzej M. 228

Szocki Jerzy 35

Szocki Jozef 180, 256

Szoplik Katarzyna 289, 290

Szpila Grzegorz 237

Szpilka Kuba 83

Szpilkowska Katarzyna 248, 249

Szpoczek Magdalena 246

Szulc Wita 243, 244, 256

Szwarc Alicja 26

Szybowska Antonina 237
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Szycowna Aniela 127
Szyjewski Zdzistaw 214
Szymanowski Adam 58

Sliniak Tadeusz 94

Smiatkowska Dagmara 288

Spiewak Jakub 214

SWierczyI’lska-Jelonek Danuta 41, 101, 116, 122,
128, 129, 131, 136, 143, 144, 145, 154, 191

Swierzewska Ewa 79, 157

Swietlicki Marcin 205

Swigcicka Justyna 89

Swirszczyhska Anna 25

Talko Leszek K. 83, 163

Tatu¢ Katarzyna 6, 120

Tarjean Eleanor 74

Tarnowski Janusz ks. 81

Tarnowski Zbigniew 285

Tellegen Toon 60, 90

Terakowska Dorota 75, 80, 81, 89, 93, 99, 105,
164

Terminska Kamilla 237

Themerson Stefan 110

Thor Annica 88

Tinker Miles 136

Toczyska Bogumita 292

Tokarczuk Olga 142

Tokarczyk Mirostaw 82, 92, 94

Tokarska Anna 183

Tolkien John Ronald Reuel 54, 56, 163

Tomaszewska Marta 75, 86, 91, 94, 96, 98,
108

Tomkiewicz Barbara 185

Toth Desider 87

Trella Violetta 193, 198

Trojanowski Tomasz 91, 93, 108

Truskolaska Justyna 138—141

Tryzna Tomasz 80

Trzcinska-Mejor Joanna 60

Trzebinska Ewa 272

Trznadel-Szczepanik Anna 63

Tuleya Atleta 142

Turczyn Ryszard 62, 67

Tuwim Julian 79, 92, 162, 197, 202, 203, 208,
284,288

Twardowski Jan ks. 96, 104, 163, 164

Tylicka Barbara 81, 86, 94, 95, 101, 103—105,
108, 117, 155

Tyszka Agnieszka 91, 108

Tyszkiewicz Magdalena 274
Tyszkiewicz Malgorzata 245
Tyszkowa Maria 19, 20

Ulicka Danuta 103
Ungeheuer-Golab Alicja 103
Ungerer Tomi 75

Urban Anna 62

Urban Mitosz 62

Urbanska Matgorzata 79
Uryga Zenon 133

Usenko Natalia 69

Usenko Oleg 76

Van Goal 70

Van Haele Jeroen 208
Varella Angelika 77, 87
Vasowa A. 87

Vatanabe S. 86
Velthuijs Max 75, 165
Verne Juliusz 163
Vesela Marie 92
Volker Friedel 246

Woaddell Martin 74

Wadecka Saturnina Leokadia 94

Wagner Gerda 83

Wahl Mats 87

Waksmund Ryszard 79, 103, 123

Walczak Bozystaw 154

Walczewska-Klimczak Grazyna 85, 191, 199

Walentynowicz Marian 113

Walewska Jolanta 159

Wankowicz Melchior 110

Warchot Ryszard 146

Warnenska Monika 94

Warszawski Piotr 206

Wasiuczynska Elzbieta 83, 165, 266

Waszczyk Pawet 153, 169

Wasniowska Emilia 93, 274

Watzlawick Paul 258

Wawitow Danuta 76, 83, 94, 104, 203, 273,
274, 288

Wechterowicz Przemystaw 84

Weiss Bobby 62

Weiss David Cody 62

Wendrenska Iwona 246

West Tracey 53

Westwalewicz-Mogilska Ewa 62

Wecel-Pta§ Katarzyna 120
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Wesierska Katarzyna 290

Wharton Wiliam 57, 58, 145

White Evlyn Brooks 60

Whybrow lan 57, 66

Widawska Daria 208

Widtak Wojciech 164, 208, 266, 280
Wielbut Anna 97

Wierny Sebastian 158, 159

Wilbik Teresa 75, 86

Wilczek Stanistaw 26

Wilkon Jozef 83, 85, 95, 165
Wilkowski Jan 16

Willars Glenys 182

Williams John T. 53

Williams Robby 45

Winn M. 87

Wisniewski W. 95

Witwicka Katarzyna 94

Witwicki Zdzistaw 85, 94
Wojciechowska Katarzyna 193, 198
Wojciechowski Piotr 91,108
Wojdecka Anna 224

Wojnakowski Ryszard 60

Woijtasik Lukasz 215

Wojtczak Ewa 55

Wojtyszko Maciej 25, 75, 81, 95, 164
Wolak Jerzy 163

Wolff Katarzyna 129, 147, 158, 159
Wolska Jolanta 286

Wolska Zofia 94

Wolverton Dave 61
Wontorowska-Roter Sylwia 246, 255
Woroszylski Wiktor 82

Woznicka Ludwika 94

Wozniczka-Paruzel Bronistawa 189, 271

Wojcik-Dudek Matgorzata 5, 120
Wrightson Patricka 74
Wroblewska Beata 91, 108
Wroéblewska Justyna 79

Wroblewska Violetta 61, 63—67, 148, 271

Wrzesinska Maria 288, 289
Wybicki Jozef 193, 198

Youssef AT. 87

Zajqc Michat 56, 66, 103, 116, 122, 128,
129, 144, 154—157,159—162, 165—167,
169, 172, 174, 175, 191, 198, 201, 216,
222,225

Zakrzewska Helena 110—112, 114, 115, 163

Zaleski Tomasz 285

Zamachowski Zbigniew 208

Zarych Elzbieta 63

Zarzycka Irena 114

Zasacka Zofia 147

Zawieyski Jerzy 110

Zelan Karen 135, 151, 192

Zeler Bogdan 235

Zeman Boguslaw ks. 163

Ziedonis Arvids 87

Zieniewicz-Siergiejko Ewa 77, 85

Zienkiewicz Ewa zob. Zieniewicz-Siergiejko
Ewa

Zilliotto Donatella 74

Zimnicka Iwona 57, 58, 76

Zimowska-Kwak Joanna 92

Zioto Brygida 284

Ziotkowska-Sobecka Maria 265

Ziotkowska Marta 94

Zitzlsperger Rolf 216

Zmavc Stampe Biny 88

Zusak Markus 90

Zwerger Lisbeth 75

Zybert Elzbieta Barbara 131, 190, 256

Zychla Katarzyna 269, 271, 283

Zebrowska Maria 231

Zelewska Agnieszka 76, 82, 83, 165

Zo6tkiewska Wanda 95

Zukrowski Wojciech 77

Zulinska Barbara 111

Zurakowska Zofia 105, 111, 113, 115, 118,
163

Zurakowski Bogustaw 99, 123

Zytko Malgorzata 132, 133

Opracowaly Sylwia Gajownik, Marta Nadolna
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