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Wprowadzenie

Uzasadnienie podjetej problematyki

W kulturze europejskiej zagadnienie prawdy bywa postrzegane
przez wspotczesnych ludzi czesto jako pozbawione znaczenia. Jest to
spowodowane w duzej mierze faktem, ze problem kryterium praw-
dy — jako zbyt ogdlnikowy — zostal wyparty nie tylko z refleksji
filozoficznej, ale réwniez socjologicznej czy pedagogicznej. Deprecja-
gja prawdy w zyciu spotecznym moze by¢ zwigzana miedzy innymi
z upowszechnieniem pogladéw postmodernistycznych (ze swiadoma
rezygnacja z roszczenia do obiektywnej prawdziwosci reprezentowa-
nych rezultatéw namystu), relatywizmem i subiektywizmem w ujmo-
waniu zagadnienia prawdy. Nie dos¢, ze dzis zbyt czesto prawde sie
znieksztafca, to probuje sie¢ rowniez zdyskredytowac¢ prawdomow-
no$¢, uznajac te wazna ceche ludzkiego charakteru za réwnoznaczna
z nadgorliwoscia, nietaktem, z brakiem kurtuazji, a ktamstwu nadac
pozytywny wydzwiek, na przyklad uwazajac je za wyraz odwagi,
przejaw wyrafinowanej dyplomacji badz determinacji w dazeniu do
celu. Nowoczesno$¢ zdominowana jest rowniez przekonaniem, ze czto-
wiek zyje wsrdd falszywych wyobrazen o sobie i Ze nic innego procz
ztudzen nie jest mu dane w tej dziedzinie. Egzystencjalizm Jeana-Paula
Sartre’a najsilniej utrwalit ten poglad. O inwazji wyliczonych zjawisk
$wiadczy miedzy innymi powstawanie prac, na ogdt popularnonau-
kowych, wrecz zalecajacych sprytne postugiwanie si¢ ktamstwem, na
przyklad Jak skutecznie ukryc¢ kfamstwo?; Jak ktamac bez zmruzenia oka?;
Jak oszukac wariograf? (przyrzad do wykrywania ktamstwa).

Kolejne zagrozenie kondycji prawdy stanowi dzi$ nadprodukcja
informacji, pogladow, hipotez, koncepgji i teorii naukowych. Czto-
wiek przeciazony sensorycznie nadmiarem bodzcéw informacyjnych
usprawnia wlasne mechanizmy obronne, na przyktad racjonalizacji,
wyparcia, zaprzeczenia, projekcji. Tym samym oddala si¢ od prawdy,
a w sytuacji zidentyfikowania nieprawdy zachowuje si¢ permisywnie.
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Rynek sprzedazy informacdji jest jednym z gléwnych obszaréow
rywalizagji interesdw politycznych. Fakty sa czesto podawane
z ukryta intengja, by odbiorca, interpretujac je, nabral sympatii
do okreslonego ugrupowania politycznego, z ktorym nadawca
sympatyzuje lub przez ktdre jest optacany'.

Klamstwo uwaza sie za niebezpieczne, jednak cho¢ stanowi za-
chowanie ryzykowne, cze$¢ populacji tkwi w przekonaniu, ze warto
si¢ do niego czasami uciec. Ograniczone ujawnianie prawdy jest juz
calkowicie dopuszczalne, usprawiedliwione problemami wynikaja-
cymi z tatwowiernosci. Bezpieczniej bowiem udawac, ze si¢ wierzy
w jakas wersje wydarzen, oszukujac oszukujacego, niz narazi¢ si¢ na
utrate na przyktad zycia.

Odmian i kategorii klamstw jest bardzo wiele i r6zna jest tez ich
kwalifikacja etyczna.

Sa klamstwa grzecznosciowe (nawet w stosunkach miedzy
panistwami i narodami), prawdy zloZone na oftarzu przyjazni
czy spokoju ducha. Sa interpretacje historyczne stuzace jedno-
stronnym celom politycznym, na przyktad propagandowym,
sq [...] prawdy nieujawniane ze strachu lub lekkomyslnosci,
prawdy przekrecone tak subtelnie, ze wychodza na jaw do-
piero po dlugim okresie czasu i czesto przypadkowo, prawdy
ukrywane w miejscach powszechnie dostepnych zgodnie z za-
sada, ze najciemniej jest pod latarnig’.

Spoleczna oraz moralna ocena klamstwa (i takiej cechy, jak ktam-
liwos¢ badz zaklamanie) ma zwigzek z wartosciowaniem prawdy
(oraz jej odpowiednika wsréd cech charakteru — prawdomdwnosci);
im bardziej ceni si¢ prawdomdwnos¢, tym nizsza kwalifikacje etycz-
na otrzymuje klamstwo i zarazem im bardziej odrazajace wydaje sie
ktamstwo, tym wigksza sympati¢ przejawia si¢ do prawdy.

Skoro wsrdd Europejczykow upowszechnito sie dzis przekonanie,
ze ,kazdy ma prawo do wilasnej prawdy” badz do wyrazania swej,
czasem bardzo nieobiektywnej, wersji prawdy, prawda pojmowana
zgodnie z klasycznym idealem poznania nie cieszy si¢ wielka popu-
larnoscia, a ludzkos¢ wydaje sie wyjatkowo pobtazliwa wobec réznych
odmian nieprawdy. Twoércy reklam postugujacy sie licznymi srodkami

! K. Wieczorek: Prawda w epoce ponowoczesnej. W: Postacie prawdy. T. 3. Red.
A. Jonkisz. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1999, s. 140.

* S. Dierzsch: Krétka historia ktamstwa. Przekorne eseje filozoficzne. Przet. K. Krze-
MIENIOWA. Warszawa, Warszawskie Wydawnictwo Literackie ,Muza” SA, 2000, s. 105.
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perswazji zyskuja konsumentdw za posrednictwem manipulowania
prawda: podawaniem jej za nieprawde, ukrywaniem badz znieksztat-
caniem. Dodatkowo, za stosowanie manipulacji nie ponosza odpowie-
dzialnosci, nie doswiadczaja sankcji, wrecz przeciwnie — swobodnie
realizuja swe cele, zblizajac si¢ do sukcesu zawodowego. Nie lepiej
wyglada sytuacja w sferze polityki, w ktdrej chyba najwyrazniej prze-
jawia si¢ problem oderwania prawdy od obiektywnej rzeczywistosci
za pomoca wyrafinowanych srodkéw manipulagji.

Mimo to stosunkowo liczni czlonkowie spotecznosci XXI wieku
wciaz daza i aspiruja do prawdy, wytrwale jej poszukuja i z satys-
fakcja odkrywaja. Wsrdd osob niestrudzonych w tropieniu i weryfi-
kowaniu prawdy wyrdzniaja si¢ przedstawiciele réznych srodowisk
zawodowych, miedzy innymi sedziowie, dziennikarze’, lekarze, peda-
godzy, naukowcy, policjanci, celnicy, agenci stuzb specjalnych. Chociaz
w dyplomagji praktyka ktamania jest pospolita, ,, minister nie musi by¢
mistrzem w sztuce oszukiwania [...], a ambasador powinien by¢ czto-
wiekiem honoru, cztowiekiem prawym”* — pisze Maria Ossowska.

Prawda stanowi wartos¢ konstytuujaca wyliczone grupy profesjo-
nalistow. Jednak kazdy cztowiek, niemal w kazdym okresie swego
zycia, moze wykrywac¢ prawde i demaskowac fatsz kryjacy sie w co-
dziennych sytuacjach i zdarzeniach, sposobach podawania faktéw,
reprezentowania innych ludzi, diagnozujac wtasna prawdomownosé¢
(vs nieprawdomownos¢) oraz rugujac ktamstwo i oszustwo wpierw
z wlasnej biografii, a nastepnie z zycia spotecznego. Pedagodzy, opie-
kunowie dzieci i mlodziezy, maja w tym zakresie wiele do zaofero-
wania osobom zainteresowanym wychowywaniem miodego pokolenia
w prawdzie, do prawdomdownosci.

W zyciu spotecznym ludzie coraz dotkliwiej doswiadczaja pokret-
nych wyjasnien, sa $wiadkami wielu zagmatwanych spraw, wchodza
w skomplikowane relacje, ktore niejednokrotnie prowadza do sprze-
niewierzenia si¢ prawdzie. Zaobserwowana w ostatnim dziesigcio-
leciu eskalacja klamstwa obejmujaca rézne srodowiska spoteczne,
od rodziny i szkoly poczawszy, a na kraju, kontynencie czy swiecie
skonczywszy, rodzi jednoczesnie wérdd pewnej grupy ludzi wyrazna
nieche¢ do nieprawdy wynikajacej z przebieglosci, egotyzmu, party-

° Karta etyczna mediéw polskich zawiera zapis dotyczacy kierowania si¢
dziennikarzy, wydawcow, producentéw i nadawcow zasada prawdy, tzn. doktadania
wszelkich staran, aby przekazywane informacje byty zgodne z prawda; sumiennego
i bez znieksztatcen (we wtasciwym kontekscie) relacjonowania faktéw, a w razie
rozpowszechniania btednej informacji — niezwtocznego sprostowania.

* M. Ossowska: Ethos rycerski i jego odmiany. Warszawa, Paristwowe Wydawnic-
two Naukowe, 1986, s. 112.
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kularyzmu. Jakze uzasadniona wydaje si¢ w takiej sytuacji tesknota
za prawdomownoscia, ktéra w koincydencji z innymi walorami oso-
bowymi stanowi prosta droge ku dobremu zyciu.

Uzasadnieniem mojego wyboru problematyki badawczej sa zatem
zarowno wyliczone zagrozenia prawdy, jak i niezgoda na rozpano-
szenie si¢ nieprawdy w zyciu publicznym, che¢ uchronienia dzieci
i mlodziezy przed liberalistycznym zmniejszeniem wrazliwosci na
ktamstwo, niewystarczajacym umitowaniem prawdy i niedocenieniem
prawdomoéwnosci. Mimo iz wspolczesnie obserwuje si¢ nobilitacje
zjawisk i wartosci pozornych, wrecz celebruje si¢ pozér i mistyfikacje,
wciaz w ludzkiej samoswiadomosci pozostaje norma prawdoméwno-
$ci wyrastajaca z tesknoty za autentycznoscia i szczeroscia.

Przygotowujac monografie, kierowatam sie¢ pragnieniem zacho-
wania dla nastepnych pokolen swiata, w ktérym dazy sie do prawdy
po to, by odczuwac satysfakcje poznawcza, podejmuje si¢ dzialania
madre i skuteczne, chcac unikna¢ tragicznych w skutkach porazek
wynikajacych z tego, ze w zdobywaniu wiedzy zostalismy wprowa-
dzeni w btad, poddaliSmy sie¢ zbiorowej iluzji, przystaliSmy na jakas
fuszerke, zwyciezyly pozor, falsz i stereotyp.

Dotychczasowe wyniki badan, zatozenia metodologiczne
i organizacyjne wlasnych badan

Sposréd  dotychczasowych badan empirycznych moja uwage
zwrécily badania Malgorzaty Karwatowskiej, ktorych zasadniczym
celem byto poznanie rozumienia stéw ,prawda” i ,klamstwo” przez
milodziez klas trzecich licealnych; predykatow , méwi¢ prawde” i , kla-
mac” oraz wyrazéw bliskich im pod wzgledem formalnym i seman-
tycznym; sposobow warto$ciowania prawdy i klamstwa. Autorka
postuzyla si¢ dwoma narzedziami badawczymi — kwestionariuszami
ankiety: jednym dotyczacym prawdy, drugim — klamstwa, skiero-
wanymi do miodziezy z szesciu liceéw ogdlnoksztalcacych (w tym
lubelskich oraz zlokalizowanych w mniejszych miejscowosciach: w Za-
krzéwku, Milejowie i w Urzedowie). W rezultacie grupa badana liczyta
200 osoéb. Analiza wynikow badan ujawnila, Ze licealisci z obu grup
najbardziej r6znia sie¢ zasobem stownictwa, natomiast w minimalnym
stopniu dzieli ich ocena prawdy i klamstwa, co prowadzi do wniosku,
ze mlodziez liccum podobnie definiuje, kategoryzuje oraz wartosciuje
te terminy. Nie potwierdzila si¢ znana w jezykoznawstwie zasada
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bogatszej reprezentacji leksykalnej dla kategorii negatywnych, w tym
przypadku kltamstwa. Autorka, przywotujac socjolingwistycznag teorie
Bernarda Bernsteina, udowodnita, Zze w rodzinach, ktérych cztonkowie
postuguja sie ograniczonym kodem jezykowym, mlodziez ma mniej-
sze umiejetnosci operowania leksyka stosownie do sytuacji jezykowej,
adresata i typu wypowiedzi. Odmienne warunki panuja w rodzinach,
w ktorych obowiazuje kod rozwiniety; tam korzystne nawyki mowne
nabywane sa szybciej, a komunikacja werbalna przewaza nad komuni-
kacja niewerbalna, dlatego miodziez, ktéra wywodzi sie ze Srodowisk
reprezentujacych rozwiniety kod jezykowy, potrafita podac liczne
synonimy, okreslenia i orzeczenia wigzace si¢ z prawda i klamstwem,
a ukazujace postawe emocjonalng wobec ujawniania, znajdowania,
a takze doswiadczania prawdy i ktamstwa’.

By monografia naukowa mego autorstwa nie spelniata wyltgcznie
funkcji normatywnej, lecz takze opisowa oraz eksplikacyjna, prze-
prowadzitam badania, stosujac metody: sondazu diagnostycznego
(w ramach ktorej skorzystalam z technik ankiety i wywiadu) oraz
biograficzna (zrealizowana za pomoca techniki badania dokumentéw
osobistych, takich jak esej). Na pierwszym etapie badan zastosowa-
fam ilosciowe podejscie badawcze (zrealizowane za pomoca techniki
ankiety; 320 kwestionariuszy), a nastepnie, chcac doglebnie poznac
przedmiot badan i uzyskac¢ dokladne dane, skorzystatam z jakosciowej
orientacgji badawczej® (przeprowadzitam 77 wywiadéw i zgromadzi-
fam 320 esejow tematycznych).

Metodami nadrzednymi w swych badaniach uczynitam jednak
szczegdtowe metody hermeneutyczne’ polegajace na wnikliwej anali-

® Zob. M. Karwarowska: Prawda i klamstwo w jezyku miodziezy licealnej lat dzie-
wigédziesigtych. Lublin, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2001.

¢ Zob. U. Frick: Jakos¢ w badaniach jakosciowych. Przet. P. Tomanek. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2011. Por. M. Kavriszewska: Funkcje eseju pedagogicz-
nego w dydaktyce akademickiej na tle procesow inkluzji spotecznej. Kielce, Uniwersytet
Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego, 2011; G. GiBss: Analizowanie
danych jakosciowych. Przel. M. Brzozowska-BrywczyNska. Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2011; N. DenziN, Y. LiNcoLn: Metody badan jakosciowych. T. 1. War-
szawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010.

7 Wyboru hermeneutycznych metod badan dokonatam na podstawie wnikliwej
analizy miedzy innymi monografii naukowych stanowigcych warsztat metodologicz-
ny: H.-G. GapaMmer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej. Przet. B. BARAN.
Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2004; H.-G. GApaMER: Rozum, stowo, dzieje.
Szkice wybrane. Przet. M. Lukasiewicz, K. MicuaLski. Warszawa, Panstwowy Insty-
tut Wydawniczy, 2000; H.-G. GapaMer: Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane. Wybor
R. GopoN. Warszawa, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2008; J. GRONDIN:
Wprowadzenie do hermeneutyki filozoficznej. Przet. L. LysieN. Krakéw, Wydawnictwo
WAM, 2007; A. Bronk: Hermeneutyka filozoficzna. W: Filozofowa¢ dzis. Z badai nad
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zie i interpretacji odpowiednio dobranych, zgodnych z przedmiotem
i celami badan, tekstow zrédtowych (z zakresu pedagogiki, filozofii,
psychologii, socjologii, politologii), pozwalajacych na interdyscypli-
narna analize i interpretacje tresci. Trafnos¢ doboru materialu zro-
dlowego ujawniaja zasoby bibliograficzne zamieszczone w koncowej
cze$ci monografii®. Sposrdd metod interpretacji najczesciej korzystatam
z interpretacji kontekstowej, intertekstowej oraz analizy pol pojecio-
wych, ktéra ma zastosowanie zwlaszcza w trakcie interpretacji dziet
filozoficznych.

Grupe badana w latach 2014—2015 stanowila mlodziez licealna
(klas drugich i trzecich) $Slaskich miast: Katowic, Gliwic, Bytomia
i Tarnowskich Gér (320 oséb, wiek — od 17. do 18. roku zycia). Gru-
pe badana wyodrebnitam, stosujac losowy dobdr préby. Realizacja
empirycznego przedsiewziecia badawczego wymagata samodzielnego
przygotowania narzedzi badawczych: kwestionariusza ankiety dla
uczniéw oraz kwestionariusza wywiadu z uczniami. Zaproponowany

filozofig najnowszq. Red. A. Bronk. Lublin, Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1995; B. MiLErsk1: Hermeneutyka pedagogiczna.
Perspektywy pedagogiki religii. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe ChAT, 2011; M. Szu-
LaKIEwWICz: Filozofia jako hermeneutyka. Torun, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, 2012; M. Zajac: Fenomenologiczne waqtki w psychologii poznania.
Badania Danuty Gierulanki nad przyswajaniem poje¢ i rozumieniem tekstu. Katowice,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2012; Wartos¢ i sens. Aksjologiczne aspekty teo-
rii interpretacji. Red. A. Tyszczyk, E. Fiara, R. Zajaczkowski. Lublin, Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2003.

® Pragne zaakcentowal, iz zamierzalam przyblizy¢é (oprécz analizy zrodet
autoréw zagranicznych, na przyklad Ellen Key, Alexandra Sutherlanda Neilla,
Rabindranatha Tagorego, Friedricha Wilhelma Foerstera, i najnowszej literatury
zagranicznej zwiazanej z podjeta problematyka), zwlaszcza polskie dziedzictwo
kulturowe — teksty zroédlowe pedagogow (vs pedagogow i filozoféw; pedagogow
i psychologédw) minionych dziesiecioleci, a nawet stuleci, miedzy innymi: Wincentego
Kadtubka, Andrzeja Frycza-Modrzewskiego, Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego,
Jana Wiadystawa Dawida, Aleksandra Kulczyckiego, Franciszki Baumgarten, Ka-
zimierza So$nickiego, Wiadystawa Witwickiego, Stefana Blachowskiego, Henryka
Rowida, Janusza Korczaka, Aleksandra Bochenskiego, Jézefa Pietera, Aleksandra
Kaminskiego.

Natomiast korzystajac z dziel filozoficznych eksploatowalam, oprécz najnow-
szej literatury, zwlaszcza zawarto$¢ polskich tekstéw zrédtowych, miedzy innymi
autorstwa: Marii Ossowskiej, Kazimierza Ajdukiewicza, Kazimierza Twardowskiego,
Tadeusza Kotarbinskiego, Mieczystawa Krapca, Leszka Kotakowskiego, Wtadystawa
Strozewskiego, Jozefa Tischnera, Karola Wojtyly, Zygmunta Baumana, Stefana Swie-
zawskiego. Nie pominelam réwniez dziet klasykow filozofii zagranicznej, takich jak:
Sokrates, Platon, Arystoteles, $w. Augustyn, $w. Tomasz, Elfred z Rievaulx, Immanuel
Kant, Plutarch, Thomas Morus, Aldoux Huxley, Mircea Eliade, Ernst Cassirer, Ernst
Bloch, Claude Lévi-Strauss, Paul Ricoeur, Jacques Derrida, Jiirgen Habermas, Hans-
-Georg Gadamer, Karl Popper, Roland Barthes.
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mlodziezy temat eseju: Znaczenie prawdy w mym zZyciu — dziecinstwo,

mtodos¢, dorostosé, stanowilo autorska inicjatywe stuzaca realizacji wo-

bec respondentéw zaréwno celéw badawczych, jak i wychowawczych.

Pisanie eseju sprzyja bowiem autorefleksji, samopoznaniu, werbalizo-

waniu wlasnych emocji, uczu¢, klaryfikacji dazen, zamierzen i planow

zyciowych, a przede wszystkim wspiera rozwd¢j moralny mtodziezy.

Namyst nad wlasnym stosunkiem do fundamentalnych wartosci i nad

sposobami ich realizacji w réznych okresach Zycia stanowi inspiracje

do samopoznania oraz samowychowania za posrednictwem odpo-
wiedniego ksztalttowania charakteru i osobowosci.

Wszystkie eseje (320) starannie przeanalizowatam, a wyniki zapre-
zentowatam w odpowiadajacych tematycznie rozdziatach. W anek-
sie zamiescilam fragmenty wybranych 61 esejow, ktdre uznatam za
wartosciowe poznawczo, przydatne innym badaczom i czytelnikom.
Selekcjonujac eseje, przyjetam kilka kryteriow:

— komunikatywno$é: mozliwos¢ rozszyfrowania przekazu pisemne-
80

— zrozumiatos¢ tresci wypowiedzi dla odbiorcy;

— zawartos¢ merytoryczna: wypowiedz ,na temat”; nie analizowatam
esejow, ktore dotyczyly problematyki odlegtej semantycznie;

— roznorodnos¢ doswiadczen egzemplifikowanych w wypowiedzi;
nie zamie$citam esejow, ktorych tres¢ byta zbiezna badz bardzo
zblizona.

Glowny problem badawczy mozna sprowadzi¢ do pytania: W jaki
sposob w procesie wychowania ksztaltowa¢ w mlodziezy prawdo-
mownoscé?. Celem mych badan naukowych’ bylo poznanie opinii
mlodziezy na temat prawdy i prawdomoéwnosci: rozumienia prawdy;
stosunku do takiej wartosci, jak prawda; rodzajéw prawdomdwnosci
i odmian nieprawdomoéwnosci; sytuacji komunikacyjnych sprzyjaja-
cych i niesprzyjajacych mowieniu prawdy; okolicznosci wymagajacych
bezwarunkowego powiedzenia prawdy; uczu¢ towarzyszacych ktam-
stwu i ujawnieniu prawdy; innych cech charakteru cztowieka prawdo-
moéwnego; metod wychowania do prawdomdéwnosci w rodzinie, szkole
i srodowisku rowiesniczym; udziatu rodzicéw, nauczycieli, kolegow/
kolezanek, przyjaciol/przyjacidtek w ksztattowaniu postawy prawdo-
moéwnosci; autorytetdw prawdomownosci; wartosciowania zachowa-
nia ludzi prawdomownych i zaktamanych; koniecznych odstepstw od
zasady prawdomoéwnosci; przyczyn i skutkow nieprawdomownosci;

° Zamiana zdan oznajmujacych na pytajace pozwala dostrzec wsréd wyliczo-
nych celow szczegdlowe problemy badawcze (ktére znajdq rozwiazanie w empirycz-
nej procedurze badan). Natomiast odpowiedzi na problemy hermeneutyczne zostang
zaprezentowane dzieki postuzeniu sie metodologia nauk ogélnych.
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utrudnien w realizowaniu normy prawdomoéwnosci w $wiecie wspot-
czesnym; znaczenia przypisywanego prawdomoéwnosci w obszarze
rozwoju indywidualnego i funkcjonowania spotecznego. Istotne wy-
dawato sie znalezienie odpowiedzi nie tylko na gléwny problem
badawczy, ale réwniez na wiele problemow szczegdtowych, a wsrdd
nich zwlaszcza: z jakimi przeciwienstwami prawdy i prawdoméwno-
$ci styka sie dzi$ mlodziez ponadgimnazjalna oraz jakie odmiany nie-
prawdomodwnosci najczesciej interioryzuje? Za posrednictwem jakich
zasad, metod, form i tresci rodzice i nauczyciele wychowuja, zdaniem
uczniéw, prawdomownych ludzi? Czy wzajemna prawdomoéwnosé
usprawnia, w przekonaniu respondentéw, komunikacje (dialog wy-
chowawczy) nauczyciela i ucznia?

Oprocz problemow badawczych, ktore inspirowaty do rozwiazan
za posrednictwem badan empirycznych, sformutowatam réwniez py-
tania umozliwiajace ukierunkowane badawcze poszukiwania her-
meneutyczne: co stanowi istote prawdy i prawdomdéwnosci; z jakimi
innymi wartosciami prawda jest najscislej zwiazana; jakie znaczenie
w indywidualnym rozwoju naukowym i rozwoju nauki ma re-
spektowanie normy prawdomoéwnosci; czy dyskredytacje prawdy
w zyciu spolecznym mozna uzna¢ za inhibitor rozwoju naukowego
(vs postepu nauki); jakie sg skutki naruszania przez badaczy zasady
prawdomoéwnosci w ich dziatalnosci naukowej; jakie funkcje pelnia
prawda i prawdomownos¢ w odniesieniu do rozwoju indywidual-
nego i spotecznego; jakie znaczenie ma prawdomodwnos¢ w relacji
kolezenskiej i przyjacielskiej w odniesieniu do zwiazku matzenskie-
go i rodziny; jakie poglady, przekonania i postawy wspodtczesnych
ludzi doprowadzaja do kwestionowania wzorca prawdomownosci;
jakie lokalne i globalne zjawiska spoleczne utrudniaja wychowanie
i socjalizacje mtodego pokolenia w klimacie poszanowania prawdy;
jakie sa najgrozniejsze przejawy wspodtczesnego zachwiania stosunku
cztowieka do prawdy; jakie zagrozenia dla jednostek, grup spotecz-
nych i wigkszych spolecznosci niesie z sobg powszechna dyskredy-
tacja normy prawdomownosci; jakie sa gldéwne zewnatrzpochodne
i wewnatrzpochodne przyczyny nieprawdomownosci cztowieka; ja-
kie daje si¢ wyodrebni¢ wyznaczniki prawdomownosci cztowieka;
jakie kompetencje, kwalifikacje zawodowe i dyspozycje psychiczne
nauczyciela sprzyjaja ksztaltowaniu w wychowankach prawdomow-
nosci; jak zorganizowac proces wychowania, by wzbudzi¢ w milo-
dym pokoleniu respekt dla normy prawdomoéwnosci; w jaki sposob
rozpoznawac¢ przeciwienstwa prawdy i prawdomownosci w rela-
gjach i sytuacjach wychowawczych; jakie znaczenie w ksztaltowa-
niu odpowiedniego stosunku do wartosci (w tym prawdy) oraz
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ich sprawnego ,przekladania” na wzory postepowania maja sfery
emocjonalna, uczuciowa i wolicjonalna czlowieka.

Poza celami kognitywnymi istotna, w mym przekonaniu, byta
rowniez realizacja innych celéw podjetych badan: utylitarnych (zwia-
zanych z podnoszeniem poziomu swiadomosci w zakresie funkcji
wartosci poznawczych i moralnych w Zyciu zbiorowosci), a takze wy-
chowawczych (ksztaltowanie przyzwyczajen moralnych — takich jak
mowienie prawdy, upowszechnianie zasady prawdomdéwnosci w rela-
cjach wychowawczych w ramach na przyktad edukacji aksjologicznej).

Popularyzacja problematyki moze si¢ okaza¢ inspirujaca nie tylko
dla rodzicow, nauczycieli, opiekundw, kuratoréw, animatoréw, mode-
ratoréw, asystentow rodzin czy terapeutéw mifodego pokolenia, lecz
takze dla przedstawicieli wielu $rodowisk naukowych: filozoféw, so-
cjologdéw, antropologow, psychologéw, pedagogdw, zainteresowanych
epistemologia, etyka teoretyczna i stosowang (miedzy innymi prakse-
ologia) oraz teoria wychowania moralnego.

Struktura monografii, szczegdtowy opis
zawartosci merytorycznej

Uzasadnienie autorskiego zamystu monografii i wyjasnienie zato-
zen metodologicznych pozwalaja zapowiedziec¢ jej komponenty struk-
turalne: spis tresci, wprowadzenie, pie¢ merytorycznie powigzanych
rozdziatéw, zakonczenie, bibliografia, aneks stanowiacy prakseolo-
giczne dopelnienie tresci teoretycznych i empirycznych przeanalizo-
wanych w monografii, indeks osobowy oraz streszczenie w jezyku
angielskim i niemieckim.

W rozdziale pierwszym sprecyzowatam pojecie prawdomdwnosci
i wyodrebnitam wtasciwosci konstytutywne tworzace istote tej dyspo-
zycji psychicznej. Réwnoczesnie nawigzatam do klasycznych kwestii
aksjologii (rodzajow prawdy i prawdomdéwnosci) oraz teorii poznania
(sposobu istnienia prawdy i prawdomoéwnosci, koncepcji epistemolo-
gicznych i ontologicznych). Usytuowanie zagadnienia w problematyce
badawczej pedagogiki (jej licznych subdyscyplin) i nauk pokrew-
nych (zwlaszcza antropologii, psychologii, filozofii, socjologii, histo-
rii) pozwolito ukierunkowa¢ analizy na zagadnienie naukoznawstwa
i wspolczesnej profesjologii — ksztattowania prawdomoéwnosci adep-
tow nauki i pracownikow naukowych. Wysunetam teze, ze zaréwno
indywidualny rozwd¢j naukowy, jak i postep nauki rozumianej jako
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jakos¢ kulturowa zachodza miedzy innymi za posrednictwem takiego
zasobu osobowosciowego uczonych, jak prawdoméwnosé. Dokonuje
krytyki jednego sposrod wspodtczesnych uniwersyteckich sposobow
poznawania prawdy — ekspedycjii naukowych, probujac zwrdci¢
uwage raczej na endogenne niz egzogenne czynniki dynamizujace
rozwdj naukowy. Czynie¢ to, majac swiadomos¢ obecnej mody na
imponujace, na przyktad miedzykontynentalne, wojaze (vs delegacje)
naukowe (raczej pseudonaukowe) i podawanie za prawde miernych
imitacji nauki. Utrata znamion oryginalnosci odkry¢ naukowych moze
mie¢ swe zrodlo w nadmiernym przyzwyczajeniu do nasladownic-
twa nieproporcjonalnego do generatywnosci. Bedac przekonana, zZe
poznawcze zdolnosci tworcze sa zasilane gléwnie przez prawidtowo
uksztaltowany charakter (dyspozycje psychiczne, takie jak analizo-
wana prawdomdéwno$¢) oraz osobowos¢ pracownikéw naukowych,
za aktywator oryginalnych odkry¢ uznatam sprzyjajaca transgresji
,podroz” do granic swych mozliwosci poznawczych, wolitywnych
i emocjonalnych. Scharakteryzowatam fallibilizm i falsyfikacjonizm
jako postawy dystansu do prawdy naukowej.

W rozdziale drugim uzasadnitam indywidualne i spoteczne zna-
czenie prawdomoéwnosci, wykazujac, iz stanowi norme moralng stu-
zaca budowaniu zaufania, a zatem umozliwiajaca spoteczenstwu
przetrwanie i integracje. Ze wzgledu na to, ze stosunek do prawdy jest
rowniez waznym miernikiem czlowieczenstwa, wyjasnitam powiaza-
nia miedzy prawdomdéwnoscia i innymi jakosciami idealnymi, takimi
jak: mitos¢, szacunek, odwaga, sprawiedliwos¢, wiernosé, odpowie-
dzialnos¢, pokoj, wolnos¢, uczciwosé, piekno, oraz odpowiadajacymi
im cechami charakteru. Podjetam polemike z pogladami przedstawi-
cieli pragmatycznej koncepcji prawdy, nie rezygnujac jednak z ukaza-
nia licznych funkcji prawdy i prawdomdwnosci. Analiza i interpretacja
wynikow wlasnych badan pedagogicznych pozwolily zaprezentowac
obszerng argumentacje badanej mlodziezy przemawiajaca w obronie
prawdomownosci i przeciw kltamstwu. Zaakcentowalam istotne zna-
czenie prawdomdéwnosci w umacnianiu trwatosci relacji kolezenskiej,
przyjacielskiej, matzenskiej oraz w budowaniu spojnosci rodziny.

Zawarto$¢ merytoryczna rozdzialu trzeciego sklania czytelnika
do przeanalizowania wspodtczesnych metod dyskredytacji prawdy
i kwestionowania wzorca prawdomownosci. Konsumeryzm i utyli-
taryzm zostaly ukazane jako zjawiska zagrazajace kulturze moralnej
,ponowoczesnych” spoleczenstw odpowiedzialnych za los idei praw-
domdéwnosci — jej przetrwanie badz zaniechanie. Wyodrebnitam,
przyjmujac rézne kryteria, wiele odmian nieprawdomdéwnosci, takich
jak: presupozycja, aluzja, implikatura oraz insynuacja. Nie pomingtam
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przy tym analizy koniecznych odstepstw od kierowania si¢ zasada
prawdomoéwnosci. Krytycznie odniostam sie¢ do uczniowskich strategii
uchylania si¢ od powiedzenia nauczycielowi prawdy, wiazac je przede
wszystkim ze stanem braku wzajemnego zaufania. Powszechnymi
wypaczeniami prawdomoéwnosci i mankamentami zycia zbiorowego
sa, w mym przekonaniu, rowniez: oszczerstwo, pomodwienie, znie-
stawienie, plotka, pogtoska, postawa makiaweliczna, pielegnowanie
uprzedzen i holdowanie stereotypom — szczegétowo scharakteryzo-
wane w rozdziale. Natomiast za kontrowersyjne zaprzeczenia prawdy
uwazam utopizm, podtrzymywanie mitow i wyobrazen iluzorycznych
(ztudzen). Wskazatam znaczenie ksztaltowania w miodym pokoleniu
prawidltowych przekonan wzmacniajacych dazenie do prawdy i po-
magajacych zdemaskowac ztudzenia, czesto zmniejszajace aktywnosc¢
zyciowa.

W tresci rozdzialu czwartego nie ograniczytam si¢ do deskrypcji
przyczyn nieprawdomownosci, lecz staratam sie¢ wnikliwie dociec, ja-
kie sa powody prawdoméwnosci (problematyka uwarunkowan praw-
domoéwnosci stanowi rodzaj pomostu faczacego czytelnika z kolejnym
rozdziatem, pigtym). W tym celu naswietlitam zewnatrzpochodne (na
przyklad spoteczne, kulturowe, polityczne, edukacyjne, sytuacyjne, re-
ligijne) oraz wewnatrzpochodne (na przyklad przyzwyczajenia) wy-
znaczniki prawdomdéwnosci. Chcac zaprezentowac szeroki wachlarz
koncepgji etiologicznych, w ktérych problem ktamstwa nie zostat pod-
jety zdawkowo, marginalnie, lecz rzetelnie pod wzgledem pedagogicz-
nym i psychologicznym, skorzystatam z propozycji wychowawczych
znakomitych pedagogow (Ellen Key, Alexandra S. Neilla, Janusza Kor-
czaka), wywodzacych sie¢ z europejskiego kregu kulturowego, oraz
z Rabindranatha Tagorego azjatyckiej koncepcji wychowania. Mam
nadzieje, Ze polaczenie dziedzictwa kulturowego z nowoczesnoscia —
wynikami wiasnych badan, ktére mozna nazwac metaforycznie gtosem
wspolczesnej polskiej mlodziezy — przyniesie oczekiwany rezultat
w postaci odpowiedniego postrzegania klamstwa i reakcji polegajacej
na madrym rozwigzywaniu ztozonych problemoéw pedagogicznych.

W rozdziale piatym odbiorca kultury znajdzie bezposrednie odnie-
sienie do teorii wychowania, etyki stosowanej i prakseologii pedago-
gicznej, co wiaze si¢ z pojmowaniem prawdomoéwnosci jako kompo-
nentu idealu wychowania, zasady wychowania, celu dialogu miedzy
wychowawca i wychowankiem, zadania nauczyciela/pedagoga, po-
winnosci wzgledem prawdy, zobowigzania wobec siebie i innych.
Rodzaj pedagogicznej podpowiedzi stanowi podrozdziat dotyczacy
rozpoznawania prawdy i prawdoméwnosci w relacjach i sytuacjach
wychowawczych oraz skutecznego zapobiegania problemowi zakla-
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mania. Zobrazowatam walke wewnetrzng cztowieka zwiazanag z wy-
borem prawdy i odrzuceniem jej przeciwienstw oraz zaakcentowatam
funkcje regulacyjna sfery emocjonalnej i uczuciowej w podejmowaniu
trafnych decyzji moralnych. Ukazatam rowniez znaczenie ksztattowa-
nia najbardziej zaniedbanej sfery ludzkiego rozwoju — wolicjonalnej
(i nalezacych do niej takich cech, jak: wytrwato$¢, konsekwencja, wy-
trzymatos¢, odpornos¢ psychiczna, systematycznos¢, obowiazkowos¢,
pilnos¢, rzetelnosé, solidno$é) — w podtrzymaniu postawy prawdo-
moéwnosci i przeciwdziataniu kltamstwu. W ostatnim podrozdziale
dostarczylam rodzicom i nauczycielom licznych wskazéwek, w jaki
sposob (nie tylko za posrednictwem sankcji) wychowaé¢ cztowieka
prawdomodwnego; jakie metody, formy, srodki i tresci wychowania
beda pomocne w realizacji tego celu.

Aneks zawierajacy fragmenty wypowiedzi pisemnej (eseju) bada-
nej mlodziezy licealnej stanowi niewatpliwie dopelnienie zaprezento-
wanych koncepcji teoretycznych oraz interpretacji wynikéw badan.
Moze okazac si¢ rdwniez cennym materiatem praktycznym inspiru-
jacym rodzicéw, nauczycieli, wychowawcéw, pedagogow, opiekunow,
kuratoréw, animatoréw, moderatoréw, asystentow rodzin, terapeutdw,
trenerow do autorefleksji, dyskusji i zastosowania w pracy z mfo-
dzieza (na przyklad w zakresie edukacji aksjologicznej: treningow
dojrzatosci osobowej, sprawnosci etycznej, treningéw umiejetnosci
interpersonalnych, treningow kreatywnosci) na lekcji wychowawczej,
lekgcji etyki, religii czy innej prowadzonej metodami aktywizujacymi
badz na zajeciach pozalekcyjnych.

Czytelnik otrzymuje zatem prace badawcza ze szczegdlnym prze-
staniem. To pierwsza w Polsce od okresu miedzywojennego pedago-
giczno-filozoficzna monografia naukowa poruszajaca kwestie wycho-
wawczego ksztattowania prawdomoéwnosci. Wszystkim czytelnikom
zycze wzmachiania sie treScia monografii i osiggania sukcesow w za-
kresie doskonalenia swej prawdomdwnosci. Przekonacie sie, ze warto
podja¢ trud, by odkry¢ swa naturalng nieche¢ do zaklamania i nie-
zwykla rados¢ méwienia prawdy, a przede wszystkim dostrzec swdj
osobisty wktad w rozwdj kultury moralnej. Znajac dyskomfort zwia-
zany z klamstwem, kazdy czlowiek od jak najwczesniejszego okresu
zycia powinien méc pozwoli¢ sobie na komfort prawdomownosci.
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Pojecie prawdomownosci
w kontekscie postepu nauki
i rozwoju naukowego
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Tres¢ i zakres pojecia prawdomdwnosci

Pojecie prawdomdwnosci nie jest symetryczne wzgledem pojecia
kltamstwa nie tylko dlatego, ze klamstwem okresla si¢ zachowanie,
natomiast prawdomownos$¢ to wzglednie trwala dyspozycja psy-
chiczna. Jezeli prawdomownos¢ ma by¢ chwalebna, a uchodzi za
taka, to nie wystarczy, by cztowiek prawdomoéwny udzielat informacji
zgodnie ze swym przekonaniem, trzeba jeszcze zastrzec, by czynit
to nawet wtedy, gdy moze na tym straci¢. Nie jest prawdomdéwnym
kto$, kto na pytanie, gdzie byl, odpowiada zgodnie z rzeczywistoscia,
jezeli nie spodziewa si¢ z tego powodu dezaprobaty otoczenia. Jest
nim natomiast ktos, kto przyznat si¢, ze na przyktad w godzinach
stuzbowych zalatwial sprawy osobiste. Wedlug takiego rozumienia,
prawdomownos¢ wiaze si¢ z pewnym ryzykiem, wysitkiem moralnym
i samodyscypling'. Reasumujac, za prawdoméwnego uwazaé bedzie-
my kogos, kto méwi prawde, cho¢ moze na tym stracic.

Wariantem prawdomoéwnosci jest odpowiedzialno$¢ za stowo
rozumiana jako dotrzymywanie obietnic. Odpowiedzialnos¢ za stowo
uchodzi za cnote szerzona przede wszystkim w klasie $redniej kra-
jow Europy Zachodniej. Wprawdzie ethos rycerski zobowigzywat do
bezwzglednego wykonywania raz poczynionego, cho¢by najdziwacz-
niejszego, slubu, ale zobowiazania te stanowily okazje do niezwyklych
czyndw i wyrdznien. A jezeli nawet wchodzil w gre szacunek do wtas-
nego stowa, stowo to obowigzywato tylko w obrebie wtasnej klasy, nie
klas nizszych”.

Interesujacy sposob rozumienia prawdomdwnosci, cho¢ odmienny
od zaprezentowanego, reprezentuje Bogustaw Wolniewicz, uznajac
prawdomownos¢ za warto$¢ podnaczelna wzgledem prawdy jako
wartosci naczelnej. Autor uwaza, ze cho¢ prawda jest wartoscig na-
czelng, nie znaczy to jeszcze, ze najwyzsza. Wyrazajac si¢ algebraicz-

! Zob. J. Pieter: Psychologia filozofowania. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2005, s. 117—118.

> Zob. M. Ossowska: Ethos rycerski i jego odmiany. Warszawa, Panistwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, 1986.
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nie, w porzadku wartosci ,wyzszych” i ,nizszych” prawda stanowi
jedynie maximum, nie supremum. Jest wartoscia, od ktérej nie ma
wyzszych, co nie znaczy jednak, Ze wszystkie inne sg nizsze; moga
by¢ rownie wysokie. Wartosci naczelnych, czyli elementéw maksymal-
nych, jest w normotypie kilka lub kilkanascie; i w tym porzadku sa one
nieporéwnywalnea. Prawda poznawcza stanowi wartos¢ osobowa, co
oznacza, ze stany prawdziwosciowe ludzkiego poznania wystepuja
w procesie poznania posredniego. W poznaniu prawdziwosciowym
cztowiek doswiadcza roznych posrednikéow-znakow. Uznanie tresci
poznawczych wyrazonych w sadzie jest zalezne od systemu znakow
naturalnych, transparentnych, jakimi sa pojecia, ktore cho¢ nie zatrzy-
muja na sobie specjalnej uwagi w akcie spontanicznego poznania, sa
jednak zauwazalne i modyfikuja poznanie, skoro same moga stac sie
przedmiotem poznania w refleksji. Poznanie wybidrcze nie daje petne-
go ujecia tresci rzeczy, ktora poznajemy w aspektach przedstawionych
za pomoca znakéw naturalnych. Innym sposobem posredniczenia
na drodze poznania prawdy jest jezyk, ktdry trzeba wpierw poznac
i umie¢ si¢ nim postugiwac, oraz teorie naukowe, w ktore jest dodat-
kowo uwiktane poznanie. Truizmy, czyli tak zwane prawdy obiegowe,
w podobnym stopniu komplikujg poznanie prawdziwosciowe*. Zatem
zarowno jezyk, jak i zawarte w nim pojecia bedace nosnikiem tresci
semantycznej, a takze teorie, koncepcje, prady naukowe posrednicza
w ludzkim docieraniu do prawdy, stanowigc poznawcze facylitatory
lub inhibitory. Cecha ludzkiego poznania jest w zwigzku z tym owo
zaposredniczenie, ktore warunkuje ograniczony dostep do prawdy
i uniemozliwia cztowiekowi doswiadczanie jej bezposrednio.

W kwestii docierania do prawdy Bronistaw Ferdynand Tren-
towski wypowiedzial si¢ jednoznacznie: czlowiek jest prawda, ma
w zwiazku z tym nature prawdy. Ponadto istnienie prawdy sprawia,
ze nie tylko czlowiek jej poszukuje; prawda aktywnie , poszukuje”
i prowokuje cztowieka. Trentowski wyraza przekonanie o swoistym
izomorfizmie czlowieka i prawdy, uznaje ja zatem za wartos¢ dostep-
na realizacyjnie i ocalajaca ludzi od zdominowania przeciwienistwami
prawdy’. Kazda warto$¢ moralna (takze prawdomoéwnosc) jest prze-
znaczona do realizacji za pomoca odpowiednich dziatan (na przyktad

° Zob. B. WorNiewicz: O pojeciu kfamstwa i zasadzie prawdoméwnosci. ,, Edukacja
Filozoficzna” 2012, nr 54, s. 12, 15. Por. S. Bracuowskr: Ktamstwo (metoda, istota, za-
pobieganie). ,,Chowanna” 1932, z. 1—4.

* Zob. M. Krapiec: Dziela. T. 19: Czlowiek w kulturze. Lublin, Redakcja Wydaw-
nictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1999, s. 148—149.

® Zob. B.F. Trentowskr: Chowanna. Mysli wybrane. Oprac. W. ANDRUKOWICZ.
Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010, s. 108, 106, 182. Por. W. ANDRUKOWICZ:
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mowienia prawdy). Wartos¢ moralna urzeczywistniona w dziataniach
staje sie udzialem podmiotu i pozostaje w nim jako modyfikujaca go
wladciwosé; w ten sposob cztowiek staje si¢ prawdomoéwny®.

W ksiedze IV Etyki nikomachejskiej Arystoteles scharakteryzowat
cztowieka prawdoméwnego i zarazem uchwycit istote prawdomdw-
nosci dzigki analizie jej przeciwienstw. Filozof pisze:

Zajmijmy sie tymi, ktorzy zarowno w stowach, czynach, jak
wreszcie w mniemaniu, jakie chcg o sobie wzbudzi¢, odzna-
czaja si¢ prawdomdéwnoscia lub ktamliwoscia. Otoz zdaje sie,
ze blagier pragnie wzbudzi¢ mniemanie, iz posiada wtasci-
wosci przynoszace mu zaszczyt, chociaz ich nie posiada, lub
ze je posiada w wigkszej mierze, anizeli to rzeczywiscie ma
miejsce. Czlowiek zas, ktorego cechuje udawana skromnos¢ —
przeciwnie: cho¢ je posiada, zaprzecza temu i umniejsza je; ten
wreszcie, kto jest w posrodku, nie udaje niczego i pozostaje
w zgodzie z prawda w Zyciu i w stowach, przypisujac sobie te
wlasciwosci, ktore istotnie posiada, i ani ich nie powieksza, ani
nie umniejsza [...]. Ale kazdy cztowiek dziala i zyje w sposob
zgodny ze swym charakterem, chyba Ze dziala ze wzgledu
na jakis okreslony cel. Ktamstwo jednak jest samo w sobie
czym$ ztym i nagany godnym, prawda zas czyms$ moralnie
pieknym i chwalebnym [...]. Nie mamy tu na mysli tego, kto
jest prawdomowny w tym znaczeniu, ze dotrzymuje umowy,
lecz kogos, kto jest [...] i w stowach, i w zyciu w zgodzie
z prawda, poniewaz taki jest jego charakter. Tego rodzaju
cztowiek zdaje si¢ [...] prawym. Bo milosnik prawdy, ktory
mowi prawde tam, gdzie zaden interes nie wchodzi w gre,
bedzie tym bardziej mowit jg tam, gdzie interes jakis wchodzi
w gre, poniewaz kfamstwa, ktérego [w pierwszym przypadku
— A.Z.] unikat, bedzie tym bardziej sie wystrzegal [w drugiej
sytuacji — A.Z.]. [...] Blagowanie ma swe zrédlo nie w samej
sktonnosci do chetpienia sig [...], blagierem jest si¢ na skutek
trwatej dyspozycji i okreslonego charakteru, a tak samo czto-
wiek ktamliwy jest nim badz dlatego, ze znajduje upodobanie
w klamstwie, badz dlatego, ze dazy do rozgtosu lub zysku’.

Szlachetny pozytek. O filozoficznej pedagogice Bronistawa F. Trentowskiego. Szczecin, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Szczeciiskiego, 2006.
6 Zob. T. Suipko: Zarys etyki ogdlnej. Krakéw, Wydawnictwo WAM, 2004, s. 209.
7 ArvysroteLes: Etyka nikomachejska. Przet. D. Gromska. Warszawa, Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2007, s. 163, 164.
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Prawdomoéwnos¢, w przekonaniu Tadeusza Kotarbinskiego, daje
sie rozpatrywac¢ od strony negatywnej (Swiadomego unikania kltam-
stwa, wprowadzania w btad, podawania niedokltadnych danych czy
wypaczania faktow w stosunkach z innymi ludzmi, na przyktad
negocjatorami) oraz pozytywnej (rzetelnego przedstawiania wtasnych
racji, reprezentowania wartosci przez dawanie innym przykfadu ich
przestrzegania)®.

Wywiad przeprowadzony z licealistami na temat prawdy i praw-
domdéwnosci pozwolil skoncentrowac sie na istocie prawdomownosci.
W odpowiedzi na pytanie: co rozumiesz pod pojeciem prawdomdéwno-
$ci? — udalto si¢ wyodrebnic jej szczegétowe warianty. Prawdoméw-
nos¢ cztowieka wyraza sie zatem w:

— moéwieniu prawdy,

— niezatajaniu prawdy,

— nierozpowszechnianiu klamstw za posrednictwem, na przykltad
plotki,

— unikaniu bezkrytycznego przejmowania stereotypow, uprzedzen,

— demaskowaniu iluzji, fatszu, obtudy, hipokryzji, przebiegtosci, po-
mowienia, oszczerstwa,

— przyznawaniu si¢ do wlasnych btedow,

— rezygnacji z idealizowania samego siebie (,stwarzania pozorow”)

i innych,

— rozpoznawaniu ,falszywej skromnosci”, ale i nieumniejszaniu cu-
dzych zastug,

— wystrzeganiu si¢ ,koloryzowania” faktow, ,lukrowania” rzeczy-
wistosci,

— dystansowaniu si¢ od zachowania fasadowego, upozorowanego, na
przyktad komplementowania kogos, kogo sie nie powaza,

— szczerym ujawnianiu wilasnych pogladow, opinii, przekonan, prze-
swiadczen, preferowanych wartosci; autentycznosci,

— nietlumieniu wiasnych emocji i uczug,

— zgodnosci stow (deklaracji) i czynow (realizacji), czyli postawie
zyciowej konsekwengji,

— domaganiu sie (oczekiwaniu) prawdy w relacjach spolecznych,

— wytrwatym dochodzeniu do rozpoznania prawdy,

— wykrywaniu manipulacji w kontaktach interpersonalnych,

— byciu ,stownym” i wymaganiu ,stownosci”, czyli odpowiedzial-
nosci za dane stowo.

® Zob. T. KotarsiNskr: Medytacje o zyciu godziwym. Warszawa, Wiedza Powszech-
na, 1966, s. 61.
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Odpowiedzi respondentéw zmierzajace do uchwycenia isto-
ty prawdomownosci dotyczyly zarowno przedmiotéow, na przyktad
zgodnosci z faktami, artefaktami, jak i podmiotu: autentycznej egzy-
stencji oraz szczerosci uwazanej za pozadana wilasciwosé cztowieka.
Postawe autentycznosci potraktowano stusznie jako realizacje normy
prawdomodwnosci w praktyce.

Gdyby przyjaé, ze prawdomownos¢ stanowi réwniez postawe
moralng cztowieka, komponent poznawczy tej postawy wyrazalby sie
w tendencji do poznawania, dociekania i wykrywania prawdy; kom-
ponent emocjonalny — w pozytywnych emocjach i uczuciach skiero-
wanych na taka wartos¢, jak prawda (umitowanie prawdy, sentyment
dla prawdy), oraz negatywnych emocjach i uczuciach skierowanych
na przeciwienstwa prawdy (nieche¢, odraza wobec na przyktad ktam-
stwa, resentyment dla nieprawdy); komponent behawioralny datoby
si¢ scharakteryzowac jako zachowanie, postepowanie, dziatanie, czy-
ny, decyzje czlowieka ukierunkowane na podtrzymanie badz obrone
prawdy oraz na zapobieganie eskalacji ktamstwa badz redukowanie
jej przeciwienstw. W rozwoju skfonnosci do méwienia, wyjawiania czy
wykrywania prawdy, zwlaszcza w sytuacjach narazajacych cztowieka
prawdomdwnego na poniesienie pewnych kosztéw (psychologicznych
czy materialnych), szczegdlne znaczenie mozna przypisac ksztattowa-
niu przekonan i przyzwyczajen moralnych.

Uogolniajac rozwazania nad istota prawdomdwnosci, warto pod-
kresli¢, ze w mym rozumieniu stanowi raczej atrybut czlowieczenstwa
(natury) niz kultury. Prawde uznaje za warto$¢ moralna i poznawcza,
natomiast prawdomownos$¢ — za cnote moralna, dyspozycje psy-
chiczna, ceche charakteru i atrybut czlowieka.
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Status ontyczny prawdy

Badania pomijajace bezposrednie poznanie wartosci ograniczaja
sie do psychologicznej, socjologicznej badz tez historycznej analizy
faktow moralnych, by w ten posredni sposéb rozstrzyga¢ podsta-
wowe zagadnienia aksjologiczne. Przekonanie o stricte subiektywi-
stycznym istnieniu wartosci skutkowalo odmawianiem zagadnieniom
aksjologicznym statusu ontologicznego, najczesciej z obawy przed
popadnieciem w metafizyke. Przyjecie obiektywnego stanowiska in-
telektualnego w odniesieniu do genezy wartosci wiaze si¢ réwniez
z pewnymi niebezpieczenstwami. Z kolei stanowiska laczne budza
zastrzezenia pod wzgledem logicznym. Niezaleznie od niedoskonato-
$ci poszczegolnych kierunkow ontologicznych warto przeanalizowad
kilka zasadniczych sposobow percepcji wartosci wraz z ich implika-
gami pedagogicznymi.

Naukowcy reprezentujacy intelektualne stanowisko subiektywi-
styczne, na przyktad Baruch Spinoza, Abraham Maslow czy Bronistaw
Malinowski, uwazaja, Ze wartosci takie jak prawda nie maja znaczenia
obiektywnie waznego, sa ukonstytuowane przez czlowieka, zalezne
od jego potrzeb, dazen i okolicznosci zyciowych. Zatem bez pod-
miotu wartosciujacego wartosci nie istnieja, powstaja natomiast jako
wytwor ocen, rezultat subiektywnych ludzkich doznan. Taki sposob
istnienia przypisany prawdzie zwigzuje ja wylacznie z czlowiekiem;
prawda tkwi w cztowieku, w nim si¢ rodzi i w nim wygasa. Mozna
dostrzec liczne konsekwencje przeswiadczenia, ze prawda jest obecna
tylko w ludzkiej Swiadomosci, natomiast poza podmiotem nie sposob
prawdy zidentyfikowaé. Jakie odniesienie do innych organizmoéow
i przyrody nieozywionej generuje 6w subiektywizm? Czy humanista,
ktory troszczy sie o zapewnienie kolejnym pokoleniom dostepu do
aksjologicznych zdobyczy ludzkosci, moze poprzesta¢ na tak uprosz-
czonej wizji ludzkiego bytowania? Czy subiektywizm nie pograza
ludzkosci w poczuciu osamotnienia, jakby na Swiecie ludziom nie
towarzyszyly inne stworzenia? Czy tatwo znalez¢ uzasadnienie dzia-
falnosci proekologicznej, jesli Smier¢ czlowieka jest rOwnoznaczna ze
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$miercig prawdy? Kto zatroszczy sie o prawde bytu, kiedy na swiecie
nie bedzie juz ani jednego cztowieka?

Z kolei reprezentantom intelektualnego stanowiska obiektywi-
stycznego pedagodzy nie zadadza juz tego typu pytan. Obiektywisci,
na przyklad Platon, Edmund Husserl, Max Scheler, Nicolai Hartmann,
Roman Ingarden, sa przekonani, ze wartosci, miedzy innymi prawda,
sa autonomiczne, a wiec niezalezne od kulturowych i historycznych
uwarunkowan, sa réwniez absolutne, gdyz bytuja idealnie. Ich status
ontologiczny jest wprawdzie niezachwiany, ale i niezalezny od lu-
dzi. Skoro wartosci znajduja si¢ na zewnatrz czlowieka — sg niejako
wszedzie: wewnatrz kosmosu, w $rodowisku przyrodniczym, kul-
turowym czy w wytworach cywilizacji. Unicestwienie ludzi nie jest
wowczas réwnoznaczne ze sprzeniewierzeniem sie wartosciom czy
z ich u$mierceniem.

Przedstawiciele stanowiska obiektywistyczno-subiektywistycz-
nego lacza zatozenia dwoéch odrebnych sposobdw istnienia wartosci,
sadzac, ze wartos¢, tu szczegoélowo rozpatrywana prawda, bytuje
zaréwno realnie, jak i idealnie, jest w czlowieku i poza cztowiekiem,
w jego otoczeniu. Ewentualna zagtada ludzkosci nie wiazataby sie
zatem z unicestwieniem prawdy, ktéra istniejac w czltowieku, ,wy-
rywa si¢” jednak ku innym bytom, probujac noetycznie organizowac
ich egzystengje.

W zakresie statusu ontycznego wartosci zarazem poznawczej i mo-
ralnej, jaka jest prawda, daje si¢ wyodrebnic¢ kolejne trzy stanowiska:
realizmu (wartosci istnieja realnie, ale nie tak, jak rzeczy; sa bowiem
mocniejsze od nich i bardziej trwale); idealizmu (wartosci nalezg do
porzadku idei, s zatem jakosciami idealnymi niezaleznymi od ludzi,
przedmiotéw i zdarzen losowych); nominalizmu (nie istnieja wartosci,
lecz tylko ich nazwy i wypowiedzi wartosciujace). Putapki zwiazane
z przyjeciem idealizmu czy realizmu zostaly juz przeanalizowane
w ramach stanowiska obiektywnego i subiektywnego, natomiast no-
minalizm rodzi jeszcze inne kontrowersje. Zalozenie, ze wartosci nie
istnieja, wydaje si¢ prowadzi¢ do braku ich poszanowania, a nawet do
pogladéw nihilistycznych, ktérych konsekwencja dla cztowieka moze
by¢ utrata poczucia sensu zycia. Jezeli swdj byt maja wylacznie na-
zwy badz terminy, ludzki wysitek zmierzajacy do introcepcji wartosci,
czyli przektadania wartosci na wzorce postepowania, przestaje mie¢
jakiekolwiek znaczenie.

Uogolniajac niniejsze analizy, nalezy zauwazy¢, ze warto dokonac
poznawczego wgladu w atuty i zagrozenia, jakie wynikaja z wszyst-
kich stanowisk ontycznych dotyczacych prawdy. Jesli jednak zwazy¢
na dobro dziecka i odpowiednie wychowanie kolejnych generacji, naj-
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mniej destruktywne wydaje si¢ przyjecie stanowiska obiektywistycz-
nego oraz uwzglednienie rowniez pewnych, naukowo uzasadnionych,
aspektow subiektywizmu.
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Rodzaje prawdomownosci

Zanim scharakteryzuje odmiany prawdomoéwnosci, przeanalizuje
rodzaje prawdy znane juz w starozytnosci. Filozofowie przyrody
wyodrebniaja na ogdét prawde algebraiczna i prawde bytu, logicy
— prawde logiczna, opierajaca si¢ na prawdziwosci zdan, etycy —
prawde moralna. Nie oznacza to, naturalnie, ze jest wiele prawd i nie
mozna znalez¢ zwiazku miedzy nimi, czy wrecz dostrzec jednosci.
Pragne jedynie przypomnie¢, ze prawda nie stanowi warto$ci wytacz-
nie epistemologicznej, ale rowniez warto$¢ ontologiczng, moralna, reli-
gijna. Niektorzy filozofowie prébowali wykaza¢, ze z natury prawdy
wynikaja dwa jej rodzaje: absolutna (prawda jest niezalezna od czasu,
miejsca, osoby) i relatywna (prawda pozostaje na ogdt w zaleznosci od
czasu, miejsca, osoby). Reprezentuje i bronie stanowiska, ze prawda
jest absolutna, a relatywizacja prawdy prowadzi do dysonansu po-
znawczego narazajacego ludzi na wiele innych probleméw moralnych.

Prawdomownos¢ pelna, czyli rozumiana facznie z obowiazkiem
niezatajania prawdy, obowiazuje w naszej cywilizacji jednokierunkowo
— jest powinnoscia 0sob znajdujacych sie nizej w hierarchii spolecznej,
na przyktad dopuszcza sie zatajenie ze strony rodzicow przed dzie¢mi,
a nie akceptuje si¢ braku prawdomoéwnosci dzieci wobec rodzicow.
Prawdomownos¢ niepelna wiaze sie z koniecznos$cia zatajenia pew-
nych faktow w okreslonym celu, na przyklad by ustrzec kogo$ przed
wstrzasem psychicznym, rozwojem choroby, rozpadem zwigzku mat-
zenskiego. W takich sytuacjach interpersonalnych prawdomdéwnos¢
pelna moze si¢ okazaé¢ zwyczajnym nietaktem, by¢ postrzegana jako
przejaw pychy, a nawet agresji frustracyjno-kompensacyjnej’. Istnieje
jednak niebezpieczenstwo zarzutu $wiadomego znieksztalcenia rze-
czywistosci przez osobe ukrywajaca fakty, dodatkowo osoba zatajajaca
prawde moze odczuwac presje otoczenia badz dyskomfort moralny
(poczucie winy, niepokd;j).

° Zob. M. Ossowska: Normy moralne. Préba systematyzacji. Warszawa, Paristwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1985, s. 120.
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Falszywa prawdomownos¢ (prawdomdédwnos¢ rzekoma) to jeden
z wyrafinowanych, a zarazem niebezpiecznych dla rozméwcéw spo-
sobow ktamania. Polega na tym, ze przedstawia si¢ prawde, czyniac
to w sposdb, ktdry odbiera jej walor realnosci i prawdopodobienstwa.
W tej sytuacji adresat prawde odrzuca. Oto przyktad fatszywej praw-
domoéwnosci:

Talleyrand nie przejmowal sie, kiedy zostal przylapany na
ktamstwie. Jesli Zle o kims méwil, a ten si¢ nagle pojawil, witat
go z wdzigkiem, méwiac: ,Drogi przyjacielu, méwilismy wtas-
nie o Panu wszystko, co najgorsze”. Delikwent byt zachwyco-
ny, a stuchacze zdezorientowani opanowaniem Talleyranda®.

W podobny sposob ktamcy prezentuja prawde, czasami wrecz
osmieszajac rozmowce. Dzieje sie tak najczesciej w sytuacjach, kie-
dy pod czyim$ adresem formulowane sa zarzuty. Kltamca nie tylko
z usmiechem przytakuje, lecz dodatkowo oskarza siebie, potegujac
w ten sposob groteskowos¢ oskarzen. Przerysowanie faktow chroni
ktamce przed wnikliwa ich analizag dokonywana przez otoczenie, bo
kazda kolejna préba naraza wykrywajacego nieprawde na smiesznosc¢
i dyskredytacje'.

Biorac pod uwage cykl zycia ludzkiego, wyroznia si¢ prawdomow-
nos¢ pierwotna (wrodzona), ktéra zostata wpisana w ludzka nature;
dziecko charakteryzuje sie¢ swoista szczeroscia. Obcujac z dzie¢mi,
mozna sie przekonaé, ze mowienie prawdy jest prostsze, gdyz stowa
odzwierciedlajg fakty i nie trzeba woéwczas uciekac sie do przebiegto-
$ci. W miare dorastania cztowiek nabywa wielu cech charakteru, jedna
z nich jest prawdoméwnos¢. Taki rodzaj wyuczonej spotecznie skion-
nosci do méwienia prawdy nazywamy prawdomownoscia wtorna.
Pierwsza jedynie predysponuje do podtrzymania drugiej, jednak bez
wysitku wychowawczego i samowychowawczego niemozliwe staje si¢
osiggniecie odpowiedniego poziomu prawdomoéwnosci wtornej. Praw-
domoéwnos¢ te najsilniej wzmacnia dojrzatos¢ spoleczna, emocjonalna
i moralna czlowieka.

1 Zob. T. Wrrkowskr: Psychologia ktamstwa. Motywy — strategie — narzedzia.
Watbrzych, Oficyna Wydawnicza UNUS, 2002, s. 198.
" Thidem, s. 199.
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Usytuowanie zagadnienia
w problematyce badawczej pedagogiki
i nauk pokrewnych

W kulturze euro-amerykanskiej rozwoj nauki przyczynit sie do
zaakcentowania waloréw prawdomdéwnosci. Nauka wprawdzie eks-
ponuje prawde przede wszystkim jako warto$¢ instrumentalna, to
znaczy jako srodek wiasciwego poznania rzeczywistosci umozliwiaja-
cy jej opanowanie, ale zaufanie uzytkownikoéw nauki stanowi w tym
przypadku réwnie istotng warto$¢ moralng — bezposrednia reakcje na
prawdomownos¢ naukowcow. Zanim zajme si¢ odniesieniem prawdy
i prawdomownosci do ethosu zawodowego naukowcow, proponuje
zlokalizowa¢ zagadnienie wpierw w problematyce badawczej nauk
pokrewnych pedagogiki, zwlaszcza takich, jak filozofia, psychologia,
antropologia, a nastepnie — w obrebie subdyscyplin pedagogicznych.

W obszarze nauk ogdlnych filozofowie zainteresowani problema-
tyka prawdy podejmuja refleksje nad:

— Pojeciem prawdy (interpretuja dotychczasowe pojecia prawdy badz
proponuja nowe sposoby rozumienia).
— Koncepgjami prawdy'>.

2 Poza klasyczna (korespondencyjna) koncepcja prawdy wylicza sie m.in. kon-
cepcje koherencyjna (prawda polega na niesprzecznosci, czyli logicznej zgodnosci
poszczegdlnych ukltadéw zdan), koncepcje oczywistosci (prawdziwy jest kazdy sad
psychologicznie badz logicznie oczywisty), koncepcje utylitarystyczna, inaczej prag-
matyczna (prawdziwa jest tylko wiedza majaca przelozenie na efektywne dzialanie),
konsensualng (dotyczy zaréwno prawdziwosci zdan rozstrzyganych w dyskursie
teoretycznym, jak i poprawnosci norm czy nakazéw rozstrzyganych w dyskursie
praktycznym. Jiirgen Habermas poswieca wiele uwagi odréznieniu konsensusu osia-
ganego w wyniku racjonalnego dyskursu od zgody powszechnej. Dyskurs racjonalny,
tzn. bedacy gwarancja prawdziwosci, opiera si¢ na zwyciestwie lepszego argumentu
przy zachowaniu wszelkich zasad logiki. Cecha racjonalnego konsensusu jest mozli-
wos¢ przekonania do twierdzenia, ktére zyskalo status prawdziwego, kazdej osoby
poddajacej sie wymogom racjonalnosci), koncepcje redundancji (termin ,prawda”
i terminy pochodne pelnig w jezyku funkcje wylacznie performatywna, dlatego uzy-
cie predykatu , prawdziwy” jest logicznie zbedne; zatem nie ma problemu prawdy,
lecz jedynie problem asercji. Istotna jest nie definicja, kryterium czy teoria prawdy,
lecz uzasadnianie twierdzen tak, by weszly w skiad ludzkiej wiedzy), koncepcje
ewidencjonalizmu, inaczej faktualizmu (opiera si¢ na stwierdzeniu, ze prawda jest
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— Funkcja prawdy w ludzkiej egzystencji i we wszech$wiecie.

— Odmianami (rodzajami) prawdy.

— Prawda w ujeciu ontologicznym (ontolog probuje znalez¢ odpo-
wiedz na pytanie: czy istnieje prawda, a jesli tak, to w jaki sposob
istnieje?. Jaki jest zwigzek prawdy z bytem? Czy poszukiwanie
prawdy stanowi ceche konstytutywna czlowieka? Rozpatruje praw-
de jako wiasciwos¢ bytu badz intelektu).

— Prawda w kontekscie epistemologicznym (epistemolog poszukuje
rozstrzygniecia takich problemoéw, jak: czym jest prawda?; jak mozna
ja rozpoznac?). Coraz rzadziej ujmuje si¢ prawde jako zagadnienie lo-
giki’; namyst nad zdaniami prawdziwymi i fatszywymi oraz prawda
rozumiang jako wlasciwos¢ pewnych elementéw danej klasy intere-
suje juz tylko waskie grono specjalistow, na przyktad semantykow.
Z kolei w problematyce filozofii nauki mozna odnalez¢ zagadnienia
prawdziwosci poznania naukowego, prawdy pojmowanej jako cel
poznania, wiernosci prawdzie w biografiach naukowcow.

— Prawda w kontekscie etycznym (etyk bada, w jaki sposdb postepo-
wac zgodnie z nakazem moralnym — prawda, oraz jak wystrzegac
sie nieprawdy. Prawda stanowi, w przekonaniu etykow, ideg regu-
latywna, to znaczy kierujacq ludzkim poznaniem i postepowaniem,
a jednym z zadan etyki pozostaje ksztattowanie umiejetnosci wysu-
wania sadoéw prawdziwych, a odrzucania mylnych).

— Prawda w rozumieniu metafizycznym. Metafizycy moga poszuki-
wac na przyklad prawdy religijnej dotyczacej objawienia.

— Prawda w aspekcie pragmatystycznym (utylitarnym). Pragmatysci
uwazaja, ze prawdziwa jest tylko wiedza umozliwiajaca skuteczne
dziatanie praktyczne lub poznawcze.

faktualna; czlowiek poznaje prawde, gdy empirycznie poznaje wyrdzniong czesé
realno$ci — fakty, nie za$ idee czy teorie). Oprécz wyliczonych koncepgji prawdy
warto wspomnie¢ réwniez o fideizmie (zgodnie z ktérym prawda jest tym, w co
ludzie wierza; ostateczne kryterium prawdy stanowi wilasnie wiara, zatem prawda
nie przystuguje sadom i nie weryfikuje sie jej przez rozumowanie) oraz o intuicjoni-
zmie (prawda jest poznawalna dzieki intuicji, ktéra stanowi akt poznania bezposred-
niego, dostarczajacego wymiernych rezultatéw poznawczych: jasnych, wyraznych
i prawdziwych. Intuicyjnego ogladu rzeczywistosci nie daje sie sprowadzi¢ ani do
doswiadczenia zmystowego, ani do poznania dyskursywnego).

® W klasycznej definigji prawdy, zwanej tez Arystotelesowska, przyjeto, ze
prawdziwos¢ poznawcza przystuguje wytacznie wypowiedzeniom jezykowym sfor-
mulowanym w postaci zdan oznajmujacych. Prawdziwe sa jedynie te sady czy zda-
nia, ktérych tres$¢ odpowiada obiektywnie istniejacej rzeczywistosci, czyli jest zgodna
z obiektywnymi stanami rzeczy, o ktoérych zdania te co$ stwierdzaja. Za gtowne
kryteria prawdy przyjmuje sie najczesciej: oczywisto$¢, doswiadczenie, praktyke,
poznawcza uzytecznosc.
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— Prawda w ujeciu historycznym. Reprezentanci historii filozofii
ujawniajg sposoby rozumienia prawdy w dziejach; rekonstruuja
kierunki, teorie i koncepcje prawdy obowigzujace w réznych okre-
sach rozwoju mysli filozoficznej.

Spegjalisci, poza filozofami, zazwyczaj nie postuguja si¢ ogdlnym
pojeciem prawdy, na przyklad fizykoéw interesuje prawda w ich specy-
ficznym wycinku rzeczywistosci, to jest zjawisk fizycznych, historycy
skupiajg si¢ na prawdzie zdarzen dziejowych, antropolodzy — na
prawdzie na temat cztowieka, zwlaszcza jego pochodzenia i ewolugji.

Psycholodzy analizuja prawde, uznajac ja na ogol za sktadnik
hierarchii wartosci okreslonych jednostek badz grup spotecznych.
Traktuja prawdomoéwnos¢ jako dyspozycje psychiczng indywiduum
oraz warunek konstruktywnej komunikacji interpersonalnej. Przedsta-
wiciele psychologicznej koncepcji poznawczej doceniaja prawde jako
wartos¢ poznawcza, ktora pozwala cztowiekowi zrewidowac bledne
przekonania o sobie i innych ludziach, wspomagajac w ten sposob
proces terapii, na przyklad nerwic i choréb psychicznych.

Pedagodzy, abstrahujac od dociekania istoty prawdy, rzadko po-
szukuja odpowiedzi miedzy innymi na nastepujace pytania: czy dzieci
i mlodziez uznaja prawde za istotng wartos¢ moralna i intelektualna
w swym zyciu?. Jak rozumieja prawdomoéownos¢? Jakie znaczenie
przypisuja tej zalecie indywidualnej w ich funkcjonowaniu spotecz-
nym (na przykltad w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej)? W jaki
sposOb wystrzegaja si¢ klamstwa jako przeciwienstwa prawdomow-
nosci w roznych sytuacjach interpersonalnych? Jakie warunki spo-
teczne i kulturowe sprzyjaja rozwojowi prawdomdéwnosci? W jakich
okolicznosciach dzieciom i mlodziezy najtrudniej by¢ prawdomow-
nymi? Jakie czynniki osobowosciowe stanowia najwigksza przeszkode
w prawdomdéwnosci? Do jakich stereotypéw dotyczacych mowienia
badz niemdwienia prawdy odwotuja sie ludzie? Mimo iz prawda
i prawdomowno$¢ stanowia rdzenna problematyke pedagogiczna,
dotychczas niewielu naukowcéw zdecydowalo sie na podjecie badan
z tego zakresu.

Wsréd subdyscyplin pedagogicznych kategorie prawdy i praw-
domoéwnosci moga szczegdélowo rozpatrywacd przedstawiciele: teorii
wychowania (zwlaszcza teorii wychowania umystowego, moralnego
i estetycznego'), pedagogiki ogdlnej, pedagogiki kultury, pedagogiki

" Zwiazek zagadnienia prawdy z estetyka wymaga wyjasnienia, gdyz nie jest
tak oczywisty, jak powiazanie z wychowaniem umystowym i moralnym. Kwintesen-
cje powiazania prawdy z estetykq wyraza stwierdzenie, ze prawda jest piekna, nie-
prawda za$ — odrazajaca, gdyz odpycha swa brzydota. W ocenie ujemnej klamstwa
etyka stapia si¢ wiec z estetyka.
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rodziny, pedagogiki szkolnej, pedagogiki pracy, pedagogiki zdrowia,
a takze reprezentanci takich kierunkow pedagogicznych, jak: aksjo-
logia (zwlaszcza etyka pedagogiczna), filozofia edukacji (nauczania
i wychowania), antropologia pedagogiczna i prakseologia pedago-
giczna. Pedagodzy moga postrzega¢ prawdomownos¢ jako: ceche
charakteru, komponent idealu wychowania, cel wychowania, zasade
postepowania, norme spoleczng, wyznacznik pozytywnej atmosfery
wychowania, przyzwyczajenie moralne, powinnos¢, zobowigzanie,
warunek podtrzymania relacji wychowawczej, sktadnik procesu samo-
poznania, samowychowania i autokreaciji.

Naukowcy empirysci, nie analizujac istoty prawdy, poszukuja jej,
a co wazniejsze — wciagz na nowo ja sprawdzaja, prowadzac badania
naukowe i weryfikujac ich wyniki. Wyniki badan uznaje si¢ za praw-
dziwe, jesli nie dostrzeze si¢ w nich bledéw logicznych i brakéw me-
todologicznych. Dodac trzeba, ze uczeni na ogot nie uwazaja wynikow
swych czy cudzych badant — jako rozwigzan danego problemu — za
wyniki definitywne i w tym znaczeniu za w pelni prawdziwe".

Czy wobec tego prawda naukowa jest wzgledna, poniewaz uzalez-
niona od dostepnych $rodkéw poznania naukowego? Prawda nauko-
wa stanowi ich funkcje. Prawdopodobnie niewlasciwe jest podawanie
,prawdy ostatecznej” w sytuacji nieustannej zmiennosci $rodkow
poznania naukowego. Zatem zaréwno postawa braku pewnosci, czyli
metodycznego powatpiewania, jak i wytrwatego zblizania si¢ do praw-
dy badz chocby do kryterium prawdy niezawodnej stanowia charak-
terystyke prawdomoéwnosci naukowcéw. Imperatyw poszukiwania
prawdy, taczac sie z cnotg prawdomdéwnosci, sprzyja indywidualnemu
rozwojowi naukowemu, zatem moze przynies¢ réwniez wymierne
rezultaty kulturotworcze.

'® Zob. J. Pieter: Psychologia filozofowania..., s. 136, 137.
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Ksztaltowanie prawdomownosci
jako element formagji intelektualne;
adeptow nauki
i mtodych pracownikow naukowych

Obowiazek prawdomownosci —
podstawa ethosu zawodowego uczonych

Prawdomoéwno$¢ to rodzaj zgodnosci mowy z przekonaniem czlo-
wieka, przeciwienstwo oportunizmu. Stosunek do prawdy jest w zy-
ciu ludzi nauki relacja szczegdlna. Dazac do prawdy, poszukuja oni
zgodnosci z obiektywna rzeczywistoscia. Poznawana przez uczonego
rzeczywistoscia moze byc¢ niemal wszystko: przedmioty zmystowe,
fakty psychiczne, spoteczne, inni ludzie, a takze wartosci, w tym war-
tosci etyczne. Prawda jest wartoscig, a nieprawda — antywartoscia.
Prawdomodwnos¢ jest moralnie dobra, natomiast ktamstwo — moralnie
zte. Prawda dotyczaca zla nie jest zta, a fatsz dotyczacy dobra nie jest
dobry. Tak wigc prawda pozostaje niezalezna od tego, czego dotyczy.
Niemniej znaczenie pewnych prawd moze by¢ w danej chwili dla czto-
wieka wigksze niz znaczenie innych prawd. Przywigzanie do prawdy
jest wiec kategoryczne; cztowiek zaklamany nie moze zy¢ optymalnie.
Zadna inna warto$¢ nie zdota zastapi¢ mu na dtuzszy czas prawdy.
Potoczne doswiadczenie pokazuje, ze ludzie wola zna¢ smutng praw-
de, niz zy¢ posrod przyjemnych klamstw. W bezwarunkowym dazeniu
cztowieka do prawdy i w odwadze przyjmowania nawet najtrudniej-
szych prawd odslania si¢ pierwotny zwiazek czlowieka z bytem, zwia-
zek, ktory dzieki zblizaniu si¢ do prawdy staje sie w miare uptywu
lat zycia nie tylko mocniejszy, lecz takze bardziej ludzki'.

Ethos uczonych to pewnego rodzaju kodeks moralnosci i obycza-
jow (cho¢ nie tylko), ktory wiaze sie z funkcjonowaniem nauki jako
odrebnej instytucjonalnie i profesjonalnie dziatalnosci, a zwlaszcza
z wyodrebnieniem w niej specjalnej grupy poszukujacych prawdy i jej

' D. voN HiLpeBrAND: Fundamentalne postawy moralne. W: D. voN HILDEBRAND,
J. Kroczowskr, J. Pasciak, J. TiscHNER: Wobec wartoéci. Poznan, Wydawnictwo ,W dro-
dze”, 1982, s. 131, 132.
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nauczajacych. Nakaz dazenia do prawdy, w duzej mierze ewokujacy
tres¢ ethosu reprezentantow srodowiska naukowego, jest postulatem
zarazem etycznym i epistemicznym'. Tworcy cywilizacji technicznej
oraz postepu kulturowego uczynili ze swego poszukiwania prawdy
dazenie priorytetowe, podstawe ethosu zawodowego i pierwszo-
planowa wartos¢. Otrzymali niezwykly kredyt zaufania ze strony
spotecznosci prawdopodobnie dlatego, ze umitowanie prawdy pociaga
za soba wrazliwos¢ na inne wartosci moralne. Aktywno$¢ naukowa
wymaga od nich, by pielegnowali w sobie wspaniatlomyslna postawe
wobec prawdy jako warunek dynamicznego dzialania w swiecie. Wy-
maga od nich réwniez obiektywnosci w postrzeganiu praw innych
ludzi, wydarzen spotecznych i zdarzen emocjonalnych oraz prze-
nikliwosci w dostrzeganiu tego, co w zyciu ludzkim podstawowe.
W $wiecie wspodtczesnym ludzie o takiej intuicji prawdy sa wybitnymi
naukowcami i zarazem wielkimi wychowawcami pokolen.

Obowiazek prawdoméwnosci w tej grupie zawodowej nalezy
do niezwykle istotnych, gdyz klamstwo w nauce jest niegodziwoscia
ostabiajaca nie tylko srodowisko naukowcdéw, lecz takze globalna spo-
fecznos$¢ — ludzkosc.

Swiadome ktamstwo nie licuje z godnoscia uczonego, poniewaz
stanowi przejaw sprzeniewierzenia si¢ uznawanym powszechnie war-
tosciom, ktorych uwzglednienie ma mu zapewnic¢ szacunek innych
naukowcoéw. Niemniej jednak ktamstwa w nauce si¢ zdarzaja. Sklania
do nich gltéwnie postawa podporzadkowania dazenia do prawdy
innym niezwiazanym z nia kwestiom (badz interesom). Kluczem
identyfikacyjnym klamstwa — oprdcz obiektywnej nieprawdziwosci
— jest subiektywna intencjonalnos¢ zafatszowania; ktamca chce mowic
nieprawde lub przewiduje, Ze bedzie méwic¢ nieprawde, i godzi sie na
to (gdy tezy falszywe wyglaszane sa w dobrej wierze, podejrzewa si¢
raczej pomytke lub btad)™.

Odmian klamstw w nauce jest wiele (biorac pod uwage sprawcow,
rodzaj falszowania faktéw, warunki umozliwiajace ktamstwo czy do
niego skfaniajace). Proponuje wszakze przeanalizowac jedna z klasy-
fikacji, ktére, w moim przekonaniu, wiele wnosza do analizowanej
problematyki naukoznawczej i aksjologicznej. Jezeli jako kryterium
przyjmiemy motyw, da si¢ rozrézni¢ dwa typy klamstw:

" Zob. M. FupaLgy: Techniki i typy kfamstwa w nauce. W: Etyka zawodowa ludzi na-
uki. Red. J. Go¢kowski, K. PicoX. Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1991,
s. 85; U. OsTrowsKa: Etyczne aspekty procesu badawczego (ze szczegolnym uwzglednieniem
pedagogicznych badan jakosciowych). W: Po co etyka pedagogom?. Red. W. Sawczuk. Torun,
Wydawnictwo Adam Marszatek, 2007, s. 56—57.

" Zob. ibidem.
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— kltamstwo ofensywne (motywem jest na przyklad che¢ zdobycia
intratnego stanowiska, zapewnienia sobie uznania w $rodowisku,
rozwdj kariery zawodowej, wyprzedzenie rywali);

— kltamstwo obronne (motywem jest na przyktad che¢ utrzymania
atrakcyjnego stanowiska, uznania w $rodowisku).

Zaréwno w odniesieniu do pierwszego, jak i drugiego typu korzy-
Sci, jakie ptyna z ktamstwa, zapowiadaja wieksza gratyfikacje niz daze-
nie do otrzymania prawdziwych wynikéw badan'. Warto odnies¢ sie
do zaprezentowanej typologii chocby opatrzeniem jej komentarzem,
do ktorego skltania postawa sw. Augustyna przekonanego o tym, ze
zycie szczesliwe polega na radowaniu si¢ z prawdy. W biografiach
i autobiografiach wigekszosci naukowcoéw nietrudno natrafi¢ na wypo-
wiedzi — dowody na to, ze najwigksza rados¢ sprawia im znalezienie
prawdy badz sprostowanie nieprawdy (czesto w rezultacie diugolet-
nich zmagan badawczych i przezwyciezania rozterek psychicznych).
Czystos¢ intencji poznawczych naukowcdw stanowi w tej profesji nie
tylko podstawe ethosu zawodowego, lecz takze warunek pomyslnosci
osobistej™.

Brak respektu dla prawdy moze uniemozliwi¢ uczonym poznanie
faktow i skutkowac przenikaniem fatszywych danych naukowych do
szerszych kregdéw spolecznych, wprowadzajac w biad realizatorow
osiggnie¢ naukowych i przedsiebiorcow, na przyklad przedstawicieli
osrodkdw medycznych, farmaceutycznych, edukacyjnych. Natomiast
naukowcy kontynuujacy dorobek swych ,mistrzéw”, otrzymawszy
falszywa spuscizne naukowa, moga zabrna¢ w slepy zautek i stac sie
kolejnymi ofiarami kltamliwych poprzednikow.

Jakie inne skutki moze przynies¢ ludzkosci nieprawdomoéwnosé
uczonych — nietrudno przewidzieé; do skutkow tych zalicza sie
zarowno nieskuteczno$¢ oddziatywan terapeutycznych czy wycho-
waweczych, jak i uszczerbek na zdrowiu somatycznym badz psychicz-
nym, a nawet $mier¢ pacjenta, klienta, podopiecznego, wychowanka.
Ponadto nieprawda raz podana do powszechnej wiadomosci utrwala
sie¢ w $wiadomosci uzytkownikéw kultury i blokuje prawdziwe od-
krycia naukowe. W profesji uczonego z prawda wiaza sie wiec przede
wszystkim wymogi odpowiedzialnosci; obowigzek prawdomownosci,
podlegajac bowiem innym warto$ciom, na przykltad dobru, sprawied-
liwosci, solidarnosci i godnosci, powinien réwniez scis$le odpowia-

¥ Zob. M. Fupacey: Techniki i typy klamstwa w nauce..., s. 93. Por. S. SEETHALER:
Ktamstwa, przeklete ktamstwa i nauka. Jak radzi¢ sobie z chaosem informacyjnym XXI wie-
ku?. Przet. A. Siewior-Kus. Katowice, Wydawnictwo Sonia Draga Sp. z o.0., 2010.

2 Zob. A. Zywczox: Ku afirmacji zycia. Pedagogiczne podstawy pomyslnej egzystencji.
Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2011.
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da¢ wewnetrznej uczciwosci. Takie sprzezenia aksjologiczne znaja
doskonale ludzie nauki, ktérzy czesto z niepokojem przewidywali
negatywne konsekwencje swych odkry¢, mimo iz takich rezultatow
nie planowali.

Prawdomownos¢é — cecha konstytutywna uczonych
i budulec autorytetu

Prawdomownos¢, stanowiac ceche konstytutywna uczonych, to
znaczy ceche, bez ktorej poprawna dziatalno$¢ naukowa nie jest moz-
liwa, sklania do refleksji nad wspdtczesnym doborem pracownikow
naukowych, ktérego istotny walor indywidualny i podstawe profesjo-
nalizmu powinna stanowic¢ analizowana dyspozycja psychiczna. Rek-
torzy, dziekani, dyrektorzy instytutéow, kierownicy katedr i zakladow
na uniwersytetach, w szkotach wyzszych i innych instytucjach badz
osrodkach badawczych, dbajacy o postep nauki, dokonujac doboru
pracownikow badz selekgji/rotacji zawodowej, powinni zwroci¢ uwage
na stosunek swych podwltadnych do prawdy oraz na ich indywidualne
zapotrzebowanie na poznanie, odkrywanie i weryfikacje prawdy. War-
to pamiegta¢ rowniez o fakcie, ze fluktuacja kadry zmniejsza spdjnosc¢
zespolow pracownikéw i moze utrudnia¢ wspodtprace naukowa.

Dorobek nauki stanowi osobliwy dowod indywidualnej szczerosci
naukowcow, prawdoméwnos¢ zas — przejaw ich etyki zawodowej,
a zatem $wiadectwo kompetencji naukowej, a takze predyspozycji do
tworczych osiagnie¢. Ponadto prawdomoéwnos¢ wzmacnia autorytet
naukowca i czyni go wiarygodnym zaréwno w swym srodowisku:
szanowanym przez studentéw i wspotpracownikow, jak i poza ma-
cierzysta uczelnia — w innych osrodkach badawczych kraju i za
granica. Prawdomowno$¢ w tej grupie zawodowej wyraza si¢ miedzy
innymi w starannym przygotowaniu projektu badan i ich przeprowa-
dzeniu, komunikowaniu (ustnym, pisemnym) prawdziwych, rzetel-
nie opracowanych wynikéow badan w szerszych gremiach uczonych
oraz w ujawnianiu zaréwno przeszkdd pietrzacych sie przed bada-
czem w trakcie realizacji przedsiewziecia, watpliwosci wynikajacych
z trudnosci zadania, jak i zadowalajacych rezultatéw pracy naukowe;.
W oglaszaniu wynikow swoich badan zachowanie r6wnowagi miedzy
ujawnionymi barierami badawczymi i osiggnieciami, nazywanymi
sumarycznym terminem ,sukces”, $wiadczy o dojrzatosci badacza
i podnosi jego wiarygodnosc.
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Nauczyciel akademicki cenigcy prawde bedzie doceniat rowniez
warto$¢ autentycznosci realizowanej w wielu sytuacjach wychowaw-
czych, samowychowawczych i autokreacyjnych. Walor prawdziwosci
nadaje wspolnocie akademickiej sposob wartosciowania jej cztonkéw:
wewnetrzny imperatyw gloszenia prawdy naukowej oraz zdolnosc¢
wykrywania nieprawdy na drodze autorefleksji i dyskursu. Odkrycie
prawdy cieszy i skfania do jej praktykowania, wykrycie nieprawdy —
rodzi pejoratywne odczucia, zwlaszcza jesli udowodniono nie omytke
czy blad, lecz swiadome zafalszowanie wynikow badan lub plagiat.

Wspdlnota akademicka, universitas, ma warunki sprzyjajace ujaw-
nianiu roznorodnosci stylow pracy naukowej jako sposobow do-
chodzenia do prawdy. Tradycja tolerancji oraz wolnosci wyksztalca
w adeptach nauki zdolno$¢ samostanowienia i nieobawiania sie swej
niepowtarzalnosci czy autentycznosci. Uniwersytet jest dogodnym
miejscem samodoskonalenia zaré6wno mlodszych, jak i starszych uczo-
nych prowadzacych autorskie badania naukowe®, moze zatem stano-
wic bastion prawdy i ,kuzni¢” prawdomdwnosci.

Ekspedycja jako wspolczesna forma
zorganizowanego poszukiwania prawdy —
ujecie neutralne i krytyczne

Od czasow nowozytnych odkry¢ zmierzajacych do ujarzmienia
Ziemi — kolonizacji, jedynie podrdze odkrywecze, czyli ekspedycje na-
ukowe, maja charakter hiperwydarzen, za ktorych sprawa dokonuje si¢
przemiana nieznanego w znajome. Dzi§ podroz odkrywcza wyraznie
nawigzuje do ,epoki odkry¢ geograficznych”. Dalekie podrdze stano-
wigce rodzaj epistemicznej ekspansji sprawiaja wrazenie stuzby praw-
dzie. W przekonaniu wiekszosci Europejczykow poznawcze otwarcie
sie na nowe kultury pozostaje najwyzsza forma przedsigbiorczosci
naukowej.

Ruch globalizacji jest rowniez odmiang ekspansji przestrzennej;
sktadnikiem nowozytnej historii prawdy. Ekspansja nie mogtaby sie
dokona¢, gdyby uprzednio nie byla przeprowadzona w wymiarze
techniki prawdy — jako odstoniecie tego, co dotychczas byto zakryte.
Nowozytnos¢ jest epoka eksploracji prawdy, epoka, ktéra odznacza

2 Zob. A. Zywczok: Aksjologia odkrycia naukowego — studium rozwoju i wychowania
osobowosci naukowych. Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2009, s. 160.
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sie¢ okreslonym stylem produkowania jawnosci; prawda nie jest juz
rozumiana jako co$, co ukazuje si¢ samoczynnie. Badanie naukowe
staje si¢ zorganizowanym ,rabunkiem” tego, co ukryte. Odkrycia sa
zatem sumarycznym mianem na okreslenie procedur geotechnicznych,
hydrotechnicznych i biotechnicznych, ktoére poczatkowo wystepuja
rudymentarnie i przypadkowo. Nawet jesli to bojowe przemierzanie
morz i oceanow, pospieszne szkicowanie obrazéw wybrzezy i ladow,
identyfikacje nieznanych ludow historycy uznaja za improwizacje, sa
to zabiegi techniczne”. Do dziatan tych odnosi si¢ powszechne prze-
konanie, ze technika jest sposobem odkrywania swiata.

Uczeni przyrodnicy, na przyklad geolodzy, archeolodzy, ktorzy,
wzorujac si¢ na pierwszych kolonizatorach, dzieki podrézom od-
krywaja dzis nowe zakatki $wiata, sqa usprawiedliwieni realizacjq
doniostych celéw naukowych. Reprezentanci innych nauk docierajacy
do odlegltych miejsc, a do tego ,zakladajacy maske” panujacych nad
Swiatem kosmopolitéw, nie sa juz tak przekonujacy. Niezdolnos¢ do
oryginalnych badan badz refleksji naukowych niejednokrotnie zaste-
puja efektowna wyprawa donikad, w poszukiwaniu ,niewiadomej”.
Brak sprecyzowanego celu humanistycznej wyprawy na druga ziem-
ska potkule swiadczy o zwyciestwie pozornych dziatan naukowych
nad autentycznym poszukiwaniem prawdy. Odkrywcami sa w tym
wypadku niestety tylko ci, ktorzy zjawisko to demaskuja.

Zadowalanie si¢ fikcyjnymi osiggnieciami naukowymi stanowi
godna pozatowania praktyke naukowcéw reprezentujacych niski po-
ziom kreatywnosci w swojej dyscyplinie. W sytuacji gdy wystarczy
sprawna autoanaliza badZz uwazna obserwacja drugiego czlowieka,
na ogodl nie trzeba ekspedycji wyposazonej w kosztowny warsztat
badawczy. Nie chciatabym by¢ posadzona o krytyke wypraw nauko-
wych; probuje jedynie rozwazy¢, jaki rodzaj podrézy naukowej istot-
nie sprzyja postepom nauki. Podréz naukowa z pewnoscia powinna
mie¢ swdj szczegdtowy plan poznawczy, opracowany starannie przed
wyjazdem, i wymierne rezultaty badawcze (wspodlne badania, nauka
nowych technologii, na przyklad medycznych).

Podréz wytacznie kulturalna, zwiazana przykladowo z uczestnic-
twem w konferengji lub kongresie miedzynarodowym, dostarcza jedy-
nie rozeznania w biezacym stanie badan kraju, do ktérego naukowcy
sie udaja i z ktorym podejmuja dialog. Trudno oceni¢ wkiad takiej
podrézy w indywidualny rozwdj naukowy i postep nauki. Najistot-
niejszy walor takich wyjazdéw stuzbowych wyraza si¢ w przetamaniu

# Zob. P. Sroteroyk: Krysztatowy patac. O filozoficzng teorie globalizacji. Przet.
B. CymBrowskl. Warszawa, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, 2011, s. 121—122.
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stereotypdéw dotyczacych narodéw, ras, wyznan itd., w uczeniu sig
rozumienia innych ludzi, obserwowania i poréwnywania zachowania
oraz w nabieraniu przekonania, Ze réznice miedzyludzkie sa niewiel-
kie, a podobienstwa liczne, co pozwala na postawe solidarnosci z in-
nymi. Podziwiajac krajobraz i zwiedzajac obiekty kultury, na przyktad
zabytki, podrozujacy jednocza sie we wspdlnym dziele chronienia

Ziemi, ucza sie¢ pokory i umiaru w eksploatacji bogactw naturalnych,

a takze otwarcia na nowe zwyczaje, obyczaje”, poglady. Maja row-

niez dogodne warunki do przezwycigezenia poczucia osamotnienia

i obcosci, zwigkszenia samodzielnosci, zaangazowania i podniesienia

poczucia sprawstwa, zaradnosci zyciowej, zainicjowania wewnetrznej

przemiany.

Podréze zachecaja tez do wrazliwosci na ludzki los, do podjecia
misji pokojowej i altruistycznych dziatan na rzecz spotecznosci uciska-
nych, pozbawionych przywilejow, ubozszych ekonomicznie itd., gdyz
bardziej przyjaznie postrzega si¢ ludzi i kraje, ktére sie zwiedzito,
ktorych historie i kulture si¢ rozumie. Sktadniki te stanowig zarazem
kryteria dorostosci i dojrzatosci spotecznej czlowieka, jakze istotne
w rozwijaniu dojrzatosci naukowej. Negatywnym skutkiem podrozy
bywa utatwiona rekonstrukcja cudzych osiagnie¢, bierne nasladownic-
two, asymilacja rezultatoéw pracy innych badaczy nieprowadzaca do
samodzielnych odkry¢.

W odpowiedzi na pytanie: czy wspodtczesny naukowiec powinien
by¢ mitosnikiem podrézy, ,czlowiekiem migrujacym”, mobilnym,
warto dokona¢ klaryfikacji w postaci nastepujacych tez:

— Da si¢ wyrdzni¢ co najmniej trzy odmiany znaczacych w profe-
sji naukowca podrozy: pierwsza — na zewnatrz (krajowa badz
zagraniczng); druga — do wewnatrz (wlasnej wyobrazni, intuicji,
poktadow kreatywnosci, doswiadczen osobistych, pragnien, dazen,
motywagji, celow zyciowych, kompetencji zawodowych, cech cha-
rakteru, wartosci moralnych itd., by je dobrze rozpoznac i zintegro-
wac¢ w imponujacym rezultacie badawczym); trzecia — wirtualna,
za posrednictwem Internetu i innych $srodkéw masowego przekazu,
na przyklad telewizji, radia, prasy.

— Niepokojacym wspolczesnie zjawiskiem, zagrazajacym réwniez
zasobom nauki, jest zdecydowana przewaga podrozy wirtualnych
nad dwoma pozostalymi odmianami.

— Podréz zewnetrzna i wirtualna niepodporzadkowane metaforycznej
podrdzy w glab siebie moga przynies¢ tylko mierne wyniki nauko-

» Zob. O. CzerNiawska: Podriz i jej andragogiczny wymiar. ,Chowanna” 2005, t. 2:
Miedzy przesztosciq a przysziosciq oswiaty dorostych, s. 95.
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we. Gdy brakuje czynnikéw osobowosciowych odpowiedzialnych

za efektywna wedrowke do réznych sfer psychiki i duchowosci

cztowieka oraz zdolnosci autorefleksji zasilajacych procesy poznaw-
cze, nie nalezy spodziewac si¢ oryginalnych odkry¢.

— Nawet podrdz zewnetrzna do najbardziej odleglych rejonéw Swia-
ta stluzaca realizacji celéw naukowych musi mie¢ swe specyficzne
cechy, rozne od turystyki miedzykontynentalnej czy krajoznawczej.
Powinna by¢ wolna od pospiechu, komercjalizacji, konsumpcjoni-
zmu, powierzchownosci; uwzglednia¢ réwniez typowa w pracy
naukowej naprzemiennos$¢ rytmu aktywnosci i kontemplacji, stu-
diowania i produktywnosci, zbierania i gromadzenia danych oraz
ich opracowywania i interpretacji, a przy tym planowania przebie-
gu badan i komunikowania wyniku, upowszechniania rezultatow
badawczych i wdrazania projektow, na przyklad w gospodarke
danego kraju czy rodzimy system edukacyjny.

Lacznos¢ ze swiatem zewnetrznym zapewniaja dzi$ nowoczesne
nosniki informacji (w ktorych sie surfuje, sg piraci i porty — portale),
a podréz tradycyjna pociaggiem, samochodem lub samolotem w wielu
wypadkach wydaje si¢ archaiczna, kosztowna i nieefektywna. Wtasci-
we gospodarowanie finansowymi zasobami nauki ma przeciez przy-
nies¢ ludzkosci wymierng korzys¢, naturalnie, inng w humanistyce,
a inng w naukach na przyktad technicznych. Humanisci nie odkryja
nowych rzek, ciesnin, przyladkéw, zatok czy wysp. Moga jednak by¢
inicjatorami wspolczesnego exodusu wyrazajacego sie w postawie
otwartosci na prawde, w wytrwatosci w dazeniu do jej poznania,
wierno$ci prawdzie, w rozmitowaniu si¢ w prawdzie.

Ksztaltowanie w mtodym pokoleniu zainteresowan i zamitowan
naukowych wymaga obcowania z ludzmi cenigcymi prawde, a zara-
zem sprawnie odrozniajacymi ja od nieprawdy, krytycznymi wobec
dziatann upozorowanych i skomplikowanych zabiegéw pseudonauko-
wych. Cel ten mozna osiagna¢, bezposrednio stykajac sie z uczonymi
z roéznych zakatkéw $wiata. Fascynacja cyberprzestrzenia moze zara-
zem stanowi¢ przyczyne ulatwienia dostepu do Zrédet naukowych
i zubozenia kapitatu kulturowego nauki.

Prosta natura prawdy domaga si¢ uszanowania doskonatego pola-
czenia trzech ludzkich atrybutoéw: inteligencji, intuicji, zamilowania
(i zwiazanej z nim fascynacji dana dziedzina nauki), prowadzacych
wprost do oryginalnosci. Oryginalnos¢ przypisywano dotychczas ra-
czej wybitnym jednostkom (ktérych wklad nie wydaje sie dzis od-
powiednio doceniany) niz zespolom naukowcéw. Praca zespotowa
usprawnia czynnosci badawcze, ale jednoczesnie niestety usrednia
rezultaty, czyniac je przecietnymi. Pomystodawca bywa na ogot jeden,
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zatem jesli ma przekazac¢ autorstwo zespolowi, raczej powstrzymuje
sie¢ od optymalnej generatywnosci. Zresztg dziataby sie niesprawied-
liwos¢, gdyby najbardziej unikalne odkrycia jednostki zawtaszczyli
sobie inni cztonkowie zespotlu, przypisujacy sobie réwna kreatywnos¢
czy jednakowy wktad w postepy pracy badawczej.

Niedobory oryginalnych osiagnie¢ wynikaja przede wszystkim ze
zbyt konwencjonalnej, rekonstrukcyjnej edukacji mtodego pokolenia.
Oryginalnos¢ — szczegélny walor indywidualny — niestety wciaz nie
jest podstawowym kryterium oceniania dzieci i mlodziezy w szkotach,
studentéw w edukacji akademickiej, doboru pracownikéw naukowych
na uniwersytetach i w osrodkach badawczych. Skoro zatem przyjmuje
si¢ inne kryteria sukcesu naukowego, mozna przewidywac rozkwit
jedynie odtworczosci i pseudonauki.

,Podréz” do granic wlasnych mozliwosci poznawczych,
wolitywnych i emocjonalnych —
aktywator odkry¢ naukowych

Docieranie do prawdy to nie wojna o panowanie nad $wiatem czy
zaznaczanie kregu wlasnosci linia demarkacyjna, to raczej rezygnacja
z obwarowan i z miejsc nieskolonizowanych w samym sobie — we
wlasnym intelekcie, w woli i emocjonalnosci. Najwigksza przeszkode
w przeprowadzeniu planéw naukowych do konca stanowia nie tyle
czynniki zewnetrzne, ile indywidualne problemy wolicjonalne bada-
czy, takie jak brak wytrwatosci, konsekwencji w dazeniu do realizacji
celu, nierdwnomierne gospodarowanie zasobami motywacyjnymi (na
przykiad ,stomiany zapal” rozumiany jako szybkie przechodzenie
od ekstremalnego zaangazowania do braku inicjatywy; czeste zarzu-
canie rozpoczetych projektéw). Prowadzi to do niezadowalajacych
rezultatow finalnych w stosunku do przewidywanych, a nawet do
defetyzmu.

Labilno$¢ emocjonalna i motywacyjna nie sprzyjaja efektywnej
pracy naukowej rowniez ze wzgledu na wiazace si¢ z nimi niedobory
koncentracji uwagi. Czlowiek nieprawidtowo gospodarujacy swym
czasem, zarowno pracy zawodowej, jak i rekreacji, moze odczuwac
chroniczne zmeczenie stanowigce powazng przeszkode indywidual-
na, zwlaszcza w realizacji projektow wymagajacych maksymalnego
wysitku umystowego i koncentracji uwagi. Nic nie moze odciggac
uwagi uczonego pracujacego nad rozwigzaniem jakiego$ problemu
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naukowego; ani telefon komorkowy, ani dzwonek do drzwi, ani hatas
uliczny, ani sennos¢, ani wlasny kaszel.

W cywilizagji obfitujacej w przerdzne bodzce rozpraszajace uwage
czlowieka przecigzenie sensoryczne stanowi prawdziwy mankament
pracownikow naukowych potrzebujacych prawdopodobnie znacznie
wiecej, niz przedstawiciele innych grup zawodowych, wyciszenia,
autorefleksji i studiowania w warunkach laboratoryjnych, to znaczy
w samotnosci, wérdd przyrzaddw, pomocy naukowych, ksiegozbioru,
nowoczesnych nosnikéw informagji stuzacych do notowania przebiegu
i wynikow badan. Gabinet naukowca to nie tylko pokdj pracy, lecz
takze osobista przestrzen o okreslonym klimacie emocjonalnym, po-
budzajaca wyobraznie naukowca i pozwalajaca sprawniej zagtebic sie
w problem naukowy. Nie nalezy wigc lekcewazy¢ warunkow pracy, ale
jak najszybciej zorganizowac je stosownie do indywidualnych potrzeb
psychicznych, zwlaszcza poznawczych. Wszystko, co si¢ znajduje
w pracowni/gabinecie/laboratorium, ma utatwi¢ proces eksploracji
i doprowadzi¢ badacza do nowych danych naukowych. Moze mu
w tym pomoc postrzeganie czynnosci, ktore wykonuje, i zadan, ktére
realizuje, jako tajemniczej ,podrozy” do granic swych mozliwosci;
z wyraznie zaznaczonym poczatkiem, ale bez znajomosci konca.

Metafora podrézy przypomina rowniez egzystencje cztowieka, kto-
ry zostat poczety, ale nie zna swego losu, a zwlaszcza finiszu (ludzie
obdarzeni wysoka samoswiadomoscia postrzegaja $mier¢ czesto jako
rodzaj podrozy, z ktéra — podobnie jak w przypadku pracy naukowej
— wiaze si¢ stan zaciekawienia i oczekiwania). Moze jednak wyty-
czy¢ trase swego ,wedrowania” czy ,pielgrzymowania” oraz wybrac
cel, narzucajac sobie pewna dyscypling w gospodarowaniu aparatura
i srodkami finansowymi przeznaczonymi na finalizacje przedsiewzie-
cia. Moze nada¢ sens swemu wysitkowi, wiazac wilasny trud z na-
dzieja poprawy jakosci zycia ludzi, przetrwania innych organizmodw,
kultur, tradycji, idei, wartosci humanistycznych, norm spotecznych
i moralnych itd. Podréz uczonych prowadzaca do oczekiwanych re-
zultatow naukowych wymaga zgody na odbycie jej samotnie, a raczej:
samodzielnie; trud takiego poruszania si¢ wsrod wiasnych mysli,
problemoéw badawczych, hipotez, rozwiazan i interpretacji trudno
poréwnac z inng ludzka aktywnoscia. Z pewnoscia wszakze to jed-
na z najciezszych wypraw, jakich kiedykolwiek podjat sie cztowiek
probujacy usunac wszelkie przeszkody, ktore oddzielajg ludzkos¢ od
poznania danej prawdy, na przykiad jakiej$ fundamentalnej zasady
budowy wszechswiata.

Trafnego poréwnania dziatalnosci naukowej do wspinaczki wysoko-
gorskiej dokonat indyjski uczony Subrahmanyan Chandrasekhar, piszac:
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Ktéz z nas moze mie¢ nadziej¢, ze uda mu sie pokonac Eve-
rest i wejs¢ na szczyt, gdy niebo jest btekitne, a pogoda bez-
wietrzna, i w tej ciszy podziwia¢ Himalaje, pokryte oslepiajaco
biatym s$niegiem i rozciagajace sie w nieskoriczonosc¢? Nikt nie
moze liczy¢, ze osiagnie taka wizje natury i otaczajacego $wia-
ta. Nie jest jednak niczym ztym i niskim, Ze ktos stoi w dolinie,
az stonice wzejdzie nad Kanczendzonga™.

Fallibilizm i falsyfikacjonizm —
postawy dystansu do prawdy naukowej
w kontekscie prawdomownosci uczonych

Po raz pierwszy terminem ,fallibilizm” postuzyl si¢ w 1897 roku
filozof amerykanski Charles Peirce, by uzewnetrzni¢ swe przekonanie,
ze wiedza jest zawodna i podatna na rewizje. Uzasadnil swoj poglad
miedzy innymi stwierdzeniem, iz podstawowym mechanizmem po-
znania jest abdukgja, to znaczy rozumowanie hipotetyczne w warun-
kach wstepnej ograniczonej kompetencji poznawczej. Kontynuatorem
fallibilizmu i tworca falsyfikacjonizmu (inaczej hipotetyzmu, deduk-
cjonizmu, antyindukcjonizmu) jest Karl Popper.

Falsyfikacjonizm (tac. falsus — ,falszywy”; facere — ,czynic”)
to stanowisko filozoficzne, wedle ktorego cho¢ nie mozna wykazac
prawdziwosci teorii naukowej, czasami udaje sie¢ wykazac jej fatszy-
wosc. Poglad ten uznaje sie za jedno z najoryginalniejszych osiagniec¢
wspolczesnej filozofii nauki i zalicza do kregu logicznego pozytywi-
zmu (cho¢ poglady Poppera w wielu kwestiach r6znig sie od filozofow
Kota Wiedenskiego). Podstawowe zatozenia falsyfikacjonizmu mozna
sprowadzi¢ do kilku stwierdzen. Oto wazniejsze z nich:

— Zamiast utrzymywac, ze celem nauki jest odkrywanie prawdy, nale-
zy rozumie¢ dziatalnos¢ naukowa raczej jako ciag systematycznych
prob obalania $miatych hipotez na temat natury Swiata.

— Empiryzm opierajacy sie¢ na opisie doswiadczenia zaklada selekcje
i interpretacje w obrebie pewnych wstepnych danych i wczesniej-
szej struktury pojeciowej, czyli teorii.

— Teorie naukowe powstaja w procesie, ktory nie poddaje si¢ zadne-
mu logicznemu schematowi. O statusie naukowym teorii bedacej

* S. CHANDRASEKHAR: Prawda i piekno. Estetyka i motywacja w nauce. Przet. P. Am-
STERDAMSKI. Warszawa, Proszynski i S-ka, 1999, s. 52.
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efektem inwencji rozstrzyga bogactwo hipotez, nawet bardzo mato

prawdopodobnych, ale wskazujacych jasno, co wykluczaja.

— Empiryczne sprawdzenie teorii nie polega na poszukiwaniu dowo-
dow na jej poparcie czy potwierdzenie, lecz na konsekwentnych
probach wykazania (dzieki korzystaniu z logiki dedukgji), ze jest
fatszywa.

— Twierdzenie ogolne zawsze wykracza poza to, co moze uzasadnic¢
skonczony zbiér dowodow na ich rzecz, ale moze je tez nieodwo-
falnie obali¢ jeden kontrprzyklad.

— Wiedze naukowa trzeba uwazac za tymczasowa, co nie oznacza, ze
nauka jest irracjonalna czy ze niemozliwy jest jej postep.

— Teorie naukowe sa tylko czekajacymi na podwazenie i obalenie
hipotezami, nawet gdy wydaja si¢ doskonale potwierdzone. Kazda
teoria w toku rozwoju wiedzy w konfrontacji z nowymi faktami
okazuje swojq stabosc.

— Metafizyka, religia, mit, pozostajac na granicy miedzy nauka a tym,
co nienaukowe, sg sensowne i moga by¢ prawdziwe. W kazdym
razie tworzyly niezbedna prehistorie naukowych metod badania
i wspdtczesnej metodologii. Warto zatem dostrzegac réznice miedzy
sprawdzalno$cia a sensownoscig teorii (badz koncepgji).

— Ludzka sktonnos¢ do popetniania btedéw, podatnos¢ na nie mani-
festuje si¢ w dziedzinie nauki btednymi rozwigzaniami i konieczno-
$cig zachowywania statej czujnosci zwiazanej z ich wykrywaniem™.
Jakakolwiek skonsolidowataby sie¢ wokot falsyfikacjonizmu opo-

zycja przekonujaca, iz takie stanowisko grozi wypaczeniem obrazu
nauki, sprowadzajac ja do krzewienia krytyki, a naukowcéw —
do srodowiska trudnigcego sie gldwnie obalaniem teorii, koncepcji
i twierdzen naukowych, pomijajac chlubne powiazania z praktyka,
nie mozna odmowi¢ zwolennikom falsyfikacjonizmu takze pewnej
stusznosci. Nacisk potozony na podejscie raczej krytyczne niz apologe-
tyczne mozna uznac za $srodowiskowy bodziec zapobiegajacy statosci
raz przyjetych wynikéw badan, skostnieniu w swej profesji, stagnacji
naukowej.

Wysuwanie na pierwszy plan w ocenie projektow naukowych
omylnosci i porazki moze jednak roztacza¢ wokol nauki klimat bez-
nadziejnosci, a nawet pejoryzmu. Brak wiary w powodzenie skompli-
kowanego przedsiewziecia moze zatamowac kreatywnos¢ uczonego,
ktory nie odwazy sie na wysuniecie ryzykownych hipotez z powodu

» Zob. K. Porrer: Droga do wiedzy. Domysty i refutacje. Przel. S. AMSTERDAMSKI.
Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1999; T. MeENDELsKI: Prawda i ktamstwo w fi-
lozofii i polityce. W kregu mysli Jeana-Francois Revela. Torun, Wydawnictwo Naukowe
,Grado”, 2007, s. 42—43.
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leku przed nieudana proba, z obawy przed ostracyzmem srodowisko-
wym, z checi unikniecia nieprzyjemnosci zwigzanych z potepiajaca
krytyka czy nawet utrata miejsca pracy. Skoro krytyka jest podejmowa-
na ze wzgledu na wysoka ocene, jaka przypisuje sie prawdzie, warto
rozwija¢ wsérod naukowcoéw wilasciwe przyzwyczajenia badawcze,
a takze wlasciwa percepcje bledu w nauce, krytyki naukowej i powo-
fania naukowrca.

W tym celu nalezy odrozni¢ katastrofalne nieraz w skutkach $wia-
dome sfalszowanie wynikéw badan czy plagiat (nie sa btedami w na-
uce) od blednego toku rozumowania prowadzacego do fatszywych
wnioskow. W pierwszym i drugim przypadku mozna mowi¢ o nie-
prawdomownosci, a nawet klamstwie naukowca, w trzecim — nie.
Wysuniecie niepotwierdzajacych si¢ hipotez czy popelnienie btedow
wnioskowania nie naruszaja prawdy naukowej, zatem btadzacy uczo-
ny, ktéry kieruje si¢ uczciwymi intencjami, pozostaje prawdomowny.

Zakladajac, ze w profesje naukowca jest wpisane pozostawanie
w centrum krytyki, czyli bycie odbiorcg wielu ,uderzen” i zwigzana
z tym czesto walka po jednej stronie barykady, naukowiec moze by¢
narazony na szybkie wyczerpywanie energii tworczej. By do tego nie
dopusci¢, krytyka musi by¢ formulowana z duza ostroznoscia, pozba-
wiona agresywnosci i emocjonalnego ataku na uczonego, tendencji
do stygmatyzacji, gdyz tylko takie warunki dyskursu mozna uznac
za sprzyjajace merytorycznej wymianie mysli, ujawnieniu prawdy
i swiadczeniu o swej prawdomdéwnosci. Roztropnos¢ i wyrozumiatos¢,
oprocz innych umiejetnosci dyskursywnych, powinny stanowic czes¢
profesjonalnego wyposazenia krytyka, ktory aspiruje do tego, by by¢
przekonujacym, wiarygodnym. Nie chodzi jednak o kompetencje reto-
ryczne, erystyczne, ale merytoryczne i etyczne naukowcow krytykow,
na przyktad recenzentéw, stanowiace ostateczny argument uznania
badz odrzucenia danej teorii czy koncepgji naukowej.

Postawa dystansu do raz zaaprobowanych prawd naukowych sta-
nowi wyroéznik ludzi nauki pod warunkiem, ze w ich hierarchii war-
tosci prawda jest ulokowana wysoko oraz Ze uczynili wszystko, by
forsujac wilasna koncepcje, nie zminimalizowaé wysitkéw innych uczo-
nych. Prawdoméwnosc¢ to walor indywidualny przekonujacy o kom-
petencjach naukowca, zwlaszcza w potaczeniu z delikatnoscia i otwar-
toscia komunikacyjna, postawa skromnosci i wdziecznosci poprzednim
pokoleniom, ktore maja swoj niewatpliwy wktad w budowanie wspodt-
czesnego oblicza nauki.
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Stosunek do prawdy —
miernik czlowieczenstwa,
czyli o powigzaniu prawdomdéwnosci
z innymi jakosciami idealnymi

Dazenie do mowienia prawdy stanowi ceche konstytutywna czlo-
wieka, gdyz tylko on $wiadomie zmierza do prawdomdwnosci,
a ponadto wyraza zadowolenie z realizacji tej wartosci. Z kolei
kltamstwo nie jest zarezerwowane wylacznie dla ludzi; potwierdzaja
to badania biologdw i zoologdw nad zjawiskiem maskowania, mi-
mikry, homochromii i morfolizy'. Refleksje z zakresu teorii ewolucji
nie stanowiag usprawiedliwienia ludzkiej ktamliwos$ci; powinny raczej
pomoéc w swiadomym regulowaniu relacji miedzyludzkich, w dobrym
radzeniu sobie z cudza taktyka wprowadzania w blad, w rozpoznawa-
niu prawdziwych i falszywych sprzymierzericow, w przeciwdziataniu
skutkom zaklamania. Zadatki biologiczne, na przyklad w postaci
sktonnosci do oklamywania, nalezy traktowac jako narzedzia, ktorych
na co dzien nie trzeba uzywac¢, lecz korzysta¢ wylacznie w nadzwy-
czajnych okolicznoéciach, na przyktad ratowania zycia. Zadna teoria
naukowa nie potwierdza, iz kfamca musi kltama¢. Ktamiacy decyduje
sie¢ na oklamanie innych i na ogét ma swiadomos¢ swego chybionego
czynu. Wysitek samokontroli, ktorego celem jest powiedzenie badz
ujawnienie prawdy, mozna uzna¢ za wielkie osiagniecie ludzkiej
psychiki, swiadczace o wysokim poziomie rozwoju zwlaszcza sfery
wolicjonalnej, moralnej i duchowej.

Uprzywilejowane miejsce prawdy wsrdd innych wartosci polega
miedzy innymi na tym, Ze mozna poznac¢ prawde o innych jakosciach
idealnych, na przyktad o dobru, wolnosci, sprawiedliwosci, o wdziecz-
nosci, pieknie, a takze prawde o samej prawdzie.

! Zwierzeta réznych gatunkéw dostosowujg swa barwe badz ksztatt do otocze-
nia; zdolnoscia tzw. homochromii badz morfolizy steruje instynkt. Jednakze dzisiejsza
biologia identyfikuje takze mimikre jako Swiadome, egoistyczne zachowanie zwierzat
stuzace przetrwaniu. Do form taktyki wprowadzania w blad zalicza sie, zwtaszcza
wsrod naczelnych, np. ukrywanie sie, odwracanie uwagi napastnika, a nawet kontro-
lowanie wprowadzania w btad. Zob. S. Dierzscu: Krétka historia ktamstwa. Przekorne
eseje filozoficzne. Przet. K. KrzemieNtowa. Warszawa, Wydawnictwo Literackie ,Muza”
SA, 2000, s. 79—80.
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Nie przyjmujcie niczego za prawde, co byloby pozbawione
milosci, ani nie przyjmujcie niczego za mitos¢, co byloby
pozbawione prawdy; jedno bez drugiego staje si¢ niszczacym
ktamstwem?

— pisala fenomenolog Edith Stein. Czlowiek potrafiacy kocha¢ doj-
rzale i majacy na wzgledzie dobro drugiej osoby odczuwa szczegdlna
nieche¢ do oklamywania bliskich, postrzegajac klamstwo jako akt
nadwerezenia zaufania, a nawet uczuciowej zdrady. Oklamanie ob-
cych wywotuje w nim podobny dysonans poznawczy i dyskomfort
psychiczny.

W przekonaniu Ellen Key

prawda wymaga przede wszystkim nieustraszonej odwa-
gi [...]. Niejeden maty, nerwowy ktamca potrzebowat raczej do-
brego pozywienia i warunkéw higienicznych anizeli kary. [...]
Klamstwo nie rozwija si¢ w atmosferze spokoju i swobody”.

Tylko docenienie odwagi jako wartosci znaczacej dla indywiduum
pozwala wzmacnia¢ ja w procesie wychowania i samowychowania.
Odwaga rozumiana jako umiejetnos¢ przezwyciezania wiasnych ogra-
niczen i lekéw ksztattuje sie w atmosferze nieskrepowania, umiarko-
wanej swobody, poszanowania praw i potrzeb cztowieka, miedzyludz-
kiego pokoju wpierw w rodzinie, a nastepnie w innych srodowiskach,
na przykiad szkolnym, w grupie odniesienia.

Tomasz z Akwinu uwazal prawdomownos¢ za cnote pokrewna
sprawiedliwosci, zatem warto i ten rodzaj powigzania miedzy cnota-
mi moralnymi wyeksponowa¢, trwajac w przekonaniu o jednoczesnej
facznosci miedzy wartosciami takimi, jak prawda i sprawiedliwos¢.
Mowiac prawde i oczekujac prawdomownosci, wyrazamy szacunek
dla drugiego cztowieka, traktujemy go podmiotowo i kreujemy de-
mokratyczne relacje spoteczne. Prawdoméwnos¢ stanowi wiec przejaw
respektowania réwnosci ludzi mimo rdéznic ich na przyklad statusu
spotecznego, plci, wieku, wyksztatcenia, kregu kulturowego, obszaru
geograficznego, jaki zamieszkujg. Kazdy czlowiek zastuguje na to, by
inni byli wobec niego szczerzy; wykrycie, Ze jest si¢ oklamywanym,
nalezy do traumatycznych przezy¢ emocjonalnych, ktore skutkuja
czasem powaznym nadwerezeniem, a nawet zerwaniem wigzi miedzy-

* Spér o prawde istnienia. Listy Edith Stein do Romana Ingardena. Przet. M. KLENTAK-
-ZABLOCKA, A. WaJs. Red. A. PoLkowsk1. Krakow, Wydawnictwo ,M”, 1994, s. 199.

* E. Key: Stulecie dziecka. Przel. I. MoszczeXska. Warszawa, Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”, 2005, s. 83.
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ludzkiej. W jezyku potocznym utrwalito sie powiedzenie: ,szczerosc¢
za szczeros$¢”, informujace o respektowaniu w relacjach spotecznych
zasady wzajemnosci. Osoba, ktora doswiadczyla czyjejs prawdomow-
nosci, pragnie odwzajemni¢ sie szczeroscig i unikaniem klamstwa.
Zasada wzajemnosci ma zatem swoj dostrzegalny wkiad w ksztat-
towanie relagji interpersonalnych, opartych na ufnosci podstawowej,
i w budowanie spotecznego zaufania.
W przekonaniu Dietricha von Hildebranda

Poszanowanie prawdy jest, podobnie jak prawos¢, milos¢,
wiernos¢ czy poczucie odpowiedzialnosci, podstawa zycia
moralnego. Prawda jest niezbedna czlowiekowi, gdyz stanowi
zasadniczy warunek rozwoju jego osobowosci [...]. Poszano-
wanie prawdy to réwniez podloze Zycia spotecznego, wnikli-
wego stosunku ludzi do siebie; pozostaje warunkiem rzetelne-
go rozeznania w sobie i samowychowania [...]. Wychowanie,
w ktorym nie przyklada si¢ uwagi do poszanowania prawdy,
uczciwosci, samo wydaje na siebie wyrok*.

Grzeszy przeciw uczciwosci intelektualnej ktos, kto [...] nie
umie zy¢ bez utudy, lecz opiera si¢ na niej jak na protezie, by
tatwiej przej$¢ przez zycie’

— pisze Maria Ossowska, zwracajac uwage na Sciste powigzanie praw-
dy z uczciwoscia. Z kolei Immanuel Kant sadzi, ze

prawdomdéwnos¢ w oswiadczeniach nazywa sie takze uczci-
woscig, a jesli te sg rownoczesnie obietnica — rzetelnoscia,
w ogodle zas — szczero$cia®.

Pewna grupa myslicieli wyraza przekonanie, ze prawda wpro-
wadza psychiczny spokdj, pokéj wewnetrzny i miedzynarodowy.
W wierszu Cypriana Kamila Norwida czytamy jednak, ze , kto prawde
mowi, ten niepokdj wszczyna”’. Wyznanie prawdy wiaze sie nieraz

* D. voN HiLpeBranD: Fundamentalne postawy moralne. W: D. voN HILDEBRAND,
J. Kroczowski, J. Pasciak, J. TiscHNER: Wobec wartoéci. Poznan, Wydawnictwo ,W dro-
dze”, 1982, s. 43.

> M. Ossowska: Wzdr demokraty. Lublin, Instytut Wydawniczy ,Daimonion”,
1992, s. 22.

¢ 1. Kant: Metafizyczne podstawy nauki o cnocie. Przet. W. GaLewicz. Kety, Wydaw-
nictwo ,, Antyk”, 2005, s. 101. Zob. tez ]. RoLewskr: Pojecie prawdy u Kanta i ,poZnego”
Husserla. Toruni, Wydawnictwo ,Tako”, 2013.

7 Cyprian Norwid. Interpretacje. Red. S. Makowskl. Warszawa, Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, 1986.
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z duzymi kosztami psychologicznymi, moze bowiem dochodzi¢ do
kolizji dwoch znaczacych wartosci, jakimi sq prawda i pokdj. Zain-
spirowany poezja Norwida, Jozef Tischner uwazat, Ze rzetelne, to
znaczy oparte na prawdzie, rozwazania nad polityka, historia, nad
Swiatowym ukladem sit budza w spoleczenstwie nadzieje. Prawda
jest personalna, to znaczy stanowi sposob bycia danego cztowieka,
jezeli 0w czlowiek wybiera bycie w prawdzie, a rezygnuje z zaktla-
mania. Wybierajac taki sposob bycia, cztowiek nie wybiera konkretnej
prawdy, ale co$, co z kazda prawda jest sciSle zwigzane — godnos¢.
Wybierajac bycie w prawdzie, odzyskuje godnos¢. Niewolnik, ktory
chce zna¢ prawde o swej niewoli, rézni si¢ od niewolnika, ktory woli
iluzje wolnosci — rdzni sie dzigki postawie godnosci. Wybdr prawdy
wynosi go ponad $wiat materialny (i zniewalajacy go swiat klamstwa),
pozwala zdystansowac sie od aktualnych warunkéw swej egzystencji
i odzyska¢ utracone lub zagrozone poczucie godnosci. Cztowiek znie-
wolony odzyskuje poczucie godnosci rowniez wtedy, gdy uswiadamia
sobie szlachetno$¢ ludzi, ktérych dzieto kontynuuje. Prawda wyzwala
z ponizenia, gdyz pozwala uczestniczy¢ w tradycji godnej uznania.
Podstawowym sposobem pokonania rozpaczy jest wybdr prawdy
o rozpaczy. Prawda o przezywanej rozpaczy stanowi juz poczatek jej
przezwyciezenia i zarazem psychicznego wyzwolenia®.

Silny zwiazek prawdy z wolnoscia podkreslil Jan Pawet IT w prze-
mowieniu, ktdre wygtosil 3 pazdziernika 1979 roku w Nowym Jorku.
Oto fragment tego przemowienia:

Wolnos¢, we wszystkich swych aspektach, musi by¢ oparta na
prawdzie. Pragne powtorzy¢ stowa Jezusa Prawda was wyzwoli
(J 8,32). Pragne rowniez, aby wasze poczucie wolnosci szto za-
wsze w parze z gtebokim poczuciem prawdy w odniesieniu do
was samych i stosunkéw panujacych w spoleczenistwie [...].
Oby ideat wolnosci i prawdy pozostat sila napedowa wasze-
go narodu i wszystkich narodow wspolczesnego $wiata [...].
Zadna organizacja czy instytucja nie moze dzi§ wystepowaé
w imie wolnosci, jesli nie popiera zarazem dazenia do prawdy
i sprawiedliwosci, jako Ze sa to podstawowe potrzeby ludz-
kiego ducha’.

® Zob. J. Tiscuner: Nadzieja szukajgca prawdy. W: Czlowiek w nauce wspélczesnej.
Red. K. MicHaLsk1. Paris, Editions Du Dialogue, Societe D’Editions Internationales,
1988, s. 107—109. Por. U. OstrROWSKA: Studenci wobec godnosci. Miedzy nieodzownosciq
a kontestacjg. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004.

° Jan Pawse II: Nauczanie spoteczne 1978 —1979. T. 2. Warszawa, Osrodek Doku-
mentagji i Studiow Spotecznych, 1982, s. 335—336.
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W pogladach filozoficznych Paula Natorpa prawdomdéwnosc¢ jest
rownoznaczna z dobrem, natomiast klamliwo$¢ — ze zlem. Prawda
stanowi najwyzsze prawo ludzkiej swiadomosci, a zatem nie tylko
rozumu teoretycznego czy praktycznego. Z kolei najwyzszym prawem
moralnosci jest poszukiwanie we wlasnym sumieniu prawdy o ludz-
kiej naturze, istocie cztowieczenstwa'. Tesknota za prawda i dazenie
do poznania prawdy stanowia zatem ceche konstytutywna czlowieka
oraz wazny miernik czlowieczenstwa.

Hinduscy myséliciele, na przyklad Rabindranath Tagore czy Sub-
rahmanyan Chandrasekhar, podkreslaja zwigzek prawdy (wartosci
poznawczej) z pieknem (wartoscia estetyczna), twierdzac, ze koeg-
zystencja tych dwoch wartosci jest widoczna w dziatalnosci nauko-
wej znakomitych uczonych, na przyktad Izaaka Newtona, Arthura
Stanleya Eddingtona — najwybitniejszego astrofizyka przetomu XIX
i XX wieku'. Pigkno przyrody budzi motywacje do jej wnikliwego
poznania, prowadzenia badan naukowych i ogloszenia $wiatu wy-
nikow. Kreatywnos¢ czlowieka stanowi ceche rodzaca sie z silnego
pragnienia prawdy i urzeczenia jej picknem badz zapotrzebowania
na piekno prowadzace wprost do odkrycia prawdy. Stycznos¢ prawdy
i pieckna w osobowosci naukowca zapowiada najbardziej obiecujace
transgresje kulturowe.

Interesujacy poglad na tacznos¢ prawdy i $wietosci reprezentuje
Stefan Swiezawski, piszac:

Jak rybie potrzeba wody [...], tak rozumowi potrzeba peini
prawdy. [...] Tej potrzeby naszego intelektu nigdy nie zaspo-
koi choc¢by najgenialniejsza koncepcja myslowa czy najory-
ginalniejszy wynalazek. Pokarmem rozumu nie jest jedynie
oryginalnos¢ i nowos¢, ale prawdziwos¢; ideatem rozumu nie
jest stuzba postepowi technicznemu, lecz $wigtosci. To nieubta-
gane prawa, ktérych przekroczenie msci sie na ludzkosci. Nie
sposOb przeprowadzi¢ tu wyczerpujacego wyktadu o stop-
niach poznania dostepnych czlowiekowi, chodzi mi tylko
o uswiadomienie sobie, ze czysto naturalne poznanie (filozo-
ficzne czy przednaukowe) to dopiero pierwszy krok w zyciu
intelektualnym, krok niezmiernie wazny, bo oczyszczajacy

' Podaje za: A. Kurczyckr: Uczen ktamca. Wychowanie do prawdomdéwnosci — jego
sposoby oraz doniostos¢. Lwow, Ksiegarnia R. Schweitzera, 1937, s. 6.

" Zob. S. CHANDRASEKHAR: Prawda i pigkno. Estetyka i motywacja w nauce. Przel.
P. AmsterDAMSKI. Warszawa, Prészynski i S-ka, 1999.
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przedpole i przygotowujacy do poznania metafizycznego [...].
Oto prawdziwie krélewskie powotanie ludzkiego intelektu'.

W odpowiedzi na jedno z pytan zawartych w kwestionariuszu
wywiadu, a skierowanych do mlodziezy liceum: Jakie cechy charak-
teru przypisujesz osobie prawdomownej, respondenci wyliczyli wiele
cech charakteru i odpowiadajace im jednostki wartosci. Z prawdo-
moéwnoscig, w przekonaniu badanych, sprzezone sa: szczerosc, otwar-
tos¢, $mialos¢, uczciwosé, pewnosé siebie, odpornosé/sita psychiczna,
zyczliwos¢, dobro¢, zaufanie, asertywnos¢, szacunek, zdolnos¢ do za-
przyjazniania sie, towarzyskos¢, uczynnos¢, opiekunczosé, troskliwose,
odpowiedzialno$¢, madros¢, pracowito$é, sumiennosé, subtelnosé, lo-
jalnos¢, prawos$¢, szlachetnosé, grzecznos¢, uprzejmose, dojrzatosc.

Kolejnos¢ podanych dyspozycji psychicznych i wartosci moralnych
pozostaje w zgodnosci z liczba wybordw, jakich dokonali respondenci
(odpowiedzi poczatkowe zyskaty najwigksza liczbe wyborow, odpo-
wiedzi koncowe — najmniejsza). Wyliczone przez miodziez cechy cha-
rakteru konstytuuja strukture aksjologiczng cztowieka i wyposazaja go
w typowo ludzkie dyspozycje waloryzujace jego egzystencje. Badana
mlodziez wykazata si¢ znajomosciq licznych cech charakteru oraz
powiazan miedzy nimi; trafnie zlokalizowata prawdomdéwnos¢ wsréd
innych pozytywnych dyspozycji psychicznych, co moze swiadczy¢
o odpowiednio rozwinietej samoswiadomosci i o sporym doswiad-
czeniu aksjologicznym.

' S. Swiezawskr: Prawda i tajemnica. Pisma filozoficzne. Warszawa, Wydawnictwo
,Wiezi”, 2007, s. 174—175.
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Prawdomownosé —
norma moralna stuzaca budowaniu zaufania

Wystarczy zastanowic sie nad spoleczna wartoscia prawdo-
mownosci, aby poczytywaé klamstwo za przewinienie, aby
sobie powiedzie¢, ze bez prawdomownosci nie ma zaufania
miedzy ludzmi; zadne spoteczenistwo nie moze trwac¢ normal-
nie bez szacunku dla prawdy"

— pisal na poczatku XX wieku Aleksander Kulczycki, trafnie ujmujac
powiazanie prawdomoéwnosci z zaufaniem spotecznym. Pedagog i fi-
lozof, obawiajac si¢ zgubnych konsekwencji nierespektowania prawdy
w zyciu publicznym, uzaleznial postep ludzkosci od realizacji postu-
latu prawdomownosci.

Prawdomownos¢ jest cnota spoteczng obecna w spoteczenstwie
opartym na zaufaniu; zarazem buduje i wzmacnia to zaufanie. Wyma-
ga jednak, by pewna grupa ludzi w odpowiedni sposéb przekazywata
sobie informacje. Prawdomownos¢ staje sie indywidualng dystynkcja
dzigki swej funkcji spotecznej. W polszczyznie sa dwa bliskie seman-
tycznie okreslenia zwiazane z kwestia prawdziwosci: prawdomdéwny
lub wiarygodny. W pierwszym akcentuje si¢ osobowos¢ i intencje
nieklamania. Natomiast drugie ujmuje prawdomdwnos¢ z perspekty-
wy stuchacza, podkresla to, ze mozna zaufa¢, zawierzy¢ moéwiacemu
oraz przekazanej przez niego informacji. Te dwa terminy nie zawsze
dajq sie stosowac zamiennie; razitoby powiedzenie o prawdomownej
wiadomosci, bo stowo to odnosimy do podmiotu ludzkiego. Méwi sie
o cnocie prawdomdéwnosci, a nie cnocie wiarygodnosci, cho¢ Polacy
przyzwyczaili si¢ uzywaé¢ wyrazenia ,wiarygodny swiadek”. O ile
termin ,prawdomoéwny” akcentuje ceche podmiotu, o tyle okresle-
nie ,wiarygodny” wskazuje przede wszystkim warto$¢ informacyjna
i zaufanie, jakie okazuje odbiorca. Wiarygodnym musi by¢ rowniez
interlokutor, ktory przyjmuje tres¢ prawdziwego komunikatu ze zro-

®A. Kurczycekr: Uczen ktamca. Wychowanie do prawdomdéwnosci — jego sposoby oraz
doniostosc..., s. 4, 5.
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zumieniem i z krytycyzmem. Zdobywanie informacji i dzielenie si¢
nimi — dziatalnos¢ lezaca u podstaw wiarygodnosci — podnosza do
rangi szczegolnej czynnos¢ rozumienia. Bez wzajemnego rozumienia
niemozliwe jest nie tylko wzajemne informowanie, lecz takze zidenty-
fikowanie wiarygodnosci, prawdoméwnosci i prawdziwosci™.

Nazwijmy sytuacje, w ktdrej nalezy moéwi¢ prawde, , sytuacja
etycznie normalng”, a wszystkie inne — ,etycznie anormal-
nymi”. Méwi¢ prawde jest norma, méwi¢ nieprawde stano-
wi anomalie. W wielu kulturach obowiazuja normy etyczne
stojace w obronie ufnosci miedzyludzkiej (a dotyczace na
ogot zachowania jej zagrazajacego). Sa to takie normy, jak:
,nie ktam”, ,badz odpowiedzialny za stowo”, ,nie oszukuj”.
Chcac darzy¢ ludzi zaufaniem, potrzebne jest przekonanie, ze
na przyklad referujacy fakty swiadomie ich nie przeinaczaja,
Ze obiecujacy wykona¢ co$ w terminie zamierzaja uczynic
swa obietnice zdaniem prawdziwym, Ze umawiajacy si¢ na
okreslong godzine traktuja stowa powaznie”.

Swiadomos¢ tego, co jest nalezne w my$l poznanej prawdy i cze-
go nam nie wolno zgodnie z nig, stanowi podstawe zrozumienia
normatywnej mocy prawdy i zarazem podloze ksztattowania sie
w cztowieku motywacji normatywnej. Rozumienie tego, co nalezne
i czego nie wolno, formuje moralng godziwos¢ czynu, natomiast niska
$Swiadomos¢ powinnosci potaczona z brakiem powsciagliwosci wobec
zta formuje moralng niegodziwosc.

Kazimierz Sosnicki wyrdznil trzy rodzaje norm: relatywistyczne,
teleologiczne i aksjologiczne. Do norm aksjologicznych, to znaczy cen-
nych ze wzgledu na treé¢, zaliczyt norme ,méw prawde”, przyjmu-
jaca najczesciej forme nakazu badZ zalecenia. Normami aksjologicz-
nymi sg rowniez normy pedagogiczne, wsrod ktorych jako pierwsza
charakteryzuje norme prawdziwosci wobec siebie i szczerosci wobec
innych ludzi przeciwstawiajacq si¢ zaklamaniu. Zwigzana z norma
prawdziwosci jest kolejna w klasyfikacji — norma dotrzymywania
obietnic, przyrzeczen (danych sobie i innym) czy wywiazywania si¢

* Zob. H. BuczyNska-Garewicz: Prawda i ztudzenie. Esej o mysleniu. Krakow,
Towarzystwo Autoréw i Wydawcdéw Prac Naukowych , Universitas”, 2008, s. 261,
267, 271.

® M. Ossowska: Normy moralne. Préba systematyzacji. Warszawa, Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1985, s. 113.
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ze zobowiazan'. Oprdcz norm nakazu (pozytywnych), na przyktad
,moéw prawde”, da si¢ wyodrebni¢ réwniez normy zakazu (nega-
tywne), na przyklad ,nie klam”, jednoczesnie akcentujac szczegolne
wychowawcze i profilaktyczne znaczenie norm nakazu. Zalecenie ,nie
klam” stanowi réwniez przyktad normy ogolnej, natomiast egzempli-
fikacja normy szczegoétowej bylby nakaz ,nie okltamuj rodzicow”.

Kodeksy moralne, takie jak: Dekalog (dziesiecioro przykazan), Po-
wszechna deklaracja praw czlowieka, przysiega Hipokratesa (kodeks
norm moralnych obowigzujacych w medycynie), oraz inne zbiory za-
sad etyki zawodowej zawieraja liczne normy moralne, ogdlne i szcze-
gotowe, takze dotyczace mowienia, wyjawiania badz przekazywania
prawdy. Za norme moralng pierwsza (pod wzgledem ontologicznym),
podstawowq i ostateczng uznaje sie ludzkie sumienie”. W moim
mniemaniu sumienie stanowi raczej wewnetrzng instancje moralng
pomocna w wartosciowaniu wiasnych czynéw (dobra badz zla) oraz
informujaca o popelnieniu czynu moralnie nagannego niz odosobnio-
na norme. Niemniej jednak wrazliwe sumienie przeduczynkowe (oce-
niajace uczynki jeszcze niedokonane) i pouczynkowe (oceniajace czyny
dokonane) oraz trenowanie krytycznej samooceny sprzyjaja aktowi
wyboru prawdy i prawdomownosci w réznych sytuacjach intra- oraz
interpersonalnych.

Pedagogiczne ksztattowanie ludzkiego sumienia okazuje si¢ istotne
rowniez w zapobieganiu konfliktom psychologicznym (na przykiad
dysonansowi poznawczemu) i aksjologicznym. Przykladem sytuadji,
w ktdrej podmiot $wiadomy jakiegos$ sekretu przezywa konflikt war-
tosci, moze by¢ koniecznos¢ wypowiedzenia sie¢ w sprawie; ma do
wyboru wéwczas albo zachowanie sekretu kosztem prawdomoéwnosci,
albo wiernos¢ prawdomownosci, jednak za cene zdrady (ujawnienia
sekretu). W niektorych sytuacjach fatsz stuzacy obronie sekretu nie jest
rownoznaczny z klamstwem, w innych stanowi powazne zagrozenie
prawdy i trwatosci relacji miedzyludzkich. Kierowanie si¢ w rozwia-
zywaniu problemow etycznych odpowiednimi kryteriami, nie tylko
hedonicznymi czy utylitarnymi, lecz przede wszystkim deontyczny-
mi (godnosciowymi), stanowi wyzwanie dla pedagogéw dbajacych
o formacje moralng oraz o zdrowie psychiczne i duchowe mtodego
pokolenia.

16 K. Sosnickr: Teoria $rodkéw wychowania. Warszawa, ,Nasza Ksiggarnia”, 1973,
s. 77—78.

V' Zob. S. Gareckr: Hierarchia norm moralnych. W: Z problematyki norm, zasad i mq-
drosci praktycznej. Studia i rozprawy z etyki normatywnej. Red. P. DucnrLiNski, T. Homa.
Krakow, Akademia ,Ignatianum”, Wydawnictwo WAM, 2015, s. 140, 144.
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Stala czujno$¢, by nie zosta¢ oszukanym, jest nuzaca i przykra,
a przede wszystkim niewykonalna. Natomiast przekonanie, Ze zaufa-
nie mozna zastgpi¢ kontrolg, nalezy do rownie iluzorycznych, czyli
btednych. Wiele spoteczenstw uleglo temu ztudnemu przekonaniu,
rozwijajac w roznych dziedzinach zycia spotecznego mechanizmy
kontroli, zamiast przeanalizowa¢ przyczyny braku zaufania i potozy¢
nacisk na przyktad na proces wychowania ludzi prawdomoéwnych. Za-
ufanie jest potrzebne w budowaniu poczucia bezpieczenstwa indywi-
dualnego i zbiorowego. Natomiast brak zaufania prowadzi do eskalacji
podejrzliwosci uderzajacej rowniez w inne jednostki wartosci, takie
jak lojalno$¢, mitos¢ oraz relacje wspotpracy, kolezenstwa, przyjazni.
Ttumienie prawdomdéwnosci ocenia si¢ pejoratywnie nie tylko z po-
wodu rujnowania wzajemnego zaufania czy niweczenia pragnienia
zachowania autentycznosci, ale réwniez dlatego, ze utrudnia ludziom
sprawne komunikowanie sie.

W ideologiach rycerskich i mieszczanskich potepiano ktamstwo,
uwazajac je za wyraz stabosci charakteru (klamstwo w opinii spo-
fecznej stanowito ,bron” ludzi stabych). W sytuacji ubiegania sie¢
o bycie godnym zaufania oraz zachowanie , dobrego imienia” rycerze
i mieszczanie oficjalnie uchylali mozliwos¢ postuzenia si¢ klamstwem.
Przestrzeganie zasad prawosci i przejrzystosci dziatan (w tym takze
powstrzymywanie si¢ od podstepu, przebieglosci) obowiazywato na-
wet w czasie wojny. Dzi$ zakres tolerancji nieprawdomoéwnosci bardzo
si¢ poszerzyl, zwlaszcza w odniesieniu do sytuacji zatajenia prawdy.
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Funkcje prawdy
a polemika z pragmatyzmem

Refleksja nad znaczeniem prawdy w Zyciu jednostki i spotecznosci
doprowadzita do wyszczegdlnienia kilku zasadniczych i wzajemnie
powiazanych funkcji (fac. functio — ,czynnosc¢”) prawdy. Sa to na-
stepujace funkgje:

— Ontyczna. Prawda zapewnia ludziom przetrwanie, podtrzymuje
wiele cech konstytutywnych cztowieka, wzmacnia cztowieczenstwo.

— Egzystencjalna. Prawda stanowi styl zycia godny polecenia w sro-
dowisku rodzinnym, szkolnym czy zawodowym.

— Emancypacyjna. Polega na wyzwalaniu czlowieka z klamstwa,
manipulacji, obtudy, nieautentycznosci i z innych przeciwienstw
prawdy komplikujacych relacje miedzyludzkie.

— Noetyczna. Unikanie klamstwa i przestrzeganie zasady prawdo-
mownosci wzmacnia poczucie sensu zyciu czlowieka.

— Motywacyjna. Prawda nadaje znaczenie procesowi uczenia sie,
ksztalcenia i samoksztatcenia, doksztalcania i doskonalenia, wysit-
kowi nauczania, wychowywania, prowadzenia badan naukowych,
dokonywania odkry¢, inicjowania wynalazczosci.

— Progresywna. Poszukiwanie prawdy przyczynia sie do generowa-
nia postepu kulturowego i cywilizacyjnego.

— Integracyjna. Zgodne gloszenie zasad pierwszych — niezaleznie od
ich realizacji — sprzyja integracji spotecznej.

— Transgresyjna. Dazenie do poznania lub odkrywania prawdy ak-
tywizuje ludzi i pozwala pokonywac¢ ograniczenia fizyczne badz
psychiczne, rozwijajac jednoczesnie kreatywnosc.

— Prakseologiczna. Utwierdzenie si¢ w przekonaniach opartych na
prawdzie ulatwia skuteczne dziatanie i racjonalne postepowanie.
Zgodnos¢ przekonan z postepowaniem chroni spoteczenstwo przed
nasileniem konfliktow spotecznych i anarchia.

— Wychowawcza. Prawda stanowi wazna kategorie pedagogiczna
i podstawe wychowania moralnego mtodego pokolenia'®.

1 Uporzadkowanie i charakterystyka funkcji prawdy — Alicja Zywczok.
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Cho¢ zdecydowatlam si¢ na wyodrebnienie i uporzadkowanie funk-
gi prawdy, by nie zarzucono analizom oderwania od potrzeb prak-
tycznych ani zapominania o tym, co doraznie przydatne cztowiekowi,
wyrazam swa solidarnos¢ raczej ze stanowiskiem intelektualnym Ber-
narda Williamsa" i odrzucam pokuse mierzenia prawdziwo$ci twier-
dzen ich praktyczna uzytecznoscia. Wystepuje w obronie prawdy jako
wartosci samodzielnej, nieinstrumentalnej, sprzyjajacej dobremu zyciu.
Znaczenie prawdy polega wlasnie na jej doraznej nieuzytecznosci,
zatem autotelicznos¢ prawdy warto przeciwstawic¢ wszelkim probom
jej instrumentalizacji.

Porzucenie wiary w prawde jako wartos¢ autoteliczng skutkuje
upadkiem autorytetu prawdy w zyciu spotecznym. Utrata prawdy
okazuje sie grozna, gdyz prowadzi sukcesywnie do utraty cennej
spolecznie cnoty prawdomoéwnosci, ktéra jest nie tylko konwencjo-
nalnym fetyszem filozoficznego teoretyzowania, lecz takze jakoscig
idealng pozytywnie zmieniajaca $wiat. Refutacja prawdy jest szkodli-
wa, a nihilisci majacy zamiar zastapi¢ prawde umowa czy zasada zgo-
dy powszechnej wyrzadzaja krzywde wspotczesnym spolecznosciom.
Odrzucenie prawdy niesie z soba zbyt wielkie ryzyko dla ludzkosci;
dyskredytacja prawdy prowadzi do uszkodzenia aksjologicznej wraz-
liwodci czfowieka i naraza go na samozniszczenie. Zycie wérdd ludzi,
ktorzy prawde odrzucili, staje si¢ znacznie trudniejsze niz w spotecz-
nosci chronigcej prawde jako wartos¢ kulturowa, kultywujacej praw-
domownos¢, cenigcej wiarygodnosé.

Odpowiedzia dla nihilistow negujacych prawde niech beda stowa:
zycie w prawdzie jest nie tylko doskonalszym stylem Zycia, sposobem
bycia zapewniajacym ponadto wyzsza jakos¢ zycia. Obcujac z prawda,
ludzie doskonalg si¢, poniewaz stale odkrywaja sens prawdziwosci,
szczerosci, autentycznosci i zadowolenie z ich realizowania. Koronnym
argumentem przemawiajacym za odejsciem od pragmatycznego uza-
sadniania podstawowych wartosci jest fakt, ze w pewnych sytuacjach
okazuje si¢ niestety, iZ nieprawda bywa bardziej uzyteczna od prawdy.
Zatem wartosci fundamentalnych nie trzeba, a nawet nie nalezy uza-
sadnia¢, sa, by chroni¢ ludzkos¢ przed samozagtada, i nadal powinny
istnie¢ jako ostoja czlowieczenstwa.

W dziedzinie poznania prawda stanowi kryterium oddzielajace
poznanie wartosciowe od pozbawionego wartosci. Jesli w swych ak-
tach dziatania czlowiek kieruje si¢ pragnieniem poznania prawdy, to
stanowi ona wartos¢ wstepna i podstawowa, sprawdzajaca wszelkie

¥ Zob. B. WiLriams: Truth and Truthfulness. An Essay in Genealogy. Princeton,
Princeton University Press, 2002, s. 4.
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inne dziatania osobowe. Zarzut nieprawdy dyskwalifikuje ludzkie
dziatanie. Prawda jawi si¢ zatem jako wartos¢ fundamentalna oraz
przedmiot i cel intencjonalnych aktéw poznawczych. Tak pojmowana
prawda jest najwyzsza wartoscia poznawcza, nadajaca sens ludzkiemu
poznaniu przednaukowemu i naukowemu. Prawda nie bytaby ludz-
ka warto$cia, gdyby w jej zdobywanie cztowiek nie wktadat wysitku
i zaangazowania. Stany prawdziwosciowe, bedace rezultatem dziatal-
nosci poznawczej cztowieka, wiaza go z otaczajaca rzeczywistoscia,
w ktdrej bytujac, jest zanurzony™.

* Zob. M. Krapriec: Dzieta. T. 19: Czlowiek w kulturze. Lublin, Redakcja Wydaw-
nictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1999, s. 147 —149.
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Dlaczego nie nalezy klamag,
lecz warto mowic¢ prawde?

Prowadzac badania, za niezwykle istotne uwazalam poznanie

kierunkdw uzasadniania przez mlodziez koniecznosci postepowania
wedlug normy nakazu (,méw prawde”) i normy zakazu (,nie ktam”).
Przypuszczatam, iz przeanalizowanie argumentacji moze stanowic
wazne ogniwo w rozwigzywaniu probleméw wychowawczych wy-
nikajacych z zaklamania. Respondenci wyliczyli rézne argumenty
przemawiajace przeciw klamstwu. Oto wybrane reprezentatywne
wypowiedzi:

,Klamiac, tatwo o utrate zaufania, wiarygodnosci”.

,Ludzie nie darza szacunkiem osob klamliwych”.

,Klamiac, na ogoét kogos krzywdzimy i to jest nie fair”.

,Kto klamie, ten wiele traci, na przyktad przyjaciot”.

»Zysk z klamstwa jest iluzjq”.

,Klamca zazwyczaj ginie z wlasnej broni, to znaczy inni rowniez
odptacaja mu ktamstwem”.

,Klamstwo zraza innych i dziata odpychajaco, a nawet staje sie
powodem osamotnienia”.

,Klamstwo zawsze, predzej czy pdzniej, wyjdzie na jaw”.
,Klamstwo rodzi przykre konsekwencje, na przyklad gniew oto-
czenia, odrzucenie”.

,Czeste uciekanie sie¢ do klamstwa moze sta¢ sie ucigzliwym przy-
zwyczajeniem i prowadzi¢ do zaklamania”.

,Klamstwo moze powodowac¢ wyrzuty sumienia”.

,Klamigc, mam poczucie winy”.

,Klamstwo bardzo komplikuje Zzycie, ktore moze by¢ przeciez wol-
ne od tego typu udrek”.

,Jedno tak zwane niewinne klamstewko czesto pociaga za soba
kolejne powazniejsze ktamstwa i rodzi spirale problemdéw”.
,Klamstwo jest nieuczciwosciq”.

,Za klamstwo moze nas spotka¢ kara, na przyklad oskarzenie
o ztozenie falszywych zeznan, o krzywoprzysiestwo”.

,Swiat oparty na ktamstwie jest przerazajaca wizjq przysztosci”.
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— ,Najgorsza prawda jest lepsza od najstodszego kltamstwa”.

— ,Ktamstwo to grzech, zachowanie powszechnie potepiane”.

— ,Kto ktamie, ryzykuje, naraza swa dobra opini¢”.

— ,Kltamca oszukuje przede wszystkim samego siebie, nawet jesli wy-
daje mu sig, ze oklamuje innych. Po pewnym czasie moze zagubi¢
swa tozsamos¢”.

Ponadto klamiacym respondenci przypisali wiele innych nega-
tywnych cech charakteru, takich jak: obtuda, tchorzostwo, nieuczci-
wos¢, nieszczero$é, egoizm, dwulicowo$é, przebieglo$¢ (cwaniactwo),
glupote, chciwos¢, wyrachowanie, zlosliwos¢, zawis¢, zazdros¢, leni-
stwo, niedojrzatos¢, nieodpowiedzialno$¢, niezréwnowazenie emocjo-
nalne, hipokryzje, okrucienstwo, matodusznos¢, préznos¢, wygodnic-
two, wyuzdanie, zaslepienie, zepsucie moralne, bezideowos¢, egoizm,
bezmyslnos¢, niewrazliwos¢, niesprawiedliwos¢, nierzetelnos¢, po-
dejrzliwos¢, stabos¢ charakteru.

Wyliczone przez badanych argumenty s$wiadcza o dobrym ro-
zeznaniu spotecznym i psychologicznym miodziezy, prawidlowym
wartosciowaniu ludzkich czynéw. Mozna owe argumenty uogolnic,
przywolujac stwierdzenie Immanuela Kanta, ze klamstwo jest nik-
czemne — stanowi utomnos¢ cztowieka, pietno na ludzkiej naturze,
czy Bernarda Le Bovier de Fontenellego, iz ktamac jest podle. Zaska-
kuje, ze na najstarszej i najpopularniejszej liscie ludzkich przywar,
jaka jest ,siedem grzechow gltéwnych”, nie ma kltamliwosci. Czyzby
swiadczylo to o niskiej szkodliwosci spotecznej klamstwa czy tylko
niejednoznacznosci problemu®? Fakt ten mozna usprawiedliwi¢ tym,
iz jedno z najstarszych zakazow klamania stanowi ésme przykazanie
Dekalogu, zatem falszywe $wiadectwo przeciw blizniemu jest czynem
potepianym, to znaczy uznawanym jednoznacznie wsrod chrzescijan
za zwiazany z grzechem.

' Niektdrzy uczeni, wérdd nich filozof niemiecki Steffen Dietzsch, uwazaja, ze
zdolno$¢ zwodzenia innych jest czynnikiem ewolugji i oznaka inteligencji, a ktam-
stwo — mentalng forma walki o przezycie oraz $rodkiem niemal codziennej komu-
nikacji miedzyludzkiej; zawsze troche modeluje sie to, co mamy do powiedzenia,
powszechnie ucieka sie do przesady i niedomdwien, upieksza stan rzeczy. W ten
sposdb odbiega sie od ,nagiej” prawdy. Podobnie postepuje lekarz, ktéry nie od
razu konfrontuje pacjenta z factum brutum, a takze pedagog, ktérego program wy-
chowawczy okazalby sie nieskuteczny, gdyby chcial proklamowa¢ tylko ,czystq”
prawde. Wigkszo$¢ odchylent od prawdy nie ma motywacji asocjalnej, lecz wlasnie
prospoteczng. Klamstwo zatem nie jest ani dobre, ani zte. Pozwala skutecznie dzia-
fa¢, kontrolowa¢ innych ktamcéw, miesci sie w nim réwniez performatywna sita
wytwarzania ,przeciwswiatow”. Obcowanie z ludzmi jest niepozbawione takich
performatywnych konfiguracji. Zob. S. Dietzsch: Krdtka historia klamstwa. Przekorne
eseje filozoficzne..., s. 6—9.
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Poszukujac uzasadnienia wysitkéw zwigzanych z modwieniem
prawdy, badani wyrazali przekonanie, ze warto by¢ czlowiekiem
prawdomownym z wielu powodéw, miedzy innymi ze wzgledu na:
— podtrzymanie wzajemnego zaufania;

— nawiazanie bliskosci emocjonalnej;

— rozwdj przyjazni;

— odczuwana wyraznie rados¢;

— mozliwos¢ unikniecia zawstydzenia z powodu klamstwa;

— pomnozenie zalet cztowieka;

— przezywanie zycia w sposob wartosciowy;

— szacunek ludzi w miejscu zamieszkania, nauki, pracy zawodowej;

— opinig¢ spoteczng (docenienie, zyskanie poparcia);

— unikniecie krzywdzenia innych;

— zbudowanie trwatych zwigzkow;

— pozostanie wiernym sobie;

— zachowanie wewnetrznego spokoju (,zeby nie mie¢ koszmaréw
nocnych”);

— oczyszczenie atmosfery;

— pokonanie/wyplenienie zla;

— zdemaskowanie wroga;

— przetrwanie;

— zazegnanie konfliktéw i nieporozumien;

— szczero$¢ wobec siebie;

— imperatyw wewnetrzny (chec¢ ,bycia w porzadku”);

— ulatwienie zycia (,Kiedy méwi si¢ prawde, wszystko wydaje sie
prostsze, nawet problemy czasem same si¢ rozwiazuja”; ,zeby nie
pogorszy¢ sytuacji”);

— samoakceptacje (,By moc spojrze¢ na swoje odbicie w lustrze”);

— wzbudzanie respektu;

— potwierdzenie swej kultury osobistej;

— powiazanie z dobrocig i zyczliwoscia;

— wstret do kltamliwosci i zaklamania;

— norme spoteczna, jaka jest prawdomownosc¢ (,,dla zasady”);

— wiasng satysfakgcje.

Wypowiedzi mlodziezy swiadcza o respektowaniu prawdomow-
nosci oraz przejawianiu trojakiej motywacji: normatywnej, endo- i eg-
zocentrycznej. Osoby motywowane normatywnie sa prawdomoéwne,
poniewaz wybraty norme badz zasade, ktérq zamierzajq sie kierowac.
Z kolei osoby majace motywacje endocentryczng reprezentuja po-
stawe prawdomdéwnosci ze wzgledu na samego siebie (oczekiwanie
wewnetrznych nagrdd, na przyklad spokoju sumienia, zadowolenia
z siebie czy wlasnego rozwoju badZz uniknigcia wewnetrznych Kkar,
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takich jak poczucie winy, wstyd, zanizenie samooceny). Zmotywowani
egzocentrycznie znajduja w otoczeniu powody swej prawdomownosci,
na przyklad by zmaksymalizowa¢ zyski badz unikna¢ przykrosci, na
jaka naraza chocby ostracyzm. Czlowiek dojrzaty etycznie i spotecz-
nie uwzglednia w swym postepowaniu wyliczone rodzaje motywagji,
zwlaszcza za$ motywacje normatywna. Kierowanie sie¢ tylko jedna
z nich zagraza rozwojowi aksjologicznemu danej osoby i czyni ja po-
datna na zwodnicze przeciwienstwa prawdomoéwnosci.
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Trwatosc¢ opartych na prawdomownosci
relacji kolezenskiej i przyjacielskiej

Jednym z kryteridw doboru przyjaciot jest taka cecha, jak praw-
domoéwnos¢ (vs nieprawdomdéwnosc). Hugh Hartshorne i Mark May
wykazali, ze dzieci, ktére kltamia, przyjaznia si¢ z dzie¢mi, ktore tez
ktamia. Zaobserwowali rowniez, ze dzieci, ktore oszukiwaly, siedza
w klasie przewaznie obok innych oszukujacych. Badania pozniejsze
tychze badaczy potwierdzily, ze dzieci siedzace podczas egzaminu
szkolnego obok kogos, kto oszukiwat, same oszukiwaly na kolejnym
tescie. I analogicznie, dzieci prawdomdwne wybieraly na swych przy-
jacidt osoby majace te ceche charakteru. W sytuacjach szkolnych prze-
bywaly czesciej w poblizu dzieci podobnych do siebie pod wzgledem
analizowanej cechy”.

Niezwykle inspirujaco w tym kontekscie jawia sie refleksje filo-
zoficzne zyjacego w XII wieku Elfreda z Rievaulx, ktory zatozyl, Ze
przyjazn rozumiana jako szczegoélna wiez uczuciowa i duchowa jest
mozliwa tylko miedzy ludzmi prawymi, zatem powiazania emocjonal-
ne miedzy osobami zaklamanymi nazwat przyjaznia falszywa, gdyz
partnerzy jedynie chelpia si¢ zdolnosciq do przyjazni i blednie rozu-
mieja przyjazn jako bezrefleksyjne upodobnienie swego postepowania.
Filozof pisze:

Przyjazn moze zrodzic¢ sie tylko miedzy ludzmi prawymi, roz-
wijaé [sie — A.Z.] i dochodzi¢ do petni miedzy doskonalymi.
Jak dtugo bowiem kto$ rozmyslnie czerpie przyjemnos¢ ze zla,
jak dtugo przedktada nieuczciwos¢ nad uczciwos$é, jak diugo
rozpusta jest mu milsza od czystosci, lekkomyslnos¢ od roz-
wagi, pochlebstwo od upomnienia, jakze godzi mu si¢ pragna¢
przyjazni, skoro ta bierze swoj poczatek z poszanowania cnoty.
Trudno jest wiec, wrecz niemozliwe, zakosztowac¢ nawet jej

# Zob. P. EkmaN, M. Mason-Exkman, T. EkmaN: Dlaczego dzieci kfamiq? Jak rodzice
mogq wspiera¢ prawdomdwnos¢ swoich dzieci. Przet. M. Guzowska. Warszawa, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2014, s. 149.
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poczatkow, jesli nie zna si¢ zrodla, z ktdrego moze powstac.
Niegodna nazwania przyjaznig jest ta, w imie ktérej wymaga
si¢ od przyjaciela popelnienia haniebnego czynu. Nieuchron-
nie dopusci sie¢ go ten, kto jeszcze nie poskromit swych wad,
a juz naklania sie go do niegodziwych czynow. Dlatego nalezy
odrzucic¢ opinie tych, ktérzy uwazaja, ze ze wzgledu na przyja-
ciela powinno sie postepowac wbrew lojalnosci i uczciwosci®.

Jesli wiec zaciesniona relacje miedzyludzka uznaje sie za przyjazn,
stusznie oczekuje sie od przyjaciela prawdomownosci, szczerosci.
Badania jakosciowe relacji przyjazni wsrod miodziezy, przeprowa-
dzone przez Mariole Szczepanska, dowiodly, iz prawdomownosc¢ jest
postrzegana jako dyspozycja wzmacniajaca wiez przyjazni, natomiast
mowienie czy wyznanie prawdy — jako zachowanie obowiazujace
przyjaciot. Dodatkowo wyniki badan pozwolily na wysunigcie wnios-
ku, ze przyjazi prawidlowa pod wzgledem deontycznym uczy prze-
zwyciezania klamliwosci i zdobywania si¢ na stowa prawdy, zatem
skutecznie rozwija szczeros¢*.

Sposrod zasad regulujacych kontakty kolezenskie i przyjaciel-
skie, a zarazem pozwalajacych ukazac¢ dyspozycje psychiczne kolegi/
kolezanki badz przyjaciela/przyjaciotki, ktére decyduja o trwatosci
relacji, na uwage zastuguje zwlaszcza zasada dotrzymywania danego
stowa®. Zasada ta, a takze zasada uczciwosci i dochowania sekretu
sa, w moim przekonaniu, najsilniej zwigzane z oczekiwaniem praw-
domoéwnosci. Klimat poczucia bezpieczenstwa, swobody, wzajemne-
go zrozumienia, wsparcia, akceptacji, cierpliwosci, pogody ducha,
jaki tworza osoby zaprzyjaznione, zwlaszcza przebywajace z soba,
usposabia pozytywnie do zycia, pozwalajac partnerom interakcji by¢
otwartymi, odwazy¢ sie na powiedzenie prawdy, nawet jesli okazuje
si¢ bolesna. Stowa prawdy, ktoére taktownie powie przyjaciel, zwykle
lepiej asymiluje odbiorca komunikatu niz te, ktére uslyszy od zna-
jomych niezwigzanych relacja przyjacielska czy od obcych. Zdarza

» ELrrRED z Rievaurx: Przyjazi duchowa. Przet. M. WyLgcara OP. Kety, Wydaw-
nictwo Marek Derewiecki, 2013, s. 41.

* Zob. M. SzczepaNska: Przyjazii jako specyficzna forma wiezi miedzyludzkiej —
ujecie kontekstualne. W: Znajomosc, kolezenstwo, przyjazn. Dynamizm ewoluowania wiezi
emocjonalnej. Red. A. Zywczok. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie Zak”, 2014,
s. 246; Por. V. Ropbek: Przyjazn jako czynnik konstytuujgcy poczucie sensu zycia. W: Zna-
jomosé, kolezenstwo, przyjazn. Dynamizm ewoluowania wiezi emocjonalnej..., s. 267.

B Zob. A. Zywczok: Stycznosé, znajomosé, kolezeristwo — komparatystyka ludzkiego
obcowania. W: Znajomos¢, kolezeristwo, przyjazn. Dynamizm ewoluowania wiezi emocjonal-
nej..., s. 179.
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sig, ze przyjaciel wrecz domaga si¢ ustyszenia prawdy o sobie, chcac
zachowac¢ obiektywizm wobec siebie badz zmodyfikowa¢ wiasne
postepowanie. Prawda ujawniona w sposdb poprawny pod wzgle-
dem komunikacyjnym stanowi wowczas podpore samodoskonalenia.
Dodatkowo skutkiem prawdoméwnosci bywaja na ogdét wdzigecznosc¢
i wzrost motywacji do zachowania autentycznosci.

Powszechnie uwaza sig, ze przed przyjacielem nie powinno sig
miec tajemnic. Nadmiar sekretéw moze wzbudzi¢ nieufnos¢, podejrzli-
wosc¢ przyjaciela. Ale jednoczesnie wiez przyjazni obfituje czesto w ta-
jemnice znane tylko zaprzyjaznionym osobom. Fakty pieczotowicie
utrzymywane w tajemnicy przed innymi stanowia czynnik wtérnego
zwigzania emocjonalnego przyjaciét. By jednak przyjaciele nie uznali
relacji za nazbyt meczaca, gdyz wymagajaca nadmiernego wysitku in-
telektualnego czy emocjonalnego, nalezy zachowac wlasciwe proporcje
miedzy strefa jawnosci a faktami utajnionymi. Koszty psychologiczne
bowiem nie moga zdominowac gratyfikacji wyptywajacej z przyjazni.

Warto sprobowac¢ odpowiedzie¢ na pytanie: w jaki sposob, za
posrednictwem przyjazni, rozwija¢ prawdomownos¢ dzieci i mtodzie-
zy? Obszarem, w ktorym rodzice moga wzmacnia¢ prawdomdéwnosc
swych dzieci, jest, oprodcz wzorowania si¢ na prawdomdwnosci rodzi-
cow, dyskretne kontrolowanie przyjazni, jakie zawieraja dzieci. Rodzic
niezaleznie od wieku swego syna czy corki powinien znac jego/jej
przyjaciot i wiedzie¢, w jaki sposob spedzaja z sobg czas. Jesli rodzic
ma dowody destruktywnego wplywu na zachowanie nastolatka (na
przyktad przyjaciel zostal wydalony ze szkoly z powodu klamstw
i oszustw), ma prawo powiedzie¢ swemu dziecku, Zze nie pochwala
danej przyjazni. Rodzice, ktorym zalezy na wychowaniu ludzi praw-
domoéwnych, nie powinni odrzucac przyjaciela swych dzieci bez wy-
raznych powoddéw, a zwlaszcza ze wzgledu na kolor skéry, wyglad,
$wiatopoglad, narodowos¢™.

Niewykluczone, ze najwigkszy wkiad rodzicow w wychowanie
uczciwego, prawdomdédwnego dziecka stanowi zbudowanie bezpiecz-
nej relacji opartej na wzajemnym zaufaniu. Taka wigZ nie powstaje
w wyniku reprymendy po sytuacji przylapania na ktamstwie, ale rodzi
sie od poczatku komunikowania si¢ rodzicow z dzieckiem. Aby ktam-
stwa staly si¢ zbedne, rodzice musza wykaza¢ si¢ wyrozumiatoscia
wobec swych dzieci, by¢ godnymi zaufania i darzy¢ je zaufaniem.
Rodzic, ktory czesto oktamuje czlonkow rodziny albo regularnie nie
dotrzymuje danego stowa, nie moze oczekiwac¢, ze dziecko bedzie za-

% Zob. P. EkmaN, M. Mason-Exman, T. EkmaN: Dlaczego dzieci kfamiq? Jak rodzice
mogq wspierac prawdomownos¢ swoich dzieci..., s. 150.
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chowywato si¢ inaczej. Prototypem przyjazni rdwiesniczej jest przyjazn
miedzy cztonkami rodziny, zwlaszcza rodzicami i dzie¢mi, rodzicami
i dziadkami, przedstawicielami trzeciej generacji i wnukami oraz
miedzy rodzenstwem. Jezeli te typy wiezi przyjacielskiej obarczone sa
sytuacjami znieksztalcania badZ ukrywania prawdy, trudniej w przy-
szlosci o nawigzywanie przyjazni opartych na prawdomdéwnosci.
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Prawdomownos¢ —
wyznacznik spojnosci matzenskiej i rodzinnej

Niezaleznie od tego, czy uwaza si¢ rodzing za grupe pierwotna,
instytucje spoteczna, zrzeszenie czy za wspdlnote”, jedna z norm
obowiazujacych jej cztonkéw jest mowienie prawdy. Prawda, oprocz
mitosci, wiernosci, uczciwosci, odpowiedzialnosci, sprawiedliwosci,
troski stanowi wartos¢ konstytuujaca system rodziny. Etapem po-
przedzajacym wstapienie w zwiazek matzenski jest na ogot okres
narzeczenstwa, w trakcie ktérego osoby zwiazane wigzig przyjazni,
a nastepnie milosci poznaja swoj temperament, charakter, osobowos¢,
indywidualnos¢, a takze $rodowisko macierzyste. W hierarchie war-
tosci narzeczonych wpisany jest rowniez stosunek do takiej wartosci,
jak prawda, a zwlaszcza jej usytuowanie w klasach wartosci, na
przykiad moralnych, estetycznych, materialnych. Postrzeganie istotnej
roli prawdy w budowaniu wspolnoty malzenskiej wspomaga rozwdj
uczuciowy i aksjologiczny kandydatéw do zwigzku matzenskiego.

Czeste kontakty narzeczonych sprzyjaja uwaznej obserwacji zacho-
wania partnera, a rozmowy i interakcje z innymi ludZmi staja si¢ oka-
zja do pozyskiwania cennych informacji odnosnie do pogladéw, prze-
konan i postaw przysztego partnera zyciowego. Narzeczonych nie bez
powodu interesuje sposob manifestowania sie¢ deklarowanych wartosci
w postepowaniu partnera, a zatem rowniez ewentualny rozdzwiek
miedzy stowami (na przyklad obietnicami) a czynami. Wiele sytuacji
zyciowych weryfikuje ludzka nieprawdomownos¢ dotyczaca chocby
poprzednich zwigzkéw uczuciowych, niepokojacych faktéw z zycia
rodziny, stanu zdrowia somatycznego czy psychicznego, uzaleznien,
problemow zawodowych i materialnych czy przeszitosci przestepcze;.
Zatajenie tych podstawowych w budowaniu konstruktywnej relacji
prawd moze obciazy¢ zwiazek malzenski, doprowadzajac nawet do
rozpadu.

¥ Zob. F. Apawmskr: Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy. Krakéw, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2002, s. 27.
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Czasami nie ma pewnosci co do zyskow psychologicznych wyni-
kajacych z przyznania si¢ do winy w poréwnaniu z kontynuowaniem
ukrywania faktow biograficznych. Niektore czyny sa tak nikczemne,
ze przyznanie sie do nich nie skutkuje uznaniem dla sprawcy, a ukry-
wanie ich tylko nieznacznie zwigkszy kare, ktora czeka winowajce. Tak
dzieje sie w wypadku, gdy klamstwem tuszuje si¢ naduzycia popel-
nione wobec dziecka, kazirodztwo, morderstwo, zdrade itd. Na prze-
baczenie moga liczy¢ tylko niektorzy/-re mezowie/zony zatujacy/-ce
za popelnione czyny. Powiedzenie prawdy o tak wielkich przewinie-
niach pociaga, w mniemaniu oszukujacego, za soba straty, podczas gdy
ktamstwo daje szanse uniknigcia negatywnych konsekwengji. Perspek-
tywa zaoszczedzenia sobie natychmiastowej kary, na przyktad wiezie-
nia, moze by¢ tak atrakcyjna, ze pragnienie skorzystania z niej sprawia,
iz oklamujacy nie decyduje si¢ na ujawnienie prawdy. Warto rozwazy¢
takze, co traci ofiara ktamstwa. Zwykle ktamca co$ zyskuje kosztem
oklamywanego i nie zawsze korzys¢ klamigcego rowna jest stracie, jaka
ponosi oklamany, na przyklad niewierny maz oprécz poczucia winy
doswiadcza réwniez gratyfikacji w postaci doznanej przyjemnosci,
wzmocnienia ego, natomiast zdradzona zona traci poczucie godnosci,
bezpieczenstwa oraz zaufanie, jakim dotychczas darzyta matzonka,
a zatem poczucie straty, jakiej doswiadcza, jest znaczne®.

Osoba zdecydowana na zalozenie rodziny stusznie oczekuje od
partnera szczerosci w komunikowaniu swych aktualnych emogji,
uczud, intengji, celdéw, ma rowniez nadzieje na ujawnienie przekonan
dotyczacych stosunku do malzenstwa, pozycia intymnego, prokreadiji,
dzietnosci, rodzicielstwa, stylu wychowywania potomstwa, aktywno-
sci zawodowej kobiet, acznosci badz rozdzielnosci majatkowej, stop-
nia ingerencji w relacje matzenska innych cztonkéw rodziny macie-
rzystej, trwalosci wzglednie nietrwatosci malzenstwa. To, czy partner
w okresie narzeczenstwa dotrzymuje obietnic, czy jest odpowiedzialny
za dane sfowo, dostarcza rowniez informacji o przysztosci zwiazku
i rokowaniach co do dochowania przysiegi matzenskiej, ktéra stano-
wi zobowigzanie do mitosci, wiernosci i uczciwosci wobec matzonka
(vs zony). Prawdomoéwnos$¢ zapobiega eskalacji probleméw matzen-
skich czy rodzinnych, ostabieniu wiezi matzenskiej, natomiast stwarza
dogodne warunki emocjonalne i moralne do naprawienia wyrzadzo-
nych krzywd, autokorekty, konstruktywnego rozwiazania konfliktéw,
na przyklad dzigki przebaczeniu i uzyskaniu zgodnosci, konsensusu.

» P. ExmaN: Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce, matzenstwie. Przet.
S. DranemM, M. Kowarczyk. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2013, s. 58 —
59.
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Czlowiek prawdomowny lepiej porozumiewa sie nie tylko z part-
nerem malzenskim, lecz takze ze swymi dzie¢mi, $miato uzgadniajac
zasady kontaktu oraz konsekwentnie egzekwujac ich przestrzega-
nie. Oczekiwanie prawdomdéwnosci dyscyplinuje cztonkéw rodziny
i uczy uwzgledniania wspdlnego dobra. Szczeros¢ i autentycznosc
to dyspozycje psychiczne stanowiace walor indywidualny nie tylko
matki czy ojca, ale rowniez potomstwa wychowywanego od najwcze-
$niejszego okresu zycia w klimacie wzajemnego szacunku i respektu
dla normy prawdomownosci. W zwiazku z tym rodzice nie powinni
odracza¢ momentu przekazania dzieciom tak waznych informacji, jak
fakt adopcji, $mierci rodzica, cigezkiej choroby czlonka rodziny czy
porzucenia rodziny przez ojca badZ matke biologiczna. Jezeli dzieci
wychowuje ojczym/macocha, warto zapoznac je z sytuacja relatywnie
wczesnie, by nie narazi¢ si¢ ze strony adolescentow na podejrzliwos¢
badz, co gorsze, na zarzut klamstwa.

Nadwerezenie zaufania wskutek zaniedbania prawdomdwnosci
moze si¢ okaza¢ destruktywne dla wzajemnej komunikacji dorostych
(na przyktad rodzicow, dziadkow) i dzieci oraz dla budowania pozy-
tywnej atmosfery wychowawczej. Natomiast przestrzeganie zasady
prawdomoéwnosci sprzyja integracji rodziny w obliczu réznych za-
grozen zewnetrznych i wewnetrznych, identyfikacji z jej cztonkami,
spojnosci, decyduje rowniez o trwatosci zwiazku matzenskiego.

Rodzina stanowi zatem pierwsze i naturalne srodowisko wycho-
wujace miode pokolenie do zajmowania okreslonego stosunku do
prawdy i reprezentowania postawy poszanowania prawdy weryfiko-
wanej za posrednictwem takiej cechy charakteru, jak prawdomoéwnos¢.
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Zakwestionowanie wzorca prawdomownosci
w dobie eskalacji postaw hedonistycznych

Najpopularniejszym opisem sytuacji prawdomownosci jest 0sme
przykazanie Dekalogu: ,Nie moéw falszywego swiadectwa przeciw
blizniemu swemu”. Stanowi ono zalecenie po dzi$ dzien respektowane
nie tylko przez przedstawicieli chrzescijanskiego kregu kulturowego,
ale rowniez innych religii, kultur i $wiatopogladow.

Po II wojnie swiatowej ustrdj spoteczno-polityczny Polski i wielu
krajow Europy oparty byl na gigantycznym ktamstwie, a wymiar od-
powiedzialnosci za prawde — silnie zatarty.

W tym okresie historycznym czlonkowie panstw socjalistycz-
nych najczesciej zadawali sobie pytanie: czy warto narazac sie
dla prawdy? Na szczescie dostatecznie wielu odpowiedziato
woéweczas twierdzaco, a wytworzona w ten sposob sita spo-
feczna okazala si¢ zdolna do skutecznego przeciwstawienia sie
niebezpiecznemu systemowi. Upadek owego systemu dokonat
si¢ dostatecznie wczesnie, by zapobiec skutkom niezgodnosci
miedzy rzeczywistoscia spoteczng a jej falszywym wyobraze-
niem’,

jednoczesnie wszakze zbyt pdzno, by uniknac¢ zbrodniczych decyzji
politycznych i tragicznych konsekwencji $wiatopogladowych, dylema-
tow moralnych i przestepstw przeciw ludzkosci.

Obserwacja zmian cywilizacyjnych ostatniego dziesigciolecia skta-
nia do refleksji nad tym, czy wsrdd ludzi zdominowanych pragnie-
niem osiaggnie¢, uznania spotecznego, wladzy czy zysku moze zapa-
nowac respekt dla majestatu (vs autorytetu) prawdy. Czy koniecznos¢
sprostania wspdtczesnym wymaganiom i postawa dostosowania sie do
oczekiwan otoczenia spolecznego, na przyktad rodzicéw, nauczycieli,
pracodawcow, nie poteguja zaklamania? Czy wspotczesni ludzie cenig

' K. Wieczorek: Prawda w epoce ponowoczesnej. W: Postacie prawdy. T. 3. Red.
A. Jonkisz. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1999, s. 141.
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prawde, czy raczej toleruja jej przerdzne substytuty, na przyktad zroz-
nicowane, dostosowane do potrzeb i interesow jednostki interpretacje
faktow, pogtoski, ,potprawdy”, argumentacje emocjonalne zamiast
racjonalnych.

Obywatele spoteczenstw demokratycznych zyja dzis w napieciu
miedzy pragnieniem prawosci a realiami swej egzystencji, w ktdrej
daje si¢ zaobserwowac rowniez przejawy wyrachowania, indoktry-
nagji, propagandy, dezinformacji i oszustw. Manipulacja (odwrotnos¢
przejrzystosci) na duza skale stata si¢ mozliwa dzieki industrializacji
srodkow przekazu. W prasie, telewizji czy radiu wskazuje si¢ pewne
obszary ludzkich dzialann podatne na poczynania manipulatoréow; do-
tyczy to zwlaszcza polityki, mediow, sekt, handlu, marketingu®. Iluzje
dobrobytu i tatwosci zycia przyczyniaja sie do dezorganizacji percepcji
prawdy; prawdomdwnos¢ staje sie ,, przedmiotem” handlowej wymia-
ny, ,karta przetargowa” konkurujacych firm i korporacji, ma okreslo-
na cene i niesie z sobg obietnice wymiernych korzysci finansowych.
Ludzie reprezentujacy osobowos$¢ merkantylna, przyzwyczajeni do
postepowania w sposdb makiaweliczny, manipulujg prawda w celu
zyskania dla siebie maksimum gratyfikacji rzeczowych badz psycho-
logicznych.

Wsérod ekonomistow, politykow czy pracownikéw tajnych stuzb
panstwowych (na przyktad wywiadu) prawdomownos¢ bywa po-
strzegana jako wada utrudniajaca osiagniecie sukcesu zawodowego.
Jezeli taka tendencja utrzyma si¢ w innych grupach zawodowych, na
przyklad prawnikow, lekarzy, pedagogow, psychologdéw, socjologdw,
dziennikarzy, to kto o$mieli si¢ wychowywa¢ mtode pokolenie w du-
chu ideatéw prawdy i prawdomoéwnosci? Kto bedzie potrafit sprawnie
odroznia¢ prawdomdéwnosc od hipokryzji czy donosicielstwa?

W odpowiedzi na jedno z pytan kwestionariusza ankiety: Czy
swiat wspolczesny wymaga od czlowieka prawdomownosci, uzasad-
nij swoja odpowiedz — wiekszos¢ licealistow odpowiedziata przecza-
co. Oto przyktady takich wypowiedzi mtodziezy:

Ludzie na ogét wola by¢ oklamywani, niz zna¢ prawde, gdyz zagraza
ich dobrostanowi. Wolg stucha¢ politykow, ktérzy ktamia, méwiac:
wszystko bedzie dobrze, niz takich, ktorzy rzetelnie przedstawiaja
fakty.

We wspoétczesnym s$wiecie az roi sie¢ od ktamstw ze strony m.in.
mediéw i sfery politycznej. Nikt za to nie bierze i nie ponosi odpo-

* Zob. F. D’ Aumeipa: Manipulacja w polityce, w reklamie, w mitosci. Przet. M.L. Ka-
LiNowsKI. Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2004, s. 8—9.
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wiedzialno$ci. Nikt tez nie wstydzi sie swoich klamstw, co wiecej,
coraz czesciej styszymy o osobach, ktére odniosty sukces i popular-
nos$¢ wylacznie dzieki ktamstwom.

Mysle, ze Swiat wspdlczesny nie wymaga od nas prawdomownosci,
np. w Internecie kazdy moze powiedziec to, co chce, a nawet zostac,
kim chce, moze sklama¢, nie ponoszac zadnej odpowiedzialnosci za
swe czyny.

Mysle, ze wrecz przeciwnie, oczekuje sie cwaniactwa i dochodzenia
do wyzszych szczebli kariery po trupach, nie liczac si¢ z inny-
mi ludZzmi. Niewazna staje si¢ wtedy jakos¢, a ilos¢. Uwazam, zZe
w dzisiejszych czasach kazdy klamie, niezaleznie od tego, czy jest
prezydentem, lekarzem, adwokatem, sprzedawca czy hydraulikiem.
Podobnie wiekszo$¢ mlodziezy — oszukuje i jest dumna z siebie,
gdy klamstwo nie wyjdzie na jaw.

Dla wspolczesnych ludzi licza sie przede wszystkim pieniadze, do-
brobyt, stawa i sukces — mimo wszystko, nawet przez klamstwo
lub seri¢ ktamstw. Ludzie skupiaja si¢ na nawigzywaniu intratnych
znajomosci, zeby osiagna¢ swoje cele. Na klamstwa nikt nie zwraca
szczegolnej uwagi, a to sprzyja czestemu oklamywaniu siebie i in-
nych.

W dzisiejszym Swiecie telefonii i telewizji prawdomdwno$¢ spycha
sie na dalszy plan, o czym $wiadczy np. manipulowanie ludzmi za
posrednictwem reklamy. Aktualnie $wiat jest bardziej zaklamany
i popierajacy pozory niz w przesziosci. Teraz, aby moc funkcjono-
wag, trzeba umie¢ sktamac i czasem postepowacé wbrew sobie, tzn.
sumieniu. Prawdomdéwnosci wymaga sie chyba tylko od papieza.

W dzisiejszym S$wiecie nastawionym na konsumpcje stawia sie
na osiagniecie celow bez wzgledu na zastosowane $rodki. Wyniki
w szkole czy w pracy licza sie bardziej niz to, w jaki sposob sie do
nich doszlo. Prawda zostata zastapiona optacalnoscia danej sprawy.
Obecnie im kto$ lepiej kltamie, tym wiecej ma. Ludzie na ogot chca
uslysze¢ taka wersje prawdy, ktdrej sami oczekuja, lub nieprawdy,
ktéra odpowiada ich potrzebom. I spodziewajq sie raczej klamstwa
niz prawdy.

Doswiadczamy o$mieszenia lub odrzucenia przez innych ludzi, gdy
przyznajemy sie do tego, kim jestesmy i jacy jestesmy: jakie mamy
wady, problemy, co przezyliSmy, co nam si¢ w zyciu przydarzyto.
Prawda moze by¢ bardzo nieprzyjemna dla otoczenia, a kto dzis lubi
rzeczy nieprzyjemne?

Gdyby ludzie zawsze moéwili prawde, to konflikty w rodzinach
i wojny na swiecie nigdy by sie nie skonczyly. Dyplomacja to przeciez
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umiejetno$¢ zatajania prawdy niemitej dla adresatéw. Wiekszos¢ lu-
dzi wcale nie chce ustysze¢ prawdy, a co dopiero ja zakomunikowac.

Swiat wspdtczesny wymaga od ludzi poddania si¢ wtadzy, uleglosci
wobec nauczycieli, urzednikow, przetozonych, ugodowosci w sto-
sunkach kolezenskich i przyjacielskich, przypodobania, gdy ubiega-
my sie o czyjes wzgledy, a nie prawdomdwnosci.

Dzi$ cztowiek musi umie¢ ktama¢, by przetrwac. Nauczyly nas tego
media, np. reklama, ktora jest stekiem klamstw ufatwiajacych ma-
nipulowanie ludZzmi. Prawda czesto odbiera nam szanse na lepsze
zycie. Dlaczego tak si¢ dzieje — nie wiem. W kazdym razie swiat
schodzi na psy.

W moim odczuciu prawda nigdy w historii ludzkos$ci nie byta tak
mato szanowana, jak w obecnych czasach. Coraz czesciej relacje spo-
leczne opierajq sie na klamstwie, ktére doprowadza do wielu niepo-
zadanych sytuacji, a nawet groznych konfliktéw. Odnosze wrazenie,
ze na co dzien coraz czesciej stykam sie z przeciwienstwami prawdy,
ktore powoli zaczynaja przejmowac kontrole nad ludzmi.

W5rdd nielicznych odpowiedzi twierdzacych respondentéw znala-

zty sie miedzy innymi takie przemyslenia:

Sa w zyciu kwestie wazniejsze od sukcesu, powodzenia czy finan-
s6w, takie jak prawdomoéwnosé. Swiat wspdtczesny pilnie potrzebuje
prawdy, dlatego ze topi sie w ktamstwach; wiekszos¢ ludzi nie méwi
prawdy lub ja zataja. Ale pewna cze$¢ spolteczeristwa ma juz dosy¢
tych zafalszowan czy , koloryzacji” i chce mie¢ wokét siebie wytacz-
nie ludzi uczciwych.

Wspdtczesni ludzie niezbyt wysoko cenig szczero$¢ i prawdomow-
no$¢. Zaklamania unikaja tylko te osoby, ktére maja silnie wpojone
zasady moralne. Nawet jezeli inni uciekajg sie do ktamstwa, bo wy-
daje im sig, ze tak jest wygodniej, oni uwazaja inaczej. Ja tez sadze,
ze warto méwic¢ prawde, bo ona wyzwala. Daje co$ bardzo waznego
— spokdj i satysfakcje.

Czasami méwiac prawde, zdarza mi sie powiedzie¢ wiecej, niz bym
chciata, co uwazam za wade. Jestem przekonana, ze klamstwa sa
czym$ nienaturalnym i stanowia chwilowe rozwiazanie, ktére na
dtuzsza mete nie skutkuje niczym dobrym.

Jezeli $wiat chciatby unikna¢ niesprawiedliwosci, a ludzie poczucia
krzywdy, powinni trzymac sie prawdy i zadba¢ o prawdomoéwnosc.
W jaki sposob? To trudne pytanie i trudna odpowiedz, ale mysle, ze
przez odpowiednie wychowywanie dzieci.
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Niebezpieczne przekonanie mlodziezy, ze swiat wspolczesny nie
sprzyja prawdomownosci i nie wymaga jej od ludzi, moze prowadzi¢
do dyskredytacji ludzi uczciwych, mimo iz osoby prawdomdéwne
stanowia ,kapital ludzki” wielu $rodowisk spotecznych: szkolnych
i zawodowych, lokalnych i globalnych. Prawdoméwnos¢ swiadczy
przeciez o profesjonalizmie danej osoby i o jej wysokich kwalifika-
gjach etycznych, o umiejetnosci budowania w grupie klimatu zaufania,
wysokiej kulturze osobistej i pedagogicznej. Natomiast nieprawdo-
mownos¢ pozostaje w osobliwym, Scistym zwigzku z nieszczeroscia
i oszustwem’.

Cho¢ w takich zawodach, jak sedzia (sadowy, sportowy), policjant
czy celnik, konieczna staje si¢ zarowno prawdomownos¢, jak i ocena
czyjejs prawdomownosci, a opinia publiczna przypisuje im wigksze
niz przecietne mozliwosci wykrycia ktamstwa, odpowiedzialnosci za
przetrwanie takiej pozytywnej cechy, jak prawdomoéwnos$¢, nie mozna
przeciez powierzy¢ jedynie reprezentantom wyliczonych zawodow
czy etykom badz pedagogom. Kazdy cztowiek zobowigzany jest wy-
pracowac je ostatecznie w toku samowychowania badZ autokreacji.

° Zakres pojecia oszustwa wydaje sie szerszy niz zakres pojecia ktamstwa.
W potocznym rozumieniu kazdy, kto ktamie — oszukuje, ale nie kazdy oszukujacy
ktamie.
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Wspodtczesne odmiany nieprawdomdwnosci

Nim przeanalizuje¢ wspodlczesne odmiany nieprawdomoéwnosci,
skorzystam ze spuscizny filozoficznej minionych wiekdéw stanowiacej
doskonata baze rozwoju refleksji nad zagadnieniem zarazem episte-
mologicznym i etycznym. Tomasz z Akwinu wprowadzil rozréznienie
klamstwa zartobliwego (mediacum iocosum), klamstwa koniecznego
(mendacium officiosum) i klamstwa $wiadomie obliczonego na szkode
innych (mendacium perniciosum). Dwie pierwsze formy kltamstwa pet-
nig w stosunkach miedzyludzkich funkcje tagodzace, forma ostatnia
stuzy wywolywaniu napie¢ i podtrzymywaniu konfliktéw spotecz-
nych®. Z kolei Immanuel Kant scharakteryzowat ktamstwo zewnetrz-
ne i wewnetrzne.

Przez to pierwsze klamca czyni siebie przedmiotem pogardy
w oczach innych, przez drugie zas — co znaczy jeszcze wie-
cej — przedmiotem pogardy we wiasnych oczach, obrazajac
godno$¢ cztowieczenstwa we wiasnej osobie’.

Natomiast Max Weber wyodrebnil dwie inne odmiany kiam-
stwa: klamstwo wynikajace z charakteru czlowieka (Gesinnungsliige)
i klamstwo dyktowane poczuciem odpowiedzialnosci (Verantwor-
tungsliige)®. Klamstwa wynikajace z nieprawidtowo uformowanego
charakteru powtarzaja si¢ i trudno je z ludzkiej biografii wyrugowac,
natomiast dyktowane poczuciem odpowiedzialnosci stanowia na ogot
zachowanie prawidlowe pod wzgledem etycznym i spotecznym.

Chociaz stowo ,pélprawda” logicy uznaja za nie do przyjecia,
reprezentanci psychologii, miedzy innymi Paul Grice, tak okreslaja

* Zob. E. Girson: Tomizm. Wprowadzenie do filozofii sw. Tomasza z Akwinu. Przet.
J. RyBarr. Warszawa, Instytut Wydawniczy ,,PAX”, 1960.

® L. Kant: Metafizyczne podstawy nauki o cnocie. Przet. W. Garewicz. Kety, Wy-
dawnictwo ,, Antyk”, 2005, s. 100.

 Zob. S. Dierzscu: Kritka historia klamstwa. Przekorne eseje filozoficzne. Przet.
K. Krzemientowa. Warszawa, Wydawnictwo Literackie ,Muza” SA, 2000, s. 14.
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kolejny typ prawdoméwnosci i zarazem nieprawdomoéwnosci. ,Pot-

prawdy” to metody polegajace na naruszeniu sformutowanych przez

Grice’a maksym konwersacyjnych:

— maksymy ilosci (méw tyle, ile trzeba, ni mniej, ni wiecej),

— maksymy jakosci (méw to, co uznajesz za prawdziwe),

— maksymy sposobu (mdéw jasno i w sposob uporzadkowany),

— maksymy odpowiednio$ci/stosunku (méw na temat).

,Potktamcy” postuguja sie maksymami po to, by nie by¢ posa-
dzonymi o ktamstwo lub nie wypowiada¢ go wprost. Zafalszowania
jezykowe, nazywane ,potprawdami”, mozemy znalez¢, analizujac
reklamy, badajac polityczne dziatania propagandowe. Do metod ,sa-
czenia” fatszywych komunikatow, gtéwnie podczas rozmowy, naleza:
— Podstep blednego wnioskowania. Polega na wypowiadaniu wtas-

nych sadéw w sposéb dwuznaczny. Uniemozliwia wypowiadanie,

czyli ujawnianie tego, co si¢ mysli. Pozwala réwniez unikna¢ ktam-
stwa grzecznosciowego. Przypusémy, ze jestesmy na spotkaniu, na
ktoérym nastgpita prezentacja naszego znajomego w trakcie na przy-
klad wystawy artystycznej, spektaklu, obrony pracy doktorskiej.

Zalozmy, ze nasza ocena tego wystapienia jest negatywna. Jezeli

autor poprosi nas o opini¢, mozemy odpowiedzie¢, jednoczesnie

Sciskajac mu dfon: ,Piotrze... C6z mozna powiedzie¢? Brakuje mi

stow”.

— Presupozycja (tac. suppositio — ,, podkiadanie”) to sad umozliwiaja-
cy wypowiedzenie zdania zawierajacego inny sad. ,Podkitadamy”
zatem rozmowcy co$, o czym nie wie, a co moze by¢ nieprawda.
Stwierdzajac: ,,Moje najstarsze dziecko skonczylo szkote”, presu-
ponuje w ten sposob informacje, Ze mam co najmniej troje dzieci,
bo gdybym miat dwoje, powinienem powiedzie¢ ,starsze dziecko”.
Jezeli presupozycja zawiera falszywe informacje, rzadko napoty-
ka opdr, gdyz wymaga aktywnego zaprzeczenia, ktore wiaze sig
ze sporym wysitkiem i jest niezgodne z regutami konwersacji.
Presupozycja nie jest metoda doskonata, mozna jej bowiem zarzu-
ci¢ falsz. Obrona presupozydji okazuje si¢ jednak fatwiejsza (moz-
na zasugerowac¢ blednos¢ wnioskowania rozmoéwcy) niz obrona
stwierdzenia wypowiedzianego wprost.

— Aluzja (tac. alludere — ,grac”, ,bawic si¢”, ,igrac”’; allusio —
,przygrywka”), inaczej napomknienie, to wypowiedz niewyrazna
i nieprzejrzysta. Odwotuje si¢ do wiedzy stuchacza, wymaga roz-
wigzania i uzupelnienia w jeden okreslony sposob, za posrednic-
twem cho¢ czeSciowego przemilczenia postulujacego. Aluzja jest
mowieniem o jakim$ przedmiocie bez wyraznego wskazania go,
zasugerowaniem w taki sposob, by odbiorca pozbawionego stow
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W

komunikatu uchwycit jego sens. Nadawca wypowiedzi aluzyjnej
nie postuguje sie¢ stowami jako znakami o sprecyzowanym znacze-
niu, lecz igra nimi, aby wyrazi¢ cos, czego nie chce powiedziec.
Aluzja positkuje si¢ skojarzeniami i przenosniami. Celem aluzji
moze by¢ zaréwno dokuczenie innym, jak i przekazanie falszywej
informadji z jednoczesnym uchyleniem si¢ od odpowiedzialnosci za
nia. Komunikatami aluzyjnymi postuguja si¢ miedzy innymi twdrcy
reklam produktow, ktérych reklamowanie jest zakazane’.
Implikatura stanowi wnioskowanie oparte na konwencjonalnym
znaczeniu przekazu. Implikatura jest raczej sugerowaniem niz in-
formowaniem. Oto przykiad:

— Jakiej rasy jest ten ich pies?
— To dalmatynczyk, ale nie jest glupi.

Whniosek plynacy z tej krotkiej wymiany zdan brzmi nastepu-
jaco: dalmatynczyki to glupie psy. Istota tej ,potprawdy” jest to,
ze sadu nie wypowiedziano wprost, ale zawarto w wypowiedzi
dokladnie to, co nadawca zamierzal wyartykutowad. Implikatura
pozwala na wyrazanie wielu sadéw, a w razie konfrontacji z praw-
da — na wychodzenie z klopotliwej sytuacji obronna reka dzigki
wskazaniu btedéw we wnioskowaniu odbiorcy.

Insynuacja (fac. insinuo oznacza ,przenikam do wnetrza”) to pod-
suniecie komus jakiej$ mysli, wmawianie, imputowanie, dawanie
do zrozumienia. Insynuacja jest najsilniejsza pod wzgledem suge-
stywnosci forma ,potprawdy”. Stuzy rozmowcy, ktory wie lepiej,
jak sie nig postuzy¢, zaréowno w celu ukrycia, jak i ujawnienia
prawdy. Jezeli przeanalizuje si¢ procesy sadowe, mozna odkry¢,
ze dziatania obroncow i prokuratora sg systemowa insynuacja
wycelowang w sad wydajacy wyrok lub w sedziéw przysiegtych®.
Doswiadczeni dziennikarze za posrednictwem insynuacji wydoby-
waja od rozmowcy prawde w postaci jednoznacznego osadu.

Alicja Zywczok, analizujac szczegétowo odmiany prawdy i jej

przeciwienstwa, zbudowata kilka klasyfikacji nieprawdomdwnosci.

pierwszej typologii, dzieki uwzglednieniu spotecznej i etycznej

szkodliwos$ci klamstwa, wyodrebnita nieprawdomdéwnos¢ powszednia
oraz nieprawdomownos¢ naganna. Nieprawdomownos¢ powszednia

zdarza si¢ sporadycznie wszystkim ludziom, dotyczy kwestii malo

7 Zob. T. Wrtkowskr: Psychologia klamstwa. Motywy — strategie — narzedzia.

Watbrzych, Oficyna Wydawnicza UNUS, 2002, s. 200—202.

® Zob. ibidem, s. 205—206.
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istotnych i nie narusza wolnosci drugiego (na przyklad kiedy niepraw-
da stanowi obrone przed cudza natarczywoscig). Z kolei nieprawdo-
mownos¢ naganna dotyczy sytuacji waznych zyciowo i godzi w dobro
cztowieka (na przyklad narusza podstawy wspdtzycia spolecznego).
Jakkolwiek pierwsza z wyliczonych nie wydaje si¢ zagraza¢ ludzkosci
eskalacja ktamstwa, druga stanowi juz naruszenie normy spotecznej
i moze rodzi¢ liczne zagrozenia w zyciu zbiorowym.

W trakcie analizy rodzajéw nieprawdoméwnosci Alica Zyw-
czok dostrzegta koniecznos¢ rozgraniczenia miedzy nieprawdomow-
noscia intencjonalna (zamierzona, planowana) a nieintencjonalna
(niezamierzona, nieplanowana) ze wzgledu na zréznicowana ocene
moralng czynéw intencjonalnych i nieintencjonalnych. Dodatkowe
utrudnienie w kwalifikowaniu etycznym czyndéw stanowi, jej zdaniem,
wyszczegdlnienie nieprawdomoéwnosci swiadomej i nieswiadomej
badz podswiadomej, zwlaszcza w odniesieniu do chorych psychicz-
nie. Kompulsywny przymus postuzenia si¢ ktamstwem jest wowczas
jedynie objawem choroby, a nie naruszeniem normy prawdomadwnosci.
W takim przypadku klamliwos¢ podlega leczeniu, a nie procesom
socjalizacji czy wychowania.

Biorac pod uwage zewnetrzne przejawy nieprawdomdwnosci, pe-
dagog dokonata podziatu rowniez na: nieprawdomownos¢ werbalna
i nieprawdomoéwnos$¢ niewerbalna (ujawniang za posrednictwem
mowy ciala — nieautentycznosci w zachowaniu). W probie wzbu-
dzenia refleksji nad jeszcze innymi rodzajami nieprawdomdwnosci
przydatna poznawczo wydaje si¢ prosta klasyfikacja jej autorstwa
uwzgledniajaca nieprawdoméwnos¢ uzasadniona warunkami etycz-
nymi, kulturowymi i obyczajowymi oraz nieprawdomownos¢ nie-
uprawniong, to znaczy nieuzasadniong wyliczonymi warunkami.

Z kolei Franciszek Adamski, ze wzgledu na obszary sprzenie-
wierzenia si¢ prawdzie, wyodrebnil odmiany klamstwa wraz z jego
przejawami: klamstwo na wiasny uzytek, to znaczy popetniane w zy-
ciu codziennym — powszednie; klamstwo w polityce; klamstwo
w ideologii; klamstwo w nauce, czesto zideologizowanej; klamstwo
w $rodkach masowego przekazu’.

° Zob. F. Avamskr: Prawda i jej wrogowie — wyzwanie dla edukacji. W: Uniwer-
sytet i wartosci. Red. J. Kostkiewicz. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2007,
s. 39—44.
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Odstepstwa od kierowania sig
zasada prawdomownosci

Powiedzenie nieprawdy w kulturze europejskiej jest relatywnie
czesto moralnie lub obyczajowo usprawiedliwione, na przykfad ktos
nie byt zobowiazany méwi¢ prawdy, bo zadano mu niestosowne py-
tanie lub grzecznos$¢ (savoir vivre) tego wymagata. Cnoty towarzyskie,
takie jak dyskrecja i uprzejmos¢, bardzo czesto wchodza w kolizje
z klamstwem, ale trudno nie przyznac, ze gdyby tych cnét nie byto,
zycie zbiorowe staloby si¢ znacznie trudniejsze, niz jest obecnie.

W rozwazaniach nad réznorodnoscia klamstwa Wtadystaw Wi-
twicki umieszcza je na rozleglej skali ocen moralnych, ktoéra mie-
Sci, oprocz pejoratywnych, rowniez takie okreslenia klamstwa, jak:
szlachetne, dobre, konieczne, obowiazujace, dopuszczalne, neutral-
ne etycznie. Warunki, jakimi Witwicki obwarowuje dopuszczalnos¢
ktamstwa, sa tak liczne, Ze prowadza do uznania normy ,nie nalezy
klamac¢” za wzgledna i subiektywna. W rozstrzyganiu odstepstw od
tej zasady etycznej i usprawiedliwieniu klamstwa pomocna okazuje
sie wskazdwka: czasem trzeba mie¢ odwage sklamad, jesli wymagaja
tego okolicznosci.

Takie stanowisko w kwestii dopuszczalnosci kltamstwa grozi po-
padnigeciem w moralng kazuistyke zmierzajaca do niezwykle drobia-
zgowego i zarazem skomplikowanego uwzgledniania okolicznosci
ocenianego czynu. Jest to przejaw odwrotu od absolutyzmu i rodzaj
opowiedzenia si¢ po stronie subiektywizmu, poniewaz dostosowuje
sie ogolne prawa moralne do poszczegdlnych przypadkéw, podwaza-
jac zalozenie dotyczace bezwzglednosci zasad etycznych.

Zdaniem Witwickiego, klamstwem nie jest zatajenie prawdy przed
nieuleczalnie chorymi; klamstwo uznaje w tym wypadku za koniecz-
ne. Klamstwem nie jest réwniez moéwienie nieprawdy z powodu
niewiedzy, kiedy ludzie zwyczajnie si¢ myla lub popelniaja biad,
wyglaszajac sady oparte na falszywych przestankach. Dopuszczalne,

1 Zob. W. Wrtwickr: Rozmowa o jednosci prawdy i dobra. Lwoéw, Wydawca Ryszard
Ganszyniec, 1936.
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a nawet niezbedne jest klamstwo w obcowaniu z ludZmi niedyskret-
nymi i niezyczliwymi. Najbardziej kontrowersyjne i budzace opoér ze
wzgledu na jaskrawa sprzecznos¢ z zasada ,nie nalezy ktamac” sta-
nowi uznanie klamstwa za srodek w ,walce o byt” rozumianej jako
udzial w Zyciu publicznym. Ten rodzaj determinacji spotecznej naraza
cztowieka na konflikt wartosci zwigzany z méwieniem nieprawdy''.

Oszukiwanie wroga jest niezbywalng czescia sztuki wojennej
opartej na strategiach ukrywania prawdy, rozszyfrowania planow
przeciwnika, a takze stosowaniu podstepu. Rzadzacy panstwami kla-
mia swych obywateli albo wprost, albo przemilczajac prawde, tworzac
falszywy obraz rzeczywistosci spolecznej. Na ogol sa to klamstwa,
ktore stuza ochronie rzadu przed krytyka i ukrywaja jego bledy de-
cyzyjne czy powazniejsze nieprawosci. Czasem jednak sg to klamstwa
uzasadnione; oprocz spraw, ktore musza by¢ zatajone ze wzgledu na
bezpieczenstwo kraju, zdarzaja si¢ klamstwa, ktére leza naprawde
w interesie spolecznym, na przyklad jesli rzad nosi si¢ z zamiarem
dewaluacji pienigdza, to pytajacym udziela odpowiedzi przeczacej,
wprowadzajac ich celowo w biad, by nie narazi¢ panstwa na straty
finansowe'”.

W przekonaniu Leszka Kotakowskiego ktamstwa pospolite w po-
lityce, biznesie i na wojnach nie unicestwiajg zaufania w stosunkach
prywatnych miedzy ludzmi, gdyz w tych dziedzinach wszyscy maja
sie na bacznosci i wiedzg, kto i dlaczego moze ich oszukiwac. Nawet
klamstwa reklamy sa mniej szkodliwe, nizZ mogtoby sie¢ wydawac. We
wszystkich krajach stosuje sie restrykcje prawne, ktore zapobiegaja
bezposredniemu podawaniu ktamliwych informacji o reklamowanych
produktach, na przyktad gloszeniu, Ze picie wody mineralnej stanowi
niezawodne lekarstwo na chorobe nowotworowa®.

Poglad Kotakowskiego, cho¢ wydaje si¢ racjonalny i dobrze uza-
sadniony egzemplifikacjami, dla wielu pedagogéw stanowi punkt wi-
dzenia nadmiernie liberalny, niekorzystnie zmniejszajacy wrazliwos¢
mlodego pokolenia na analizowana wartos¢, przyzwyczajajacy do
klamliwosci w kwestiach wpierw drobnych, a nastepnie egzystencjal-
nie wazniejszych. W koncu subtelne wyczucie moralne pozwalajace
skutecznie odréznia¢ prawde od ktamstwa moze ulec zatarciu, a roz-
pad jednej wartosci — spowodowac negatywne konsekwencje w ztozo-
nym systemie aksjologicznym czltowieka. Regres aksjosfery postepuje
na ogotl szybciej niz proces rozwoju dojrzatosci aksjologicznej, zatem

' Zob. ibidem.

2 Zob. L. Korakowskr: O klamstwie. W: Ipem: Miniwyktady o maxisprawach. Kra-
kéw, Wydawnictwo ,,Znak”, 2004, s. 30.

13 Zob. ibidem, s. 32.
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rownowagi dzieci i mlodziezy w tym zakresie nie warto naruszac
nawet drobnymi uchybieniami przeciw prawdzie.

Jako wychowawca, nie proponuje rowniez twierdzi¢, iz klamstwo
moze by¢ zte badz dobre, w zaleznosci od sytuacji. Rozsadniej stwier-
dzi¢, ze ktamstwo jest po prostu niedobre, by mlodzi ludzie czuli
si¢ zle, nieswojo, gdy klamia. Sytuacje pozwalajace na odstepstwa
(wyjatki) od kierowania sie zasada prawdomodéwnosci ustala samo-
dzielnie, w wyniku doswiadczania trudu zycia. Zarowno przekonanie
o dopuszczalnosci klamstwa, jak i rygorystyczny zakaz ktamstwa sa
pod wzgledem spotecznym i wychowawczym niewlasciwe, sa rowniez
watpliwe etycznie i moralnie.

Wobec samooszukiwania sie, ktére moze polegac na irracjonalnym
podtrzymywaniu iluzji, tudzeniu sig¢, opinia spoteczna jest na ogot
pobtazliwa. Swiadomo$¢, ze wyrzadzamy sobie krzywde, niewtadci-
wie interpretujac zachowanie innych ludzi, stale usprawiedliwiajac
ich, zamazujac prawdziwy obraz sytuacji, ulatwia przeanalizowanie
przyczyn samooszukiwania sie i przezwyciezenie problemu. Dlaczego
ludzie czasem wybieraja utude, a nie poznanie prawdy — to kolejne
pytanie, ktore inspiruje do dyskursu dotyczacego postrzegania siebie
i innych, poziomu leku spotecznego, adaptacji do nowych warunkdw,
sposobu zaspokajania potrzeb psychicznych itd.

Wsrdéd sytuacji, w ktorych, zdaniem badanej mlodziezy szkot
ponadgimnazjalnych, nie nalezy méwi¢ prawdy, znalazlty si¢ na-
stepujace: powazna choroba (,Chodzi o to, by informujac pacjenta
o rodzaju choroby, nie rani¢ kogos juz cierpiacego”); bliskos¢ $mierci
(,Cztowiek sam czuje, ze umiera, wiec nie ma potrzeby, by informowac
go o tym fakcie”); spotkania towarzyskie (,Obowiazuja wtedy zwroty
grzecznosciowe, na przyklad dzien dobry, chociaz dzien wcale nie
byt dla danej osoby dobry; podzigkowanie za przyjecie, mimo iz bylo
nie najlepiej przygotowane”). Nieliczni respondenci byli przekonani,
ze zadna sytuacja zyciowa, nawet traumatyczna, nie zmusza czlo-
wieka do zatajenia prawdy badz moéwienia nieprawdy. Wypowiedzi
badanej mtodziezy swiadcza o jej duzym doswiadczeniu spotecznym
i dojrzatosci objawiajacej si¢ empatia, dyskrecja, czyli tak zwanym
taktem. Dowodza réwniez umiejetnosci podejmowania refleksji nad
istotng egzystencjalnie tematyka oraz checi dokonywania wilasciwych
wyboréw moralnych.
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Uczniowska prawdomdéwnosé
i uchylanie si¢ od prawdomownosci

Zadajac badanym pytanie, czy uwazaja, zZe uczen powinien by¢
w relacji z nauczycielem prawdoméwny, wiekszos¢ respondentow
odpowiedziato twierdzaco, wyliczajac nastepujace argumenty:
— pozwala unikna¢ przykrych konsekwencji niewlasciwego postepo-
wania,
— pozwala skutecznie pomodc (uczniowi, na przyklad w nauce),
— pozwala interweniowa¢ w sytuacjach kryzysowych,
— umozliwia wspolne rozwigzywanie probleméw edukacyjnych uczniow,
— umozliwia rozwiagzanie klopotow osobistych ucznidw i nauczycieli,
— ulatwia ich wspolprace,
— zapewnia dobry kontakt ucznia z nauczycielami,
— ufatwia zrozumienie ucznia i wzajemne porozumienie,
— zacie$nia wiez emocjonalng miedzy nimi,
— kreuje klimat wzajemnego zaufania;
— zacheca nauczyciela do odwzajemnienia szczero$ci ucznia,
— wzbudza sympati¢ nauczyciela,
— wymaga w ten sposdb od nauczyciela szacunku i poszanowania
godnosci,
— sprzyja dobremu samopoczuciu ucznia w szkole,
— $wiadczy o jego dobrym wychowaniu,
— s$wiadczy o jego kulturze osobistej.
Nieliczna grupa oséb data wyraz przekonaniu, ze uczen nie po-
winien by¢ wobec nauczyciela prawdoméwny. Oto wypowiedzi ilu-
strujace taka opinie:

Uczen nie zawsze powinien moéwi¢ nauczycielowi prawde, np.
gdy nie ma dobrego zdania o nauczycielu albo, gdy np. $ciagat na
sprawdzianie. Dla swojego dobra powinien przemilcze¢ prawde. Nie
jestem zreszta pewien, czy nauczyciele chcg zna¢ prawde i kompli-
kowa¢ sobie zycie rozwigzywaniem cudzych problemoéw. Zreszta
chyba obydwie strony nie maja ani ochoty, ani czasu na poznawanie
i dociekanie prawdy.
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Uczen nie zawsze powinien méwi¢ nauczycielowi prawde, zwtaszcza
w sytuacjach, ktére z punktu widzenia regulaminu przedstawiajq sie
nieco inaczej niz z punktu widzenia etyki. Uczenn musi by¢ wpierw
w zgodzie z sobg, a potem w zgodzie z nauczycielem czy innymi
pracownikami szkoty.

Uczen nie powinien by¢ w stosunku do nauczyciela prawdomdwny,
gdyz mdglby sobie nie poradzi¢ z promocja do nastepnej klasy. Kto
powiedziatby nauczycielowi, co sadzi o szkole, lub ze Sciggat na kart-
kéwce? Absurdem i niegrzecznoscia bytaby odpowiedz na pytanie
nauczyciela: — dlaczego nie przygotowates sie do lekcji? — bo by-
fem z kumplami w pubie. Za takg odpowiedz (arogancka) mogtbym
mie¢ obnizone zachowanie lub wezwanie rodzica do szkoty. Dlatego
w takich sytuacjach méwie (nie tylko ja, inni tez tak postepuja), ze
zle si¢ poprzedniego dnia czutem, musialem pojs¢ do lekarza, pomoc
mamie itp. I wtedy na ogdt wszystko gra.

Szkota — swoiste laboratorium rywalizacji prawdy i kltamstwa
— pozwala na lepsze zrozumienie podstawowych sytuacji komuni-
kacyjnych. Klamstwo ucznia, ktéry nie przyznaje sie do podiozenia
szpilki/pluskwy nauczycielowi, ma inny charakter niz zaprezentowa-
nie odpisanego rozwigzania zadania matematycznego jako wiasnego
dziela czy ktamstwo nauczyciela historii swiadomie dezinformujacego
uczniow o pewnych faktach historycznych. Pierwsze moze by¢ potrak-
towane jako wyptywajace ze strachu przed kara, drugie dotyczy oceny
rzetelnosci sprawdzianow umiejetnosci zdobywanych w czasie nauki
szkolnej, trzecie — podstaw prawdomoéwnosci naukowej. Ostatnie
podpada réwniez pod problem wptywu ideologii i propagandy na
obiektywnos¢ badan naukowych.

Tego typu problematyka dotyczaca wypaczania i omijania prawdy
nie ma juz charakteru wylacznie epistemologicznego, lecz charakter
psychologiczny, socjologiczny, moralny. Psychologiczny, gdyz dotyczy
funkcjonowania ludzkiej psychiki, a nawet relacji psychosomatycz-
nych; okazuje si¢ bowiem, ze akt psychologiczny mdéwienia nieprawdy
powoduje zmiany w zachodzeniu pewnych proceséw w organizmie,
co mozna wykry¢ za pomocg odpowiedniej aparatury — wykrywa-
cza klamstwa. Socjologiczny, bo dotyczy trudnosci funkcjonowania
spoleczenstwa, w ktéorym beda przekazywane przewaznie falszywe
informacje. Moralny, gdyz wiele systemow etycznych, w tym réwniez
chrzescijanistwo, potepia klamstwo, wynoszac prawdomownos¢ na
piedestat wartosci'. Nalezy dodad, iz wspomniane kwestie sa rowniez

" Zob. T. MeNDELsKL: Prawda i kfamstwo w filozofii i polityce. W kregu mysli Jeana-
-Frangois Revela. Torun, Wydawnictwo Naukowe ,Grado”, 2007, s. 45.
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domena pedagogiki, poniewaz prawdomownos¢ stanowi w niej waz-
na warto$¢ wychowawcza, zasade, cel wychowania, sktadnik ideatu
wychowania oraz pozadana ceche charakteru zaréwno ucznia, jak
i nauczyciela.

Autorytet, jakim cieszy sie ta prosta wartos¢ moralna i poznawcza,
domaga si¢ klarownych zasad postepowania i norm pedagogicznych,
ktore powinny by¢ wolne od relatywizacji i komercjalizacji. Wychowa-
nek na ogét zna prawde, tylko nie zawsze chce ja wyjawi¢ nauczycie-
lom. Natomiast nauczyciel abstrahuje od tego, co mu wiadomo, i albo
zaakceptuje prawde dotyczaca ucznia, albo sprébuje skorygowac jego
zachowanie badz btedy srodowiska rodzinnego. Zdarza si¢ rowniez,
ze wychodzi na jaw niechlubna prawda o na przyklad przesztosci
nauczyciela, z ktéra spolecznos¢ szkolna musi sie dopiero zmierzyg¢,
dajac szanse osobie, powiedzmy, uzaleznionej od alkoholu, badz wy-
faczajac ja z grona pedagogicznego. Nie zawsze ujawniona prawda
cieszy, ale szczere wyznanie prawdy potaczone z dobra wola poprawy
niemal zawsze budzi szacunek sluchaczy i pozwala na odbudowe
wzajemnego zaufania.

Szkola proponuje przeciez liczne oferty samodoskonalenia, jawi
si¢ jako miejsce/instytucja edukacyjna dajaca szanse na modyfikacje
postepowania, autokorekte i samorozwoj. Zatem budowa i odbudowa
autorytetu dotycza w niej nie tylko ucznia, ale rowniez nauczyciela.
Dobry nauczyciel ma wsrédd uczniéw powazanie ze wzgledu na swa
prawdomoéwnos¢ i dotrzymywanie stowa; obiecujaco zapowiada sie
uczen, ktdry wsrod rowiesnikéw i nauczycieli uchodzi za méwiacego
prawde i nietatwo dajacego sie oszuka¢; ktéry poszukuje swych przy-
jaciol raczej w gronie prawdomoéwnych niz tgarzy. Oto prawdziwe
osiagniecia szkoty zmierzajacej do ksztalttowania w swych wychowan-
kach sympatii dla prawdy i satysfakcji ptynacej z prawdomdéwnosci.

Nauczyciel, ktéry rozumie przyczyny mlodzienczej megalomanii,
czesto potaczonej z blefowaniem czy z odrobing blichtru, bedzie raczej
tropit i demaskowat ktamstwa, niz perfekcjonistycznie krepowat prze-
kore — przejaw ksztattujacej sie tozsamosci mlodziezy. Nie przeoczy
jednak w $rodowisku szkolnym czy pozaszkolnym mobbingu spowo-
dowanego oszczerstwem badz pomdwieniem. Bedzie swa autentycz-
noscia zachecal uczniow do odkrywania prawdy o sobie z zadowole-
niem, skutecznie przeciwdzialajac inwazji klamliwosci i zaklamania.
Prawdomdéwny nauczyciel nie zbagatelizuje jednak nieszczerosci czy
plotkowania i poswieci czas na wyjasnienia w trakcie rozmowy majacej
na celu sprostowanie znieksztatconej wersji wydarzen badz odbudowe
wizerunku ucznia/uczennicy, pomagajac mu/jej jak najszybciej odzy-
ska¢ dobre imie.
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Oszczerstwo, pomowienie,
plotka i pogtoska —
powszechne mankamenty zycia zbiorowego

Plotka ma swa wielowiekowa tradycje. Zajmowali sie tym za-
gadnieniem juz filozofowie starozytnosci. Miedzy innymi Plutarch
w swym traktacie O gadulstwie pisze:

Gadatliwym ludziom nikt nie wierzy, nawet gdy méwig praw-
de. Gdyz podobnie jak pszenica zamknieta w naczyniu przy-
biera na objetosci, ale traci na jakosci, tak stowo, skoro trafi
na gadule, wytwarza w nim nadmiar klamstwa, przez ktory
ginie wiarygodnos¢. Jak z komory bez drzwi i z sakiewki bez
zamkniecia zaden pozytek dla wlascicieli, tak usta bez wrot
i rygli, z ktorych wylewa si¢ nieustanny potok mowy [...], nie
wzbudzaja w stuchajacych wiary [...]. Z bezmysInosci i lek-
komyslnosci wyplywa wielomownos¢ [...]. Czyim bowiem
udzialem jest szlachetne i krolewskie wychowanie, ten wpierw
sie uczy milczed, a potem si¢ odzywa'.

Chcac zrozumiec¢ przyczyny spotecznej eskalacji plotkowania, pro-
ponuje przeanalizowac tres¢ pojecia plotki. Klaus Thiele-Dohrmann
zdefiniowat plotke jako

obgadywanie o0séb nieobecnych, niepotrzebne rozgtaszanie
nowin z zycia prywatnego innych ludzi, czesto zlosliwe
pomodwienie, ktore w konsekwencji moze doprowadzi¢ do
zniestawienia'.

Plotka powszechnie nazywa si¢ niesprawdzona lub klamliwag
informacje, wiadomo$¢ powtarzana przez kolejne osoby i najczesciej
szkodzaca czyjej$ opinii. Gordon Willard Allport uwaza, ze plotke

' PrutarcH: Moralia. Przel. Z. ABramowiczéwNa. Warszawa, Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, 1977, s. 163, 164, 170.

' K. TrieLe-DoHRMANN: Psychologia plotki. Przet. A. KrzemiNski. Warszawa, Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, 1980, s. 18.
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mozna nazwac niesprawdzonym raportem badz sposobem wyjasnia-
nia wydarzen, ktére nie musi by¢ naznaczone klamstwem. Jean Noel
Kapferer uznaje plotke za rodzaj kolektywnego wyjasniania rzeczy-
wisto$ci, mimo Ze inicjatorem plotki bywa zaréwno jednostka, jak
i grupa spoteczna. Thiele-Dohrmann postrzega plotke jako osobliwy
instrument kontroli spoleczne;.

Reprezentanci nauk spolecznych na ogét dokonuja rozréznienia
plotki i pogloski (niegdys wykrzykiwana, zatem mozna byto ustyszec
ja z daleka, znaczyta wolanie o poparcie w danej sytuacji), wiesci, no-
winki czy tak zwanej kaczki dziennikarskiej, probujac ustali¢ stopient
ich wiarygodnosci. Zarowno plotka, jak i pogtoska sa $wiadectwem na-
pie¢ w grupie, miernikiem atmosfery panujacej w danym srodowisku,
instytugji. O ile plotka jest wymierzona gléwnie w sprawy osobiste,
o tyle pogtoska dotyczy kwestii wigkszej doniostosci, ogélniejszych, na
przyktad spotecznych, politycznych”. Z pewnoscia jednak nie mozna
uzna¢ tego typu wypowiedzi za zgodne z prawda, zatem zawartosc¢
prawdy w poszczegdlnych przekazach nalezy dokladnie sprawdzic,
zanim poda si¢ je do powszechnej wiadomosci.

Analizowany proces wymiany informacji o zabarwieniu ocenia-
jacym ma speinia¢ okreslone funkcje spoleczne: wzmocni¢ pozycje
socjometryczna plotkujacego, zdyskredytowa¢ obmdwionego, utrzy-
mac¢ wiez emocjonalng miedzy plotkujacymi rozmowcami dzieki
wytworzeniu , wspolnoty uprzedzen” i wykreowaniu stereotypowe-
go obrazu ,wroga”. Plotkowanie jako sposob wzmocnienia wtlasnej
grupy ma na ogol zwiazek z urojonymi przeciwnikami. Daje rowniez
wrazenie nabycia nowej tozsamosci, gdyz nie tylko zbliza do grupy,
lecz takze czyni z plotkujacego pozadanego czionka danej wspdlnoty.
Przystosowanie spoteczne jest wowczas latwiejsze i nie wymaga tak
duzego wysitku, jak uwazna obserwacja czy dokladna analiza swego
zachowania (i postepowania innych), a tym bardziej jego modyfikacja.

Katartyczna funkcja plotki polega na przypisywaniu innym nie-
pozadanych cech, takich jak: zazdros¢, zawis¢, chciwosé, lenistwo,
lekkomys$lnos¢ zwigzana z naduzywaniem stow, tchdérzostwo (brak
odwagi przeprowadzenia szczerej rozmowy badz przejscia do otwar-
tego ataku), egoizm, aby w ten sposob oddali¢ od siebie ewentualne
zarzuty badz zniwelowac¢ poczucie winy. Pomijajac ludzka ciekawos¢,
znudzenie i niezbyt czesta przyjemno$¢ czerpana z obrazania innych
badz kwestionowania autorytetu (vs naruszenia tabu), plotkowaniu
sprzyjaja rowniez przyjmowanie postaw nadgodnosciowych (tak zwa-
ny dyshonor, zraniona duma), ,syndrom autorytarny”/osobowosc¢

7" Zob. ibidem, s. 64—65.
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autorytarna (scharakteryzowane szczegdtowo przez Theodora Adorna)
oraz stlumione negatywne emocje, miedzy innymi wrogosci, gniewu
(plotke uwaza si¢ za przejaw kumulacji gniewnej gadatliwosci), ztosci,
leku komunikacyjnego (na przyktad przed opinia publiczng), strachu
(na przyklad przed odkryciem wtasnej osoby), niezadowolenia (na
przyktad z siebie) badz rozczarowania. Oprocz wyliczonych motywow
przyczyna plotkowania moze tez by¢ choroba psychiczna (na przy-
klad schizofrenia) badz inne zaburzenia emocjonalne.

Wsréd psychospotecznych uwarunkowan ulegania skltonnosci do
plotkowania wylicza si¢ rowniez poczucie nizszej wartosci (fizycznej,
psychicznej, intelektualnej, socjalnej, zawodowej) potaczone z silnym
dazeniem do wzmocnienia ego i skorzystania z tresci uczuciowych,
ktérych nie dopuszcza ,cenzura Superego”'®. Plotkarstwo koliduje
przeciez z takimi warto$ciami moralnymi, jak uczciwo$é, szczerose,
sprawiedliwo$¢, oraz z takimi cechami charakteru, jak opiekuriczos¢,
wyrozumiato$é, odpowiedzialnosé, dyskrecja, powsciagliwos¢ (w mo-
wie), ostroznos¢ (w ocenie innych ludzi), lojalnos¢.

W procesie tworzenia plotki zwraca si¢ uwage na udzial czyn-
nikow intrapersonalnych (na przyklad oczekiwan, marzen, zyczen,
obaw, lekdw;, irracjonalnego poczucia zagrozenia, uprzedzen, tendencji
do upraszczania i strukturalizacji przekazywanych tresci, postugiwa-
nia si¢ niepelng informacja, uogdlnieniami, hiperbolg, schematyzmem
myslowym, fantazjowaniem) i spolteczno-kulturowych (na przyktad
ksenofobii przejawianej zwlaszcza wobec o0sob roznigcych sie pod
pewnymi wzgledami, miedzy innymi cudzoziemcow; przedstawicieli
mniejszosci narodowych; osob nieprzestrzegajacych norm spotecz-
nych; oséb o niskim statusie spolecznym). Nieprawidlowe reagowa-
nie na odmiennos¢ czyni ludzi podatnymi zaréwno na uprzedzenia,
stereotypy", jak i plotkowanie. Plotka moze naraza¢ obmdéwionych na
ostracyzm i by¢ przejawem agresywnego mobbingu.

' Projekcja (opisana szczegdtowo przez Siegmunda Freuda) to mechanizm
obronny osobowosci polegajacy na nieSwiadomym przeniesieniu na druga osobe
wlasnych emocji, uczué¢, wyobrazen, popedéw, ktérych w sobie nie potrafi zaak-
ceptowac i ktérych nie dopuszcza Superego (sumienie). Przypisuje sie zatem drugim
wlasne, najczesciej negatywne, przymioty. Projekcje uwaza sie za najistotniejszy
czynnik w tworzeniu plotki.

¥ Stereotyp — termin wywodzacy sie z jezyka greckiego (stereos — ,stezaty”,
typos — ,znak”), uzywany juz w XVIII wieku jako termin techniczny oznaczajacy
wytwarzanie z masy papierowej kopii czcionek drukarskich. Pojecie stereotypu
upowszechnit amerykanski dziennikarz Walter Lippmann w ksiazce Public Opinion
(1922), w ktorej oznaczato ono obrazy utrwalone w umysle cztowieka, konsekwentnie
przekazywane z pokolenia na pokolenie. The Concice Oxford Dictionary of Socjology.
Ed. by G. Marsuarr. Oxford, Oxford University Press, 1998, s. 360.
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To pogloska spowodowata skazanie Sokratesa na $mierc.
Oskarzono go o to, ze demoralizuje mlodziez atenska i zache-
ca ja do rebelii. Sredniowieczne polowania na czarownice oraz
brutalne $ciganie obywateli, ktorzy o$mielili si¢ przeciwstawic
panujacym normom spolecznym, réwniez opieraty si¢ na po-
glosce, plotce, denuncjacji. Przykladem destruktywnego dzia-
lania pogloski bylo takze oskarzenie rzucone przez Nerona
na chrzescijan o podpalenie Rzymu. Z kolei nazisci postuzyli
sie¢ pogloska w celach propagandowych, oskarzajac Zydéw
i komunistéw o podpalenie Reichstagu®.

Pozytywnymi aspektami plotkowania zajmowat si¢ Jean Noel
Kapferer, ktory przekonywat, ze plotka nie stuzy wytacznie poda-
waniu nieprawdziwych informacji; w celu poznania prawdy ludzie
w trakcie dialogu przywotuja rowniez fakty, zmierzajac refleksyjnie
do ujawnienia prawdziwego wizerunku danej osoby badz do odkry-
cia faktycznego przebiegu wydarzen. Plotkowanie pozwala zatem
zweryfikowac jakas wiadomos¢, informacje, uniemozliwiajac rozpo-
wszechnienie nieprawdy na temat okreslonej osoby, grupy badz
wiegkszej zbiorowosci. W niektdérych sytuacjach plotka docierajaca do
obmodwionego (adresata) badz wracajaca do jej nadawcy, najczesciej
juz bardzo znieksztatcona, moze stanowic inspiracje do refleksji, samo-
poznania i autokorekty, uswiadamiajgc zaréwno plotkarzom, jak i ich
ofiarom swe niezaspokojone potrzeby; niezrealizowane cele, dazenia,
plany zyciowe; uprzedzenia, a przede wszystkim projekcje wiasnych
stabosci na inne osoby:.

Era nowoczesnych technologii informacyjnych (przede wszystkim
Internetu) znacznie zwigkszyta zasieg plotki, ktéra ,krazy”, ,kursu-
je”, ,rozchodzi si¢”, ,roznosi si¢”. Dzi§ rozprzestrzenieniu sie plotki
stuzy nie tylko mowa, ale réwniez pismo. Portale spolecznosciowe,
e-maile, przesytane zdjecia i filmy sprzyjaja plotkowaniu i odwzoro-
waniu stosunkéw miedzyludzkich w sieci. Jednoczesnie ten rodzaj

Utrwalony w $wiadomosci cztowieka system uproszczonych pogladéw, przeko-
nan i postaw moze si¢ odnosi¢ do réznych kwestii, rzeczy, oséb, grup spotecznych,
instytucji. Stereotyp powstaje w rezultacie powtarzania sadow, ktore cho¢ falszywe,
moga relatywnie diugo tkwi¢ w $wiadomosci spolecznej i z wielkim trudem podda-
wac sie przeksztatceniom. Stereotypy, wywierajac niekorzystny wplyw na percepcje
cztowieka, moga stanowic istotng przeszkode w porozumiewaniu sie ludzi i gene-
rowa¢ konflikty spoteczne. Przedstawiciele nauk spotecznych uwazaja stereotypy
za model wrogosci w relacjach interpersonalnych. Terminem pochodnym od ,ste-
reotypu” jest stereotypizacja, ktérej nadaje sie zazwyczaj znaczenie pejoratywne,
w przeciwienstwie do socjologicznego procesu typizagji.

* K. TuieLe-DonrMANN: Psychologia plotki..., s. 70, 76.
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kontaktu, cechujacy sie czesto anonimowoscia i tymczasowoscia, nie
odpowiada najwyzszym kryteriom kulturowym oraz nie zaspokaja
potrzeb poznawczych, uczuciowych i duchowych cztowieka. Badane
przez naukowcow samotnos$é badz stygmatyzacja cztowieka w sieci
stanowia miedzy innymi rezultat oszczerstw i jezykowych naduzy¢,
ktore wynikaja z braku rozsadku, nieumiejetnosci konstruktywnego
zagospodarowania czasu wolnego, z braku przyjaznego nastawienia
do innych. Predysponowani do chronicznego plotkowania okazali sie
ludzie stykajacy sig, najczesciej zawodowo, z szerszymi gremiami, mie-
dzy innymi dziennikarze (cho¢ etyka dziennikarza zawiera nakaz mo-
wienia prawdy), aktorzy, restauratorzy, politycy, takséwkarze, przed-
stawiciele firm handlowych, na przyklad dystrybutorzy, sprzedawcy.

Wspotczesna tendencja do manipulowania prawda za posrednic-
twem plotki w celach ekonomicznych, perswazyjnych czy propagan-
dowych nie stuzy wychowaniu czlowieka prawdomdwnego, ale raczej
wyrachowanego, przebiegtego. Powszechny brak respektu dla prawdy
i miedzyludzkiego pokoju oraz niedobory motywacji do samorozwoju
zapowiadaja nasilenie plotkowania, oszczerstw, obmawiania, pomo-
wien, potwarzy w mikro- i makrosrodowiskach spotecznych. Warto
zatem przypomina¢, ze kazdy czlowiek, niezaleznie od wieku zycia,
ma prawo do chronienia swego zycia prywatnego przed pomowie-
niem i zniestawieniem ustnym, pisemnym badz niewerbalnym. Krzy-
woprzysiestwo jest w europejskich systemach jurydycznych surowo
karane.

Przywilej mowienia prawdy wspiera rowniez etyka — system
normatywny, w ktérym pietnuje si¢ czyn oszczerstwa, zniestawienia,
bluznierstwa, obelgi, obrazy czy obmowy. Wyrzadzajace szkode po-
mowienie we wszystkich kregach kulturowych jest moralnie naganne,
na przyktad w tradycji chrzescijariskiej negatywna ocena plotkowania
wywodzi si¢ z nakazu biblijnego niepowtarzania niesprawdzonych
badz falszywych informacji dotyczacych innych ludzi. Tres¢ dsme-
go przykazania Dekalogu brzmi: ,Nie méw fatszywego Swiadectwa
przeciw blizniemu swemu”. Z kolei w Ksiedze Przystéw widnieje za-
pis-zalecenie: ,Obmowca wyjawia sekrety, zatem nie obcuj z gadula”.
W Pierwszym Liscie do Koryntian apostot Pawel przestrzega przed
obyczajowym upadkiem, piszac, iz ,wskutek ztych rozméw psuja sie
dobre obyczaje”. Tylko czltowiek starannie dobierajacy stowa, zdyscy-
plinowany pod tym wzgledem, zmierza do doskonatosci moralnej.

Immanuel Kant ujmowat obmowe i zniestawienie przede wszyst-
kim jako naruszenie obowiazku poszanowania innych. W swym
dziele Metafizyczne podstawy nauki o cnocie pisze:
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Przez obmowe lub zniestawienie rozumiem nie oszczerstwo,
czyli falszywe zeznanie zloZzone przed sadem, lecz bezpo-
$rednia, niemajaca na wzgledzie Zadnego szczegodlnego celu
sklonnos¢ do rozgtaszania rzeczy, ktore szkodza szacunkowi
naleznemu innym ludziom. Jest to zachowanie niezgodne
z szacunkiem, ktory jesteSmy winni czlowieczenstwu jako
takiemu; kazda bowiem obmowa zmniejsza ten szacunek, na
ktorym opiera si¢ wszak pobudka skfaniajaca do moralnego
dobra, i o ile to tylko mozliwe, kaze nam odnosi¢ si¢ do nie-
go z niedowierzaniem. Umyslne rozpowszechnianie tego, co
przynosi ujme czci drugiej osoby — nawet jesli nie wchodzi
to w zakres publicznej sprawiedliwosci i nawet jesli jest to
prawda — zmniejsza szacunek dla czlowieczenistwa jako ta-
kiego, aby na koniec rzuci¢ cien lichej wartosci na sam nasz
gatunek, doprowadzajac do tego, ze dominujaca postawa staje
sie postawa mizantropii (stronienia od ludzi) albo pogardy,
lub tez aby stepi¢ moralne uczucie czlowieka przez [...] przy-
zwyczajenie go do obmowy czy zniestawienia. Obowigzkiem
cnoty jest zatem nie znajdowad przyjemnosci w obnazaniu
wad innych ludzi dla utwierdzenia si¢ w przekonaniu, Ze jest
sie¢ dobrym, a przynajmniej nie gorszym od innych; jesteSmy
raczej zobowiazani zarzucac zastone zyczliwosci na ich wady,
nie tylko tagodzac nasze sady, lecz takze je przemilczajac; bo-
wiem przyktady powazania, ktore daja nam inni, moga ozywic
w nas daznos¢ do tego, by na nie zastuzy¢. Dlatego tez zadza
$ledzenia obyczajéw innych ludzi jest juz sama w sobie ob-
razliwym wscibstwem [...], ktéoremu kazdy moze si¢ stusznie
sprzeciwi¢ jako naruszaniu naleznego mu szacunku?.

Ethos rycerski stanowi rowniez doskonaty przyklad przestrzega-
nia zasad: dochowywania wiernosci i zachowywania tajemnic. Pod-
stawowe zatozenia stowarzyszen dzieciecych i miodziezowych badz
innych grup, na przyktad organizacji harcerskiej”, zawieraja pewne
wskazdéwki dotyczace rezygnacji z obmawiania, natomiast skoncentro-

? 1. Kant: Metafizyczne podstawy nauki o cnocie..., s. 144—145.

? W, prawie zucha” sg wyliczone cechy, ktére druzynowy powinien ksztattowac
w zuchach. Naleza do nich: zobowigzanie do samodoskonalenia, odwagi, dbatosci
o wspodlne dobro, do odpowiedzialnosci za siebie i innych oraz prawdomoéwnos¢.
Zadaniem druzynowych jest m.in. umacnianie w dzieciach przywiazania do wartosci
takich, jak prawda. Ponadto potwierdzone w statucie ZHP jedno z , praw zucha”
brzmi: Zuch méwi prawde. A. KamiNskr: Ksigzka druzynowego zuchéw. Warszawa,
Wydawnictwo ,,Horyzonty”, 1997, s. 17.
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wania si¢ na konstruktywnej aktywnosci, samorealizacji oraz na przy-
jaznym kontakcie sprzyjajacym prawdomownosci. W starozytnych
Chinach powsciagliwos¢ w mowie uchodzita za cnote, a roznoszenie
poglosek nie przystawato cztowiekowi szlachetnemu. W starozytnym
Rzymie obelga wywolywata zawstydzenie i traktowana byta jako czyn
haniebny. Pejoratywny stosunek do obmawiania (oczerniania) mozna
dostrzec, analizujac tres¢ basni europejskich i azjatyckich, w ktérych
plotkarstwo zawsze spotyka sie z zastluzong kara.

Co zatem najskuteczniej broni jednostke przed plotka? Z pew-
noscia konsekwentne wycofywanie projekcji, redukcja przyzwyczajenia
do obwiniania innych za wlasne niedoskonatosci (wypracowanie prze-
ciwnego przyzwyczajenia — do ich usprawiedliwiania), umiejetnos¢
cierpliwego znoszenia rozbieznosci miedzy ideatem a rzeczywistoscia,
rzeczowe podwazanie poglosek. A ponadto korygowanie wlasnego
postrzegania swiata, madros¢, samokrytycyzm i $wiadoma rezygnacja
z plotkowania, ktére uwaza sie za zaprzeczenie prawdy i utrudnienie
ksztattowania prawdomownosci.
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Makiawelizm
jako postawa ,igrania z prawda”

Ludzie w sytuacjach spotecznych wykazuja rézny poziom umie-
jetnosci manipulacji® innymi; ceche te Richard Christie, psycholog
z Columbia University, nazwal makiawelizmem. Makiawelizm obej-
muje zespdt przekonan, zgodnie z ktérym: ludzie sa Zzli; uczciwosc¢
nie poplaca, zatem nie warto przestrzega¢ norm moralnych (w tym
takze norm: ,mow prawde”, ,nie klam”). Makiawelista to cztowiek
wrecz stworzony do ktamstwa. Zdaniem tworcow koncepcji, Richarda
Christie i Florence Lindy Geis makiaweliste charakteryzuje:

— niedobdr uczué¢ w kontaktach interpersonalnych;

— instrumentalne traktowanie ludzi, na przyklad lekcewazenie ich
potrzeb, narzucanie wtasnej woli;

— niski poziom empatii;

— tendencja do znieksztalcania informacji;

— tendencja do postugiwania si¢ podstepem;

— brak zaufania do innych, podejrzliwos¢;

— schlebianie innym;

— ukrywanie swych intencji;

— nieprzywigzywanie znaczenia do przyjetych w danej zbiorowosci
norm spolecznych i moralnych (w tym norm wspdtdziatania); po-

? Juz w najstarszych cywilizacjach uznawano konieczno$¢ podejmowania dzia-
lan strategicznych (inaczej podstepnych), prowadzac wojny zwiazane na ogot
z przygotowaniem zasadzki i starcia, oraz handel (w ktérym sprawdzat sie spryt
i krasoméwstwo). Swiadcza o tym kodeksy ludéw Asyrii oraz Babilonii. Przed XVIII
wiekiem nie uzywano terminu ,manipulacja”, natomiast terminy bliskoznaczne
budzity skojarzenia raczej pozytywne. Przebieglos¢ (gr. metis) stanowila sprawnos¢
tego, kto potrafil znajdowac rozwiazanie w obliczu trudnosci, wydobywac siebie
i innych z opresji, wykazywac sie szybka ocena sytuacji i przezornoscia. Z kolei
zwodzenie bywalo chwalone jako dowdd inteligencji, pod warunkiem Ze korzystato
sie z niej w slusznej sprawie. Dwulicowosci (gr. polymetis) nie odrzucano a priori,
uwazajac, ze jest cechg kazdego cztowieka. Ocena moralna tej cechy zalezata jedynie
od tego, jaki ludzie czynili z niej uzytek. Zob. F. D’ ALMEIDA: Manipulacja w polityce,
w reklamie, w mitosci..., s. 11—12.
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stugujac si¢ klamstwem, oszustwem, kretactwem, manipulator ma

na wzgledzie jedynie utylitarny aspekt kontaktéw z innymi;

— odporno$¢ na naciski zewnetrzne (wplyw spoteczny);

— niska sprawnos$¢ w realizacji celéw spotecznych i pozaosobistych;

— koncentracja nie na relacjach, lecz wlasnym sukcesie (dlatego
w rozgrywkach grupowych czesto przewodzi);

— kontrolowanie swego otoczenia (sytuacji, zdarzen, procesow);

— sktonno$¢ do przyjmowania racjonalnego, obiektywnego pogladu
dotyczacego innych ludzi (brak objawoéw powazniejszych zaburzen
psychicznych);

— male zaangazowanie ideologiczne; makiawelista jest zainteresowa-
ny raczej taktyka zmierzajaca do finalizacji wyznaczonego celu niz
nieugietym dazeniem do celéw idealistycznych™.

Sprawne postugiwanie si¢ perswazja moze przybrac¢ forme méwie-
nia prawdy tak, by niewtajemniczeni nie wzigli jej na serio (Hitler w tej
dziedzinie uchodzil za mistrza). To rodzaj podstepu — ,konspiracji
w biaty dzien'”, w ktorej rozpoznaje si¢ odmiane nowoczesnego ktam-
stwa za pomoca prawdy; chodzi o to, by powiedzie¢ prawde, dazac
do zmylenia przeciwnika. Takie techniki polityczne znalazty podatny
grunt w epoce totalitaryzmu i komunikacji masowej”.

Pewne novum w analizie zachowania makiawelicznego stanowi
koncepcja osobowosci bezwzglednego gracza opisana przez Lloyda
Etheredge’a, ktora powstala w wyniku obserwacji zachowania po-
litykow. Koncepcja ta dopelnia zaprezentowane wlasciwosci o inne
specyficzne cechy bezwzglednego gracza (niektére typowe rowniez
dla osobowosci dyssocjalnej). Tak wiec makiawelista:

— przejawia ambicje nieadekwatna do kwalifikacji i kompetencj;

— wykazuje sklonnos$¢ do oszukiwania innych i famania prawa;

— nie traktuje swej pracy jako stuzby publicznej, lecz jako teren sa-
morealizacji; nie odroznia tego, co jest dobre dla niego, od tego, co
stanowi dobro publiczne;

— chce zapewnic¢ sobie wladze, stawe i prestiz;

— nie nawigzuje relacji emocjonalnych z ludzmi, z ktérymi wspdtdzia-
1a, i nie przejawia wobec nich poczucia lojalnosci; najwierniejszych
sojusznikow odrzuca, jesli uzna to za korzystne dla siebie;

— doskonale postuguje si¢ technikami ingracjacyjnymi, sprawiajac
wrazenie uprzejmego i przyjaznego;

* Zob. FL. Geis, T.H. Moon: Machiavellianism and Deception. ,Journal of Perso-
nality and Social Psychology” 1981, no. 41. Por. tez R. Curistig, F.L. Gris: Studies in
Machiavelism. New York, Academic Press, 1970.

» Zob. J. Derripa: Historia klamstwa. Prolegomena. Wyklad warszawski. Przet.
V. Hwmiss1i. Warszawa, Wydawnictwo IFiS PAN, 2005, s. 64.
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— przejawia cynizm, zwlaszcza w pogladach na ludzka nature (na
przyklad uwaza, Ze inni dbaja jedynie o wlasne interesy z pomi-
nigciem zasad etycznych);

— jest prozny (reprezentuje nieuzasadnione przekonanie o wlasnej
nadzwyczajnosci i wyjatkowej misji);

— bywa agresywny, zwlaszcza podczas bezlitosnego rozprawiania sie
z przeciwnikami (relatywnie czesto stosuje grozby i wulgaryzmy)®.
Florence Lindy Geis i Tae Hyun Moon sprawdzili naukowo, czy

rzeczywiscie ludzie osiagajacy wyzsze wyniki w skali makiawelizmu

tak dobrze ktamia. W tym celu przygotowali ztozona procedure ekspe-
rymentalng oparta na teorii gier. W badaniach uczestniczyto 128 osob

i w tej grupie klamcy makiawelisci okazali si¢ bardziej przekonujacy

niz ktamcy, ktérzy uzyskali niskie rezultaty w skali makiawelizmu.

Klamstwo makiawelistow (i to bez wzgledu na ptec¢) bylo duzo trud-

niejsze do wykrycia. Jedynie w sytuacji, gdy badani méwili prawde,

ich wiarygodnos¢ byta podobna i nie zalezata od poziomu makiawe-
lizmu. Rezultaty tego eksperymentu potwierdza wiele innych studiow
badawczych, ktorych autorzy wykryli podobne zaleznosci.

Interesujace wydaja si¢ rowniez wyniki badan socjologicznych
prowadzonych w Hiszpanii i USA. Odkryto, ze poziom makiaweli-
zmu jest zalezny miedzy innymi od miejsca zamieszkania; badania
potwierdzily, iz manipulacje stosuja najczesciej mieszkancy duzych
miast, a nastepnie miasteczek, znacznie rzadziej uciekajaq si¢ do niej
osoby zamieszkujace wioski”. Mozna przypuszczaé, ze wysoka kon-
trola spoteczna, niska anonimowos¢ i silne wiezi spoteczne charakte-
rystyczne dla mniejszych miejscowosci uniemozliwiaja, a w kazdym
razie utrudniaja mieszkanicom realizacje strategii makiawelicznych.
Wykrywalno$é oszustw i klamstw jest tu réwniez znacznie wigksza
niz w rozleglym przestrzennie srodowisku wielkomiejskim.

Wyniki badant miedzynarodowych doprowadzity do niepokojacych
wnioskéw, ze najwyzsze wyniki w skalach makiawelizmu uzyskano
w krajach zachodniego kregu kulturowego. Wynik ten mozna zinter-
pretowac nastepujaco: aby przezy¢ w duzym miescie w Europie badz
Ameryce Polnocnej, trzeba opanowac strategie manipulowania inny-
mi, a moze i samym soba. W zwiazku z analizowanym problemem
spotecznym rodza sie kolejne pytania: w jaki sposob ludzie Zyjacy
w aglomeracjach miejskich powinni chroni¢ si¢ przed tendencjami
makiawelicznymi?. Za posrednictwem jakich zasad etycznych i jakiej

* Podaje za: T. Wrrkowskr: Psychologia kfamstwa. Motywy — strategie — narze-
dzia..., s. 150, 151.
¥ Zob. ibidem, s. 149.
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hierarchii wartosci ksztaltowa¢ w cztonkach danej spotecznosci niechec
do zachowania makiawelicznego? Jakie warunki biosocjokulturowe
sprzyjaja czynnej postawie sprzeciwu wobec ingracjacji oraz innych
form manipulacji ludzmi? W jaki sposob nauka moze wzmacniac¢
autentycznos¢ cztowieka, dostarczajac narzedzi demaskujacych fatsz,
klamstwo, fikcje, dziatania upozorowane? Czy stowo , manipulacja”,
rozpowszechnione zaréwno w jezyku potocznym, jak i naukowym,
nie tagodzi pejoratywnego wydzwieku terminu ,makiawelizm”, nie
zaciera nagannego pod wzgledem etycznym i moralnym zaklama-
nia, oszustwa? W jaki sposéb za posrednictwem rozwoju pedagogiki
ksztattowaé¢ w dzieciach i mlodziezy dezaprobate postepowania ma-
kiawelicznego, a respekt dla prawdy?

Godne uwagi wydaje si¢ wspodlczesne zjawisko makiawelizmu
w sieci. W internetowych niszach, w ktérych postugiwanie si¢ pseu-
donimami jest powszechna praktyka, imie, jakie ludzie wybieraja dla
siebie, staje sie czesScia strategii kierowania wywieranym wrazeniem.
Uczestnicy na przyklad synchronicznych pogaduszek internetowych
z niezwykla starannoscig wybieraja pseudonimy (pseudo) i uwazaja
sie za ich wlascicieli w okreslonym zakatku cyberprzestrzeni. Kazde
przylaczenie si¢ do rozmowy powoduje, ze pseudo ukazuje si¢ na
ekranie, a zatem staje si¢ atrybutem dotaczonym do kazdej wypowie-
dzi danej osoby. Internauci rzadko zmieniaja swoje pseudo, cho¢ jest
to bardzo tatwe; zbudowawszy swa sieciowa tozsamos¢, wolg praco-
wac nad coraz lepsza autoprezentacja, niz dokonywac¢ zmiany wirtu-
alnego wizerunku. Badania naukowe pokazuja, ze tylko 8% procent
rozméwcow uzywa swych prawdziwych imion, a 45% nadaje sobie
pseudonimy, ktére w pewien sposdb wiaza sie z ich osobowoscia. Po-
zostali wybieraja pseudonimy odbiegajace od ich prawdziwego ,ja”,
a nawet kontrastujace z osobowoscig, celowo wprowadzajac odbior-
cow w blad®. Zjawisko maskowania i udawania w Internecie kogos,
kim sie nie jest, nosi nazwe catfishing i stanowi rodzaj wspodtczesnego,
relatywnie czestego oszustwa.

Erving Goffman, tworca teorii kierowania wrazeniem, uwaza, ze
kazdy postuguje si¢ odpowiednia taktyka, by ukaza¢ sie w takim
Swietle, ktore, w przeswiadczeniu uzytkownika Internetu, uzna za naj-
lepsze w danej sytuacji. Klucz stanowia motywy, jakie ludZmi kieruja.
W zaleznosci od tego, czy chce sie¢ rozmoéwce (wzglednie audytorium)
oczarowaé, zdominowad, wzbudzié lito$é, sktoni¢ do okazania sza-
cunku, wybiera si¢ taka taktyke autoprezentacji, ktora daje nadzieje

» Zob. P. Warrace: Psychologia Internetu. Przet. T. HorNowski. Poznari, Dom
Wydawniczy , Rebis”, 2004, s. 43 —44.
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na osiagniecie pozadanego celu. Jednakze ludzie sa bardzo ostrozni,
by nie by¢ postrzeganymi jako manipulujacy otoczeniem spotecznym,
dopracowujacy falszywy autoportret, by osiggna¢ maksimum spotecz-
nych korzysci. Wywieranie wrazenia w ten sposob Goffman nazywa
informacyjna gra® — cyklem zatajania, falszywego wnioskowania
i ponownego odkrywania.

W Internecie kierowanie wywieranym wrazeniem odbywa si¢ row-
niez za posrednictwem krotkiej, nieformalnej noty biograficznej. Au-
toprezentacja nie musi by¢ réwnoznaczna z podaniem prawdziwych
informagji; taki odbiegajacy od prawdy samoopis moze wprowadzi¢
odbiorce w btad, wzbudzi¢ w nim podejrzliwo$é, a nawet nieufnosc.
Traktowanie niemal wszystkich wypowiedzi jako potencjalnie nie-
prawdziwych, a komunikujacych si¢ 0séb jako potencjalnych ktamcow
rodzi nihilistyczne nastawienie do sieciowych interakcji. Wzmacniaja-
cy emocjonalnie kontakt miedzyludzki zastepuje psychologiczna gra
zaleznych od sieci, niedojrzatych spotecznie i stabo rozpoznajacych
wlasne potrzeby afiliacji, uznania, akceptacji, mitosci uzytkownikow
Internetu. Problemy z samookresleniem si¢ w przestrzeni wirtualnej
moga komplikowaé realne relacje miedzyludzkie i utrudnia¢ zbudo-
wanie wlasnej tozsamosci.

Wysitek samowychowawczy opiera sie raczej na wytrwatosci w da-
zeniu do celu niz trenowaniu wyboru najodpowiedniejszego sposrod
wielu réznorodnych wizerunkéw. Czyzby wiec srodki, ktérymi dyspo-
nuja uzytkownicy Internetu, byly powszechna technologia makiawe-
lizmu juz nie tylko w skali lokalnej, lecz takze globalnej? Czy mozna
mie¢ nadzieje, ze wkrotce cztonkowie wspodtczesnych spoteczenstw
zmecza si¢ odgrywaniem rol w cyberprzestrzeni, a zachwyca si¢ sa-
modoskonaleniem i autokreacja w $wiecie realnym? Czy humanisci
zatroskani o los przysztych generacji beda mogli liczy¢ na to, ze dzieci
i mlodziez zaprzestana trwonienia sil i czasu na sieciowe samookres-
lenie, by z entuzjazmem oddac sie intra- i interpersonalnemu ksztat-
towaniu swej dojrzatosci emocjonalnej, spotecznej oraz aksjologicznej?

» Zob. ibidem, s. 42.
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Utopizm — wykwit idealizmu
czy przywolanie wzorca prawdy?

Przypomne, na czym polega utopizm, by rozwazy¢ zalety i wady
postawy utopijnej w kontekscie profesjonalizmu pedagogicznego
i prawdomdéwnosci nauczyciela. Utopista dazy do realizacji stanu
idealnego, postugujac sie¢ jakim$ wzorcem stanowiacym wizje na
przyklad spoteczenstwa. Wydaje sig, ze utopisci przedktadajg chec
zblizenia si¢ do idealu nad realizacje czastkowego kompromisu ma-
jacego prowadzi¢ do na przykiad wyeliminowania przejawow zia
spolecznego, miedzy innymi ludzkich cierpien i niesprawiedliwosci.
Projekt uszczesliwiania ludzi wiaze sie ze znaczng trudnoscig okres-
lenia ostatecznego celu Zycia ludzkiego oraz zabezpieczenia srodkow
spotecznych pozwalajacych realizowac¢ tak maksymalistyczne cele, jak
rewolucyjna zmiana spoteczna.

Dodatkowy problem stanowi precyzyjne okreslenie, ktére srod-
ki prowadza do uskutecznienia tychze celéw. Marzenie o rewolucji
trwale zmieniajacej warunki ludzkiej egzystencji moze mie¢ niewiele
wspolnego z progresja spoleczna czy wdrazaniem nowych rozwigzan
technologicznych. Nie wydaje sie rozsadne zaktada¢, ze przebudowa
spoteczenstwa natychmiast doprowadzi do dobrze funkcjonujacego
panstwa. Nalezy raczej przypuszczac, ze wskutek braku doswiadcze-
nia popelni si¢ wiele bledéw, ktorych skutki mozna unikna¢ tylko na
drodze drobnych, ale sukcesywnych ulepszen.

Stanowisko Platona jest przykladem bezkompromisowosci wtas-
ciwej wszystkim formom radykalizmu i estetyzmu. Poglad, Zze spo-
feczenstwo powinno by¢ piekne na wzér dzieta sztuki, moze dopro-
wadzi¢ do stosowania autorytarnych srodkéw dziatania, tyranii oraz
totalitaryzmu. Radykalizm Platona i Karla Marksa wiaze si¢, zdaniem
Karla Poppera, z estetyzmem, to znaczy z pragnieniem zbudowania
swiata nie tylko lepszego, ale réwniez wolnego od wszelkich niedo-
ciggnie¢. Tego typu estetyczny entuzjazm jest cos wart tylko wtedy,
gdy zostanie okielznany przez rozum, poczucie odpowiedzialnosci
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i humanitarng che¢ niesienia pomocy innym ludziom®. Nikt tego en-
tuzjazmu nie wyakcentowat silniej niz Platon®, Thomas Morus™ czy
Aldous Huxley™.

W latach dwudziestych XX wieku o znaczeniu filozofii utopijnej
w krytyce wspolczesnego realizmu zbudowanego na logice faktow
pisat Ernst Bloch. Ludzie fetyszyzuja fakty, zapominajac, Ze sa one
jedynie skutkiem, a nie sila sprawcza aktywnosci. Dyskryminujac
utopie, wizje i marzenia, popadaja w nihilizm. Ale cho¢ ludzka jazn
wydaje si¢ zmeczona, utrzymuje si¢ w niej jeszcze utopijny nadmiar
zdolny przetamac¢ poczucie pustki. Bloch proponuje zatem, by uj-
mowac cztowieka jako istote przeniknieta utopia; ludzkie bytowanie
cechuje bowiem twdrczy ferment, w ktérego wyniku odczucie braku,
niedostatku zmusza cztowieka do przewidywania nawet odlegtej
przyszlosci i do dziatania. Starajac sie przewidzie¢ przysztos¢, marzy
o przezwyciezeniu na przyklad znuzenia, nedzy, samotnosci, chaosu
wewnetrznego czy nieladu $wiata. Czlowiek — podmiot réznorod-
nych dziatan, zmierza w swym rozwoju do pogodzenia sie¢ zaréwno
z przyroda, jak i ze spoteczenstwem, w ktérym Zyje. Rozwdj spoteczny
polega zatem, w przekonaniu Blocha, na stopniowym przechodze-
niu jednostek od poczucia koniecznosci do poczucia wolnosci, ktore
umozliwi podmiotowi integracje ze spoleczenstwem i z przyroda™.
W realizagji tego dalekosieznego celu ma go wspomoc utopijne pojmo-
wanie Swiata sprzyjajace rozwojowi cennych w procesie edukacyjnym
postaw przychylnosci i nadziei.

Nauczyciel utopista apeluje raczej do uczuc niz do rozumu, czesciej
korzysta z wlasnego entuzjazmu niz z przygotowania zawodowego,
cho¢ trudno zaprzeczy¢, Ze entuzjazm mozna uzna¢ za komponent
profesjonalizmu nauczyciela (fascynacja dang dziedzing wiedzy czyni
go znawca przedmiotu nauczania, jednoczesnie znawstwo i kompe-
tencja wtdrnie wzmacniajg entuzjastyczne nastawienie do poznawania,
uczenia si¢ i nauczania). Nawet najlepsze checi uczynienia nieba na
ziemi prowadza go w rezultacie na ogot do stanu przeciwnego — do

% Zob. K. Poprer: Spoleczeristwo otwarte i jego wrogowie. T. 1: Urok Platona. Przet.
H. Kranerska. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 200—214.

' Zob. Praron: Pasistwo. Przet. W. Wirwicki. Warszawa, Wydawnictwo ,De
Agostini”, 2003.

% Zob. T. Morus: Utopia. Przet. K. Ascarowicz. Warszawa, Wydawnictwo ,Pax”,
1954.

¥ Zob. A. Huxrey: Nowy wspaniaty Swiat. Przel. B. Baran. Warszawa, Warszaw-
skie Wydawnictwo Literackie ,Muza”, 2013.

** Zob. J. Kosian: Ernst Bloch i sprawa wartosci utopii. W: Filozofia XX wieku. T. 2.
Red. Z. Kuperowicz. Warszawa, Wiedza Powszechna, 2002, s. 88 —89.
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desperacji i poczucia niezrealizowania. Nieprawidfowe utopijne prze-
konania nauczycieli bywaja rowniez przyczyna ostabienia aktywnosci
zawodowej, a nawet powstania syndromu wypalenia zawodowego.

Nauczycielem utopista nie bedzie jednak osoba, ktdéra respektuje
ideaty wychowawcze i przeklada je na postepowanie wlasne oraz
swych wychowankoéw, lecz osoba, ktdra poza zainteresowaniem ide-
atlami nie reprezentuje racjonalnej postawy zyciowej i wychowawczej.
Utopistom przyswieca ideal doskonatosci prowadzacy czesto do posta-
wy perfekcjonistycznej. Przyczyna kompulsywnej prawdomdwnosci
wychowawcy, podobnie, tkwi raczej w nerwicy niz w maksymali-
zmie etycznym. Brak wyrozumiatosci, spontanicznosci, rygoryzm,
autokratyzm, a takze bezkompromisowos¢ moga zdradzac estetyczny
radykalizm i utopizm nauczyciela, ktore czesto powoduja porzucenie
rozwigzan zdroworozsadkowych i zastgpienie ich nadzieja na cud
wychowaweczy.

Pozostaje odpowiedzie¢ na pytanie: czy utopizm nauczyciela jest
rownoznaczny z postawa braku poszanowania prawdy i prawdo-
moéwnosci?. By odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy podkresli¢, ze
poddaje krytyce nie konstruowanie ideatow wychowawczych, lecz
brak swiadomosci zwigzku, jaki zachodzi miedzy ideatem i sposobami
zbliZenia si¢ do jego realizacji. Do idealéw zas zblizamy wychowanka
za posrednictwem takich terminéw posrednich, jak ,cel”, , wartos¢”,
,wzorzec”, ,wzdr”, ,matryca”, ,norma”’, ,zasada”. Niewiedza z za-
kresu aksjologii, a zwlaszcza introcepcji warto$ci, nieumiejetnosc¢
rozpoznania roéznicy miedzy celem a motywem postepowania, celem
zyciowym a celem wychowania, brak rozeznania w sytuacji emocjonal-
nej uczniow, na przyklad co dzieje si¢ z wychowankiem, ktory odrzuca
wszelkie idealy wychowania badz pragnie zy¢ bez celu, reaguje ne-
gatywnie na przywotywanie jakichkolwiek wzoréw osobowych, ktory
nie chce ani na chwile poddac si¢ marzeniom czy $mialym wizjom
swej przysztosci — sa rownie grozne w praktyce pedagogicznej, jak
analizowana postawa utopijna nauczyciela.

Utopie wieku dzieciecego wykreowane miedzy innymi przez lite-
rature, na przyklad basnie, opowiadania, nowele, wiersze, maja réw-
niez swe niewatpliwe zalety — ukazuja wychowankom normy Zycia
spolecznego i odstepstwa od nich, zachecaja do optymalizowania re-
lacji miedzyludzkich i wiary w poprawe zycia zbiorowego, inicjuja
solidarne dziatania spoteczne, rodza determinacje do walki o posza-
nowanie praw czlowieka, ucza samodyscypliny, ksztattuja sktonnosci
samowychowawcze, aktywizuja wyobrazni¢, motywuja do transgresji
oraz pozwalaja przezwycigeza¢ nadmierny pragmatyzm. Pokazuja jed-
nak rowniez ludzkie ograniczenia biopsychiczne, z ktérymi cztowiek
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zmaga sig, nie chcac doprowadzi¢ do utraty swych ideatéw, ktdre nie-
jednokrotnie daja mu poczucie sensu zycia.

Idylliczny obraz $wiata, jaki lansuja utopisci, cho¢ nie jest zgodny
z prawda, nie wydaje si¢ szkodliwy dla ludzkosci, dopdki przed-
stawiciele watpliwych etycznie ideologii nie zechca zapanowa¢ nad
swiatem, obiecujac swym zwolennikom ,raj na ziemi”. Postugujac
sie w sposOb instrumentalny ideatem doskonatosci, szczescia czy
Swietosci, moga dopusci¢ do zaprowadzenia tak zwanego nowego
fadu spotecznego za pomoca srodkéw represyjnych (skoro trzeba cos
usunaé, by nastaly lepsze czasy, dochodzi do nasilenia na przyktad
rasizmu i eliminowania okreslonych cztonkéw spotecznosci) badz kon-
fliktu zbrojnego. Niektorzy filozofowie, na przyktad Michel Foucault,
upatruja w mysleniu utopijnym jednej z przyczyn totalitaryzmu. Za
wspolczesng odmianeg tyranii mozna uzna¢ réwniez terroryzm zagra-
Zajacy poczuciu bezpieczenstwa obywateli wielu krajow, niszczacy
wzajemne zaufanie i w ten sposob uderzajacy w podstawy demokra-
tycznych relacji spotecznych.

Krytyce warto zatem poddawac nie tyle nieprawdoméwnos¢ uto-
pistéw™, ile przebiegtos¢ ideologow eksploatujacych idealistyczne
przekonania i koncepcje. Kazdy czlowiek rozumie, Ze utopia nie jest
rownoznaczna z prawda, dlatego stosownie jg wartosciuje, oddzielajac
to, co uwaza za realizacyjnie mozliwe, od niemozliwego. Tak tez czyni
madry nauczyciel; za posrednictwem aktywizujacych metod, na przy-
ktad heurystycznych, doprowadza uczniéw do rozumienia réznicy
miedzy stanem faktycznym a stanem mozliwym, miedzy zatozeniami
a ich realizacja, stowng deklaracja a postepowaniem cztowieka, a takze
miedzy jego ,ja” realnym a ,ja” idealnym. Nie zaniedbujac dokony-
wania tych rozgraniczen, madry nauczyciel wypracowuje w dzieciach
i mlodziezy odpowiedni stosunek do prawdy, jej przeciwienstw
i symplifikacji. Zwraca uwage rowniez na to, by kategoria ,utopii”
nie zostala zdewaluowana i nie kojarzyta sie¢ uczniom wylacznie pe-
joratywnie, lecz stanowila przejaw humanistycznej tesknoty cztowieka
za ,lepszym swiatem”.

% Zob. I. WarLersteiN: Utopistyka. Alternatywy historyczne dla XXI wieku. Przet.
I. Czyz. Poznan, Oficyna Wydawnicza Bractwa ,Trojka”, 2008.
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Podtrzymywanie mitéw —
znieksztalcanie czy wspottworzenie prawdy?

Mit* nalezy do najbardziej popularnych terminéw korica XX i po-
czatku XXI wieku; zajmuja si¢ nim nie tylko etnologia, filozofia, kultu-
roznawstwo czy religioznawstwo, ale rowniez socjologia, psychologia,
literaturoznawstwo, politologia. Analizowany w tej czesci monografii
zwigzek prawdy z mitem oraz swiadomosci mitycznej ze swiadomo-
Scia racjonalng bedzie wymagat dokonania rozroznienia miedzy mitem
i nauka, przywotania zréznicowanych teorii kultury, cech spoteczenistw
tradycyjnych i nowoczesnych.

Paul Ricoeur uwaza, ze juz czlowiek pierwotny zaczynat tra-
ci¢ integralnos¢ ze swiatem, a swoja zgodnos¢ z bytem mogt od-
tworzy¢ jedynie dzieki fabularyzacjom — mitom badz rytuatom.
Dla francuskiego hermeneuty mit dzieki swej narracyjnej formie
stal si¢ symbolicznym odtworzeniem pierwotnego poczucia peni
bytu”. Mit-opowies¢ wyznacza stosunek cztowieka do jego egzy-
stencji historycznej. Ricoeur, pojmujac mit jako symbol rozwiniety
w opowies¢, odwotuje sie do wczesniejszych ustalent miedzy innymi
Siegmunda Freuda, Ernsta Cassirera, Claude’a Lévi-Straussa®, ktorzy

% Mit (gr. mythos — , powiedzenie”, ,opowies¢”, ,legenda”, ,alegoria”), przed-
naukowa forma tlumaczenia $wiata i proba nadania sensu ludzkiemu zyciu; historie
i poglady uwazane przez czlonkéw jakiej$ spolecznosci za prawdziwe, chociaz sa
bezpodstawne. Mity poczatkowo dotyczace bogédw lub istot o boskich cechach, ale
takze ludzi, zwierzat i przedmiotéw, w spoteczenistwie nowozytnym stanowia gtow-
nie historie osnute wokot biografii stawnych ludzi, ktérym przypisuje sie niekiedy
nadludzkie wlasciwosci. Mity byly pieczotowicie przekazywane czlonkom danej
wspolnoty, najczeciej w formie ustnej albo w formie specjalnych obrzedéw odtwa-
rzajacych symboliczne wydarzenia, pézniej — w formie pisemnej czy utrwalonej
w dzielach sztuki. Dzi$ pod pojeciem mitu rozumie sie celowe badz nieintencjonalne
,zmyslenie” stuzace zaslonieciu prawdy.

% Zob. P. RICOEUR: Symbolika zta. Przel. S. Cicnowicz, M. Ocuas. Warszawa,
Wydawnictwo ,,PAX”, 1986.

% Zob. C. Lévi-Strauss: Antropologia strukturalna. Przet. K. Pomian. Warszawa,
Panstwowy Instytut Wydawniczy, 1970. Zob. tez B. Szymaxska: Claude Lévi-Strauss
i strukturalizm. W: Filozofia XX wieku. T. 2...
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zatozyli, ze poznanie symboliczne jest podstawowa i powszechna
formg poznania rzeczywistosci. Co wiecej, zafascynowany historia
form symbolicznych, Cassirer utrzymywat teze, ze mit stanowi za-
sadniczy element czlowieczenstwa, ktdry przyczynil sie do rozwi-
niecia wyobrazni, inteligencji symbolicznej i filozoficznej madro-
sci. ,Czlowiek, poczatkowo homo magnus, od wieku magii przeszedt
do wieku techniki, stajac sie homo faber””, dlatego sztuka i historia
sg najpotezniejszymi instrumentami pozwalajacymi cztowiekowi po-
zna¢ nature ludzka; zajrze¢ pod maske cztowieka konwencjonalne-
go i dostrzec rysy indywidualnosci. Za zjawisko istotne kulturowo
uznaje mit réwniez Mircea Eliade® — Zzyjacy w XX wieku filozof
kultury i reprezentant tradycji fenomenologicznej.

Wspotczesne zmiany kulturowe i cywilizacyjne nie sprzyjaja po-
wstawaniu mitéw-opowiesci, gdyz symbole z wielkim trudem roz-
wijaja si¢ w forme opowiadania i bardzo szybko nastepuje ich dez-
aktualizacja. Miejsce mitéw-opowiesci zajely mity-stereotypy oraz
plotka badz pogloska pojmowane jako zaczatek mitu. W zwiazku
z opisywana kondycja kulturowa mitéw Roland Barthes wysunat teze,
ze mit nowoczesny powstaje na krétko, po czym ulega zniszczeniu
przez nauke*. Dzi$ nadmiar informacji uniemozliwia ich przyswojenie,
a kazde odkrycie naukowe zostaje poddane dyskursowi spotecznemu,
a nastepnie zastapione seria kolejnych udoskonalen. Tym bardziej wiec
semantyczne, filozoficzne i pedagogiczne aspekty mitéow wzbudzaja
zainteresowanie naukowcéw badajacych postaci (na przyktad proro-
kow), zwierzeta (na przyktad zlotg rybke), pot czlowieka pdt zwierze
(na przykfad minotaura), zjawiska (na przyklad przeniesienia w cza-
sie lub przestrzeni) oraz przedmioty mityczne (na przykltad rézdzke,
berto, arke, czarna teczke).

Wyobrazenia mityczne i akty mitotwdrcze petnily i nadal peinig
rozne funkcje (ktére uporzadkowatam i opisatam):

— integracyjna (stanowia fundament wiezi spolecznej, gdyz kazda
wspolnota odwoluje si¢ do wlasnych mitow vs mitologii i wokot
nich organizuje swe myslenie o swiecie oraz praktyke Zyciowa;
niweluja rowniez napiecia spoteczne i neutralizujg konflikty mie-
dzyludzkie);

¥ E. CassirRer: Esej o czlowieku. Wstep do filozofii kultury. Przet. A. STANIEWSKA.
Warszawa, ,,Czytelnik”, 1971, s. 8.

* Zob. M. Eriape: Aspekty mitu. Przet. P. MroéwczyNski. Warszawa, Wydawnic-
two KR, 1998. Por. M. ELIADE: Sacrum, mit, historia. Wybor esejéw. Przet. A. TATARKIE-
wicz. Warszawa, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, 1993.

# Zob. R. BartHes: Mit i znak. Eseje. Przet. W. BroNska. Warszawa, Paristwowy
Instytut Wydawniczy, 1970.
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— religijna (stluza podtrzymaniu wierzen religijnych, obcowaniu z sa-
crum);

— noetyczna (stuza postrzeganiu swiata jako sensownego, charak-
teryzujacego sie historyczno-geograficzna ciagloscia; pragnienie
zachowania cigglosci tradycji nie jest racja, ktéra przeobrazataby
mit w teze, lecz motywem przeswiadczenia);

— organizacyjna (wynikaja z checi utrzymania ladu spolecznego
i danej organizacji zbiorowo$ci mimo przemijalnosci czlowieka,
nietrwato$ci sytuacji i zdarzen dziejowych; brak zgody na przy-
padkowos¢ swiata i ludzkiej egzystencji decyduje o trwatosci mitu);

— adaptacyjna (sprzyjaja lepszemu przystosowaniu si¢ ludzi do pa-
nujacych warunkéw spotecznych i zakorzenieniu w okreslonych
realiach bytu);

— ekspresywna (wzmacniaja doznania emocjonalne cztonkéw spo-
tecznosci);

— kreatywna (stymuluja myslenie twodrcze);

— komunikacyjna (sa wyjatkowo dogodnymi narzedziami komuni-
kacji wewnatrzgrupowej);

— aksjologiczna (stanowia zwarte systemy sadoéw, norm, wartosci
i wzorcow postepowania, ktore akceptuja cztonkowie danej spo-
tecznosci);

— kulturotworcza (sa skutecznym i prostym sposobem przekazywa-
nia nastepnym pokoleniom tresci istotnych kulturowo, na przyktad
zwigzanych z natura cztowieka i problematycznoscia ludzkiej egzy-
stencji; wyjasnienie ztozonosci swiata wymaga mitycznej , instangji
odwotawczej”, ktéra wyprzedza $wiadomos$¢ historyczna).
Udzielenie odpowiedzi na pytania ostateczne w obrebie racjonal-

nosci empirycznej moze nastrecza¢ wielu trudnosci, gdyz problemy

metafizyczne nie podlegaja konwersji na pytania naukowe. Tres¢ mi-

tow na ogot uwzglednia obrazowy przekaz sposoboéw rozwigzywania

najtrudniejszych ludzkich konfliktéw interpersonalnych i intraperso-
nalnych)*.

Uznanie mitu za prawde bywa grozne ze wzgledu na ekspan-
sywnos¢ mitow, sukcesywne wypieranie prawdy, zagarnianie nie-
mal wszystkich obszaréw kultury, obrastanie ktamstwem. Despotyzm
i obtuda oséb upowszechniajacych mity tylko komplikuja sytuacje,
utrudniajgc racjonalng analize zawartoéci prawdy w przekazach, na
przykiad ludowych. Postrzeganie mitu jako prawdy moze skutko-
wac zwalnianiem ludzi z odpowiedzialnosci za wiasne koleje losu,
ostabianiem pragnienia wolnosci, a nawet powodowa¢, iz znaczenie

# Zob. L. Korakowskr: Obecnos¢ mitu. Warszawa, Proszynski i S-ka, 2003.
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suwerennosci podaje sie¢ w watpliwos¢. Mit dotyczacy na przyklad
stawnego przodka bywa traktowany jako substytut indywidualnych
osiggnie¢ wzmacniajacy autoprezentacje na tyle, aby ostabi¢ wlasna
aktywno$¢ oraz samodzielne kreowanie swej egzystencji. Rezygnacja
z postawy uczestnictwa uwzgledniajacej fakty empiryczne na rzecz
postawy permisywnej, zwigzanej z uleganiem ztudzeniom, moze mie¢
reperkusje spoteczne i cywilizacyjne; kazdy postep — humanistyczny
czy techniczny — wymaga dobrej znajomosci tradycji w potaczeniu
z umiejetnosciami antycypacyjnymi; rozsadnego rozwazenia dorobku
przesztosci i zaprojektowania mozliwosci metamorfozy; powrotu do
zrodet cztowieczenstwa i reinterpretacji dziedzictwa kulturowego;
skorzystania z genotypu, by wypracowac nowy typ kultury, cywilizacji
czy ideal wychowania.

Wydarzenia historyczne pokazuja, w jaki sposob mit moze stac sie
narzedziem w rekach przerdznych organéw ucisku spotecznego, zréd-
fem indoktrynacji, i w tej funkcji wymaga przeciwdziatania. Totalne
zniesienie obcosci $wiata nie jest mozliwe; mitologiczne interpreta-
cje pomagaja zminimalizowa¢ nieprzyjemne odczucie obcosci bytu,
a przede wszystkim pomagaja zrozumie¢, dlaczego catkowite ,oswo-
jenie” $wiata jest nieosiagalne. Zagluszenie leku metafizycznego czy
niepokoju egzystencjalnego nie powinno stanowi¢ jedynych motywoéw
podtrzymywania tre$ci mitycznych; ludzka afirmacja zycia powinna
by¢ wolna od fikgji i zaktamania.

Wspolczesnie pewne zastugi kulturowe i edukacyjne maja mito-
logie, ktére pojmuje si¢ jako zasady rozumienia rzeczywistosci w ich
przedteoretycznym porzadku; zasoby wartosci fundamentalnych, kto-
re nie przesadzaja sytuacji, ale zmuszaja cztowieka do wysitku in-
terpretowania zdarzen dziejowych i biezacych. Takie mitologie beda
mogly wspdlistnie¢ z cywilizacjq niestrudzona w mnozeniu $rodkéow
technologicznych i regulowana przez nauke®. Mitologie, ktore ucza
ludzi krytycznej percepcji historii powszechnej i wiasnej biografii,
moga sprzyja¢ procesom ksztatcenia i wychowywania kolejnych poko-
len, wzmacnia¢ charakter i profilowa¢ osobowos¢ wykazujaca wysoki
stopient swiadomosci mitycznej i archetypicznej, nie tracac przy tym
racjonalnosci.

W edukacji szkolnej za posrednictwem mitdw nauczyciel moze
rozwija¢ krytycyzm, myslenie abstrakcyjne, wyobraznie uczniow, a za-
checajac do zastanawiania si¢ nad proporcjami miedzy prawda a zmy-
sleniem, pomagac¢ odkrywac intencjonalnos¢ badz nieintencjonalnos¢
tresci mitycznych. Wspolczesne reinterpretacje mitoéw oraz symulacje

4 Zob. ibidem, s. 110.
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w zakresie kreowania nowych mitow stanowia pozadana aktywnos¢
wychowankéw na lekgji lub zajeciach pozalekcyjnych. Warto przeko-
nac uczniow, ze znajomos¢ mitdéw wzbogaca intelektualnie i etycznie,
natomiast same mity nie tyle znieksztatcaja rzeczywistos¢, ile inspiruja
do dociekliwego poszukiwania prawdy.

Im glebiej wnika si¢ w mityczne interpretacje Swiata, tym wyraz-
niej dostrzega sig, iz mity zawieraja w przetworzonej postaci bogate
i doktadne informacje dotyczace srodowiska naturalnego i spoteczne-
go, zatem zawarta jest w nich wiedza geograficzna, astronomiczna, me-
teorologiczna, wiedza na temat flory i fauny, zaleznosci gospodarczych
i technicznych, ztozonych stosunkéw pokrewienstwa, rytow, praktyk
leczniczych, sposobéw prowadzenia wojny i zaprowadzania pokoju
itd. Ponadto tre$¢ zjawisk mitycznych wyrdznia sie niekonwencjonalna
klasyfikacja z punktu widzenia homogenicznosci i heterogenicznosci,
ekwiwalengji i kontrastu, identycznosci i przeciwienstwa*.

Za posrednictwem opowiesci mitycznych nauczyciel moze dosko-
nali¢ operacje intelektualne (logiczne) uczniow sprzyjajace precyzji
poznawczej, na przyklad poréwnywanie (wyodrebnianie podobienstw
i réznic), abstrahowanie, analizowanie, uogolnianie, klasyfikowanie.
Nauczyciel dzieci mtodszych (do 6. roku zycia), chcac wzmocnic¢
rezultat wychowawczy analizy mitéw, powinien jednak pomdc wy-
chowankom w rozgraniczeniu tresci realnej i mitycznej. Jesli nawet
zdarzy sie, ze mimo przeanalizowania tresci danego mitu nie uda
si¢ przeprowadzi¢ klarownego kategorialnego zréznicowania wyod-
rebniajacego na przyklad rzeczy i osoby, nature i kulture, nie nalezy
z mitdw rezygnowac, ale zacheca¢, zwlaszcza uczniow gimnazjum
i szkol ponadgimnazjalnych, do poréwnywania konkretyzmu myslenia
mitycznego z innymi szczeblami rozwoju kognitywnego cztowieka
w filo- i ontogenezie. W zestawieniu z konwencjonalnym charakterem
racjonalnosci naukowej analiza mitéw jawi si¢ jako wejscie w obszar
tajemnicy, a zatem czynnos¢ edukacyjnie atrakcyjna zaréwno dla
uczniow, jak i nauczyciela.

Ponadto, co istotne w procesie wychowania, fundamentalne zna-
czenie w mitycznych obrazach $wiata zyskuje kategoria dziatania. Za
posrednictwem takich terminéw, jak ,,zdolnos¢ dziatania”, ,intencja”,
,stawianie celow”, ,aktywnos¢” i ,biernos¢”, ,atak” i ,,obrona”, zo-
staja poddane obrobce podstawowe doswiadczenia spoleczenstw pier-
wotnych, na przyklad doswiadczenie bycia bezbronnym i zwiazane

* Zob. J. Hasermas: Teoria dziatania komunikacyjnego. T. 1: Racjonalnos¢ dziatania
a racjonalnos¢ spoteczna. Przel. A.M. Kaniowskr. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2015, s. 95.
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z nim ryzyko. Jednoczesnie tres¢ mitow ukazuje, iz doswiadczenie
to staje sie poczatkiem rodzenia si¢ pragnienia, by nieokietznane sity
przygodnosci ujarzmic, jedli nie faktycznie, to przynajmniej imagina-
cyjnie — na drodze interpretacji®. Rozwdj sity woli, autodeterminadji,
samos$wiadomosci, sprawnosci i umiejetnosci, poczucia sprawstwa
oraz autorytetu staje si¢ celem juz nie tylko bohateréw mitycznych,
lecz takze identyfikujacych sie z nimi czytelnikoéw — uzytkownikow
kultury.

Inspiragji intelektualnej dostarcza poglad filozoficzny Jacques’a Der-
ridy, ktory uwaza, ze mit (podobnie jak basn czy fantazmat) nie wynika
ani z prawdy czy fatszu, ani z prawdomownosci czy ktamstwa. Nie
nalezy do wypowiedzi prawdziwych, a tym bardziej nie jest tozsamy
z pomyltka, ze zludzeniem, z falszywym swiadectwem czy pomowie-
niem. Nalezy raczej do nieredukowalnego gatunku symulakrum, czyli
symulacji badZz dysymulacji (przemilczenia), wirtualnosci niebedacej
ani bytem, ani nico$cia, ani mozliwoscia, z ktorej wynikataby jakas
ontologia czy mimetologia. Symulakrum uniemozliwia ktamstwo rozu-
miane jako akt intencjonalny (nie fakt czy stan), to znaczy, ze aby kogos
uzna¢ za ktamce, ten ostatni musi mie¢ §wiadomosé, ze ktamie. Jezeli
kltamstwo jawilto sie¢ kltamcy jako btad, uchylenie si¢ od obowigzku
(na przyklad splaty dtugu), to nie dochodzi do ktamstwa. Ktamstwo
zawiera manifestacje typu performatywnego, poniewaz pociaga za
soba obietnice prawdy™*.

% Zob. ibidem, s. 97.
% Zob. J. DerripA: Historia kfamstwa. Prolegomena. Wyktad warszawski..., s. 7, 17,
18.
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Demaskowanie ztudzen
a trud zdobywania prawidtowych przekonan”

Jesli méwienie prawdy jest rzetelnym komunikowaniem, to znaczy
dawaniem na rézne sposoby jezykowego Swiadectwa prawdzie swo-
ich przeswiadczen, to klamanie mozna nazwa¢ swiadoma strategia
nierzetelnego komunikowania. Klamanie nie obejmuje zatem fatszu,
lecz zywione przekonania. Méwienie prawdy opiera si¢ bowiem na
wymogu, by:

— moéwiacy zywit jakies przekonania;

— uswiadamial je sobie;

— tres¢ semantyczna przekonan byta werbalizowana (nie zaklada sie,
ze musi by¢ dobrze zwerbalizowana, bo mdéwiacy prawde moze
by¢ jezykowo niesprawny badz nieprzygotowany do argumentacji);

— mowiacy powiedziat lub w inny sposob zakomunikowat twierdze-
nie, co do ktdrego jest przekonany, ze jest uzasadnione;

— zywil prze$wiadczenie, ze moéwiac to, stara sie pomoc, czyli aby
wierzyl, ze prawda jego prze$wiadczen jest uzyteczna®.

U zarania dziejow prawdy stoja dwie boginie: grecka Aletheia
i hinduska Maja. Jedna nazywamy prawda, druga — zludzeniem.

¥ Przekonanie — sad, zdanie oparte na przeswiadczeniu o prawdziwosci,
stusznosci czegos; wyrobiony, tj. utrwalony, poglad; opinia. W logice — dyspozy-
¢ja do intelektualnego i odpowiednio stopniowalnego aktu uznania prawdziwosci
na przyklad stwierdzenia, teorii, koncepcji. Psycholodzy kwalifikujq przekonania
do nastawien, ktére powoduja, ze z grupy mozliwych przezy¢ sytuacyjnych tylko
niektore treci przezy¢ nabierajg znaczenia i stajg sie Swiadome. Nastawienia odpo-
wiadaja zatem za selekcje tresci przezy¢ czlowieka i za wytworzenie odpowiednich
wyobrazen, sprawiaja, ze z réznorodnosci przezy¢ zostaje wyszukane i dochodzi do
$wiadomosci wilasnie to, ktére w danym momencie zyciowym jest potrzebne. Pedago-
dzy uwazaja przekonania za wzglednie staty sktadnik swiadomosci czlowieka, oparty
na przeswiadczeniu, ze pewien stan rzeczy jest taki, a nie inny. Na przekonania, ich
zdaniem, skladajg sie: poznanie okreslonego stanu rzeczy, aprobata zdobytej wiedzy
oraz skltonnos¢ do postepowania zgodnego z jej trescia.

® Zob. J. Antas: O klamstwie i klamaniu. Studium semantyczno-pragmatyczne.
Krakow, Towarzystwo Autorow i Wydawcow Prac Naukowych , Universitas”, 1999,
s. 124.
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Pierwsza jest dostepna i widoczna, blyszczy i wskazuje droge, druga
zakrywa rzeczywistos¢ i zwodzi. Maja rzuca uroki i omamy, myli
pozornym wygladem rzeczy, ukrywa prawde. Aletheia znana jest
gléwnie z poematu Parmenidesa, ktory skoncentrowat swe przemy-
Slenia na metaforze wedrowki ku $wiattu — symbolowi prawdziwe-
go poznania, wiedzy, odréznienia prawdy od mnieman (falszywych
przekonan) — i z kilku innych wzmianek, ktére wciaz inspirujq wspot-
czesnych do czerpania z tak odlegtego dziedzictwa kulturowego®.
Do Parmenidejskiego pojmowania prawdy jako tozsamosci myslenia
i bytu (dzi$ nazywanej korespondencyjna teoria prawdy) odwoluje sie
wielu wspotczesnych filozoféw, na przyklad opisujacych biegunowe
doswiadczenie jawnosci i skrywania/zakrywania, episteme i doxa. Istoty
prawdy nie sposob jednak utozsamiac¢ dzi$ z kopiowaniem rzeczywi-
stosci czy percepcyjna wiernoscig bytowi.

Z faktu, ze dla Grekow prawda byla boginia, wyplywaja pewne
konsekwencje — nadanie prawdzie odpowiedniej rangi i uczynienie
nadrzedng w stosunku do czlowieka — ponadludzka. Prawda — jak
bogini — rzadzi i panuje, nie godzi si¢ wiec czynic jej obiektem inter-
personalnej manipulacji. Zgodnie z takim kierunkiem mys$lenia staro-
zytna personifikacja prawdy sklaniala do przypuszczenia, iz myslenie
nie jest samodzielne, nie wynika ze swobodnej pracy umystu; przeciw-
nie, to prawda jest samodzielna i niezalezna od ludzkiego intelektu.

Filozof wloski Giacomo Leopardi, rozpatrujac powigzanie mie-
dzy iluzja i nauka, przekonaniem i racjonalnym mysleniem podpo-
rzadkowanym celowi, nadat znaczenie wyobrazeniom iluzorycznym,
twierdzac, iz rozjasniaja rzeczywisto$¢, pobudzaja fantazje i zachwyt
zyciem, wzbudzaja mitos¢ i oddanie jakiejs stusznej sprawie — wspdl-
nemu dobru, nie majac przy tym racjonalnego uzasadnienia. Ponadto
iluzje obdarzaja jednostke poczuciem szczescia, a wspdlnocie zapew-
niaja wzgledny fad i spoistosc™.

Filozofowie wspodtczesni, na przykltad Karl Popper czy Leszek
Kotakowski, proponuja nie odrzuca¢ ludzkich mnieman, gdyz opinie,
przypuszczenia i hipotezy oraz subiektywne wrazenie niejasnosci
pelnia istotne funkcje w procesie odkrywania prawdy. Niepewnos¢
i watpliwo$¢ stanowia podstawowy motyw poszukiwania pewnosci
wiedzy, a zatem motywuja do transgres;ji.

¥ Zob. H. BuczyNska-Garewicz: Prawda i ztudzenie. Esej o mysleniu. Krakdéw,
Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych ,,Universitas”, 2008, s. 9. Por.
D. Kusok: Prawda i mniemania. Studium filozofii Parmenidesa z Elei. Katowice, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2004.

% Zob. G. Leorarpr: Theorie des schonen Wahns und Kritik der modernen Zeit. Aus-
wahl E. Grasst. Bern, Francke Verlag, 1949.
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William James nie definiowat prawdy i nie tworzyt nowej jej teorii.
Uwazal, Ze prawda nie jest rzecza, ktdra daje si¢ opisa¢, nie moze by¢
rowniez spetryfikowanym przedmiotem teoretyzowania. James starat
sie uchwyci¢ proces prawdziwosci, innymi stowy, rozwazal sposob,
w jaki przekonania osiagaja status prawd. Prawda powstaje dzieki
ludzkim czynnosciom kognitywnym kierowanym aktami woli, czyli
czynnosciom uzgadniajacym i potwierdzajacym koherencje nowych
przekonan z przekonaniami starymi. W tej pragmatycznej koncepcji
prawdy sens prawdy jest odkrywany za posrednictwem analizy czyn-
nodci intelektualnych, takich jak tworzenie przekonan®. Przekonania
za$ majq swe powigzanie ze Swiadomoscig i z samoswiadomoscia.
Jednakze nietrwalo$¢ przekonan sugeruje réwniez niestalos¢ danej
prawdy.

Stan wyjsciowy analiz Jamesa podsuwa liczne asocjacje zwigzane
z procesem wychowania do reprezentowania postawy prawdoméwno-
$ci. W komunikacji spotecznej aspirujacej do wychowawczej uzyteczne
okazuja si¢ dwie predyspozycje osobowe: pierwsza dotyczy zdobywa-
nia poprawnych przekonan oraz wnoszenia ich jako niezawodnych
do catosci wiedzy, druga — motywacji do rozbijania falszywych
przekonan i ujawniania (nieskrywania, nieutajniania) prawdziwych,
wlasnych przekonan. Unikanie zwodzenia innych i tudzenia siebie to
cechy prawdziwosci emocjonalnej i behawioralnej danego cztowieka.
Z nich rozwija si¢ umiejetnosc¢ rozrézniania prawdy i nieprawdy, kwa-
lifikowania prawdy do czynéw prawidlowych pod wzgledem etycz-
nym, a nieprawdy — do etycznie nagannych, oraz ukonstytuowanie
sie¢ prawdy jako wartosci w indywidualnym systemie aksjologicznym
jednostki.

Bez sprecyzowanych przekonan dotyczacych na przykiad hierar-
chii potrzeb, dobr materialnych i niematerialnych czy nieprzekraczal-
nej granicy, jaka stanowi wolnos¢ drugiego cztowieka, bez nakazow
moralnych bedacych zawsze wymiarem zycia godnego, pomyslny
proces wychowawczy nie jest mozliwy. Trudno przeceni¢ réwniez
motywacyjna funkcje przekonan w wytworzeniu si¢ wlasciwych po-
staw; postawy, o ktdére zabiega sie w procesie wychowania, nie sa
nigdy dzietem przypadku, lecz wynikiem konsekwentnego wysitku,
ktory podejmujacemu go musi jawic¢ sie jako sensowny. Przekona-
nia sa niezbywalne takze z tego powodu, iz w ukierunkowaniu na
okreslone wartosci oraz w wyznaczeniu — zwlaszcza w warunkach
pluralizmu — koniecznych punktéw orientacyjnych nie mozna ich

' Zob. W. James: Pragmatism and Four Essays from the Meaning of Truth. New
York, The World Publishing Company, 1959, s. 57.
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niczym zastapi¢. Ideaty, wartosci i cele jednostki nie powstaja jedynie
w racjonalnym dyskursie, ale rowniez jako rezultat reprezentowa-
nych przekonan. Przekonania filozoficzne, swiatopogladowe, religijne
tworza fundamenty dzielnosci czlowieka, poniewaz od nich zalezy
zaréwno integracja osobowosci, doswiadczanie sensu zycia, jak i za-
korzenienie w grupie, do ktdrej nalezy™.

Im wychowanek lepiej rozumie siebie i swe otoczenie, na przyklad
spoteczne, przyrodnicze, tym rzadziej bedzie ulegal ztudzeniom i tym
bardziej bedzie odporny na psychomanipulacje rozmaitych liderow czy
przywddcow, na przyktad grup dewiacyjnych. Bedzie sktonny raczej
samodzielnie weryfikowac docierajace do niego sprzeczne informacje,
jakie pochodza z réznych zZrédet. Prawidlowe przekonania o $wiecie
i swym wspoétudziale w jego budowaniu stanowia prawdziwa ostone
psychiki wychowanka, ktory w ten sposob staje si¢ mniej sugestywny
i niepodatny na zjawiska destruktywne, takie jak uzaleznienia.

Wychowawcy w problematycznych kwestiach dotyczacych prze-
konan powinni wpierw podda¢ si¢ autorefleksji, by pomoéc w tym
wzgledzie podopiecznym. Zatem stara¢ si¢, by w trudnej sytuacji
spotecznej — nadmiaru, a czasem niedoboru przekonan — mtodemu
pokoleniu udzieli¢ wsparcia. Pomoc w klaryfikacji przekonan moze
wyraza¢ si¢ w rozbudzeniu checi poszukiwania uzasadnienia wielu
faktow egzystencjalnych, dazeniu do poznania prawdy, wyznaczeniu
punktéw orientacyjnych, ktore sprzyjaja znalezieniu wtasnych podpoér
biograficznych, w dostrzezeniu korzysci psychologicznych ptynacych
z wlasnych przekonan™. Uksztattowanie prawidtowych przekonan
powinno wspomoc wychowanka w przyswajaniu norm spotecznych,
podejmowaniu trafnych decyzji moralnych i w osiaganiu satysfakcji
z zycia.

Poznanie swych ucznidow/wychowankéw/podopiecznych wyraza
sie¢ miedzy innymi w znajomosci podzielanych przez nich przekonan.
Nie jest bez znaczenia, jakie przekonania reprezentuja uczniowie, na
przyklad swiat ma sens czy jest pozbawiony sensu; ludzie z natury sa
dobrzy, zli czy neutralni aksjologicznie; czlowiek jest kowalem swego
losu czy istota pozbawiong sily sprawczej; prawdziwa milos¢ istnieje
czy nie; zwiazki miedzyludzkie moga by¢ trwale czy nie; cztowiek
uczy si¢ cale zycie czy tylko do pewnego okresu, na przyktad doro-
stosci itd.

 Zob. W. Brezinka: Wychowywad dzisiaj. Zarys problematyki. Przet. H. MACHON.
Krakow, Wydawnictwo WAM, 2007, s. 21, 61.
% Zob. ibidem, s. 62—63.
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W ramach lekgi wychowawczej, lekcji etyki, religii badz innej
formy swobodnego obcowania z uczniami, chocby na zajeciach po-
zalekcyjnych, nauczyciele moga zaproponowac¢ uczniom d¢wiczenia
sprzyjajace samopoznaniu — zbudowanie spisu swych przekonan
w kilkunastu punktach (badz uzupelnienie rozpoczetych zdan) —
a nastepnie wyniki ¢wiczen zaprezentowac¢ w grupach, poddajac prace
dyskusji i wartosciowaniu w celu zmotywowania uczniéw do ewen-
tualnej modyfikacji swych przekonan. Samopoznanie utrwalonych
w $wiadomosci przekonan utatwi uczniom zrozumienie regulacyjnego
znaczenia przekonan dotyczacych ich zachowania. Z kolei rozpoznanie
przez nauczyciela szczegdtowych przekonann wychowankéw sprzyja
postawie wyrozumiatosci, akceptacji i sprawnej komunikagcji interper-
sonalnej w szkole badz w innych instytucjach edukacyjnych.

Diagnozowanie wigkszo$ci przekonan i korygowanie nieprawidto-
wych przekonan stanowig istotne elementy nie tylko procesu wycho-
wania, ale rowniez procesu psychoterapeutycznego w odniesieniu do
pacgjentdw z zakldceniami zycia emocjonalnego, chorobami psychicz-
nymi (na przyklad w przebiegu schizofrenii przejawem oddalenia
sie od prawdy sa miedzy innymi omamy, inaczej halucynacje) badz
somatycznymi (w przebiegu niektérych choréb neurologicznych prze-
jawem oddalenia si¢ od prawdy sa na przyklad konfabulacje).
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Uwarunkowania nieprawdomdwnosci
dzieci i mlodziezy
w wybranych koncepcjach wychowania

Demoralizujacy wplyw rodzicielskiej ktamliwosci
Ujecie Ellen Key

Szwedzka pedagog Ellen Key (1849—1926), reprezentantka ,no-
wego wychowania”, w swym dziele Stulecie dziecka wyraza przeko-
nanie, ze pozytywna zmiana natury ludzkiej bedzie mozliwa tylko
wtedy, gdy w ludzkosci zbudzi sie Swiadomos¢ swietosci rodu oraz
swietosci pielegnowania i wychowania mtodego pokolenia; to bowiem
da szanse rozwaznego skoncentrowania praw i obyczajow, urzadzen
i instytucji spotecznych na uszlachetnieniu cztowieka. Niestety, daje
wyraz réwniez swemu zaniepokojeniu brakiem jednolitego procesu
wychowania, piszac:

Tylko z uroczystych przemoéwien szkolnych i artykutow pe-
dagogicznych dowiadujemy sig¢, ze wychowanie mlodziezy
jest najwyzszym zadaniem narodu; w rzeczywistosci zar6wno
w rodzinie, jak i szkole czy panstwie zupelnie inne wartosci
wysuwaja si¢ na pierwszy plan'.

Interpretujac stanowisko intelektualne Key, mozna zalozy¢, ze
jednolito$¢ oddzialywan aksjologicznych na dzieci i mlodziez stanowi
czynnik rozstrzygajacy o rezultatach procesu wychowania, rowniez
w zakresie analizowanego ksztaltowania prawdomdwnosci.

Jesli dziecko w domu nigdy nie styszy klamstwa, jesli rodzice
nie kiada nacisku na drobnostki, pozory, jesli nie jest straszone
grozbami, a o klamstwach swiadomych zawsze mdéwia przy
nim z pogarda — wodweczas [...] od klamstwa odwyknie. Ka-

' E. Key: Stulecie dziecka. Przet. I. MoszczeXska. Warszawa, Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”, 2005, s. 10.



124 Przyczyny nieprawdomdéwnosci oraz powody prawdomoéwnosci

rania dziecka nie nalezy stosowa¢ w przypadkach klamstwa
fantazyjnego lub wyniklego ze strachu ani wobec nieprawdy
powstatej z niepowigzanych wyobrazen. Karang natomiast
winna by¢ zimna nieprawda przez sprawdzenie, a nastep-
nie przykry dla dziecka brak zaufania, przy czym kazdej
poprawie serdecznej zachety udzieli¢ wypada, przywracajac
ufnos$¢ na nowo [...]. Dlugo trwajaca nieufnos¢ demoralizuje
nie mniej niz latwowierno$¢. Nigdy jeszcze ten, kto byl obi-
ty za klamstwo, nie zaczat wskutek tego milowac prawdy!
Najlepiej dowodza tego dorosli, ktorzy — mimo odebranych
razéw — wcigz stowami i czynami ktamia. Strach wstrzymuje
dziecko od dostownego klamstwa, ale hoduje ogdlng ktamli-
wos¢. Znam z gruntu uczciwych ludzi, ktérzy ktamia gtownie
mimowolnie; znam i takich, ktorzy nie powiedziawszy nigdy
ktamstwa, sa mimo to na wskro$ nieszczerzy?,

argumentowata ponad sto lat temu, ubiegajac si¢ o zrozumienie wraz-
liwosci dziecka znawczyni psychiki dzieciecej Ellen Key.

Dzieci przyci$nigte do muru odpowiadajq zazwyczaj ktamli-
wie, cho¢ nie jest to ktamstwo celowe. Gdy podczas surowego
badania dzieci wahajg si¢, rumienig, placza w wypowiedzi,
upatrujemy w tym dowodu klamstwa, jakkolwiek z tych
wszystkich objawow klamliwym jest tylko wymuszone ze-
znanie [...]. Obserwowatam dziecko, ktére wyparto sie czy-
nu popelnionego nieswiadomie i podlegalo surowej karze,
wskutek czego rozwinegto w sobie wysoki stopien obtudy. [...]
Nacisk wywarty na wole, mysli i uczucia dziecka budzi w nim
konieczng samoobrone w postaci klamstwa. — Kogo wiecej
kochasz, ojca czy matke? — Lubisz si¢ uczy¢? — Ile zjadtes
karmelkow? W ten sposob wychowawcy hoduja nieprawde’,

z wielka determinacja szwedzka pedagog przekonywata do wilasciwe-
go rozwijania w mlodym pokoleniu prawdomownosci.
Uogolniajac spojrzenie Key na kltamstwo wsérdd dzieci, warto wy-
odrebni¢ trzy zasadnicze przyczyny klamstwa:
— brak dobrego przykfadu, czyli prawdomdéwnosci rodzicow, opie-
kunéw;

2 Ibidem, s. 82.
® Ibidem, s. 82—83.
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— nieumiejetnos¢ rodzicielskiego odrdzniania ktamstwa swiadomego,
celowego dzieci od klamstwa mimowolnego, fantazyjnego, Zartobli-
wego, grzecznosciowego czy wynikajacego z trudnosci zapamieta-
nia faktow;

— okazywany dziecku nieuzasadniony brak zaufania;

— stosowanie surowych kar za drobne kltamstwa;

— atmosfere psychologicznego nacisku i braku swobody, na przykiad
w rodzinie.

Oryginalnym pogladem Ellen Key na przyczyny nieprawdomow-
nosci dzieci wydaje sie¢ wskazanie nie tyle sankcji zwigzanych z ktam-
stwem, ile niedoboréw sympatii dla prawdy. Zatem niedoceniang,
aczkolwiek istotng przyczyne klamstwa stanowi brak programu wy-
chowaweczego i etycznego skoncentrowanego na szczegdtowych aspek-
tach ksztattowania cztowieka prawdomoéwnego. Pozytywne oddziaty-
wanie stanowitoby rodzaj profilaktyki ktamliwos$ci. Niewystarczajaca
formacja uczuciowa i moralna dzieci doprowadza do sytuadji i relacji
wychowawczych, ktére rodza koniecznos$¢ uciekania sie¢ do metod
inwazyjnych, opartych na dyscyplinowaniu podopiecznych i pospiesz-
nym rugowaniu sklonnosci do ktamstwa.

Hipokryzja i legk — przeszkody
w osiaganiu dojrzatosci uczuciowej i moralnej
Alexandra Sutherlanda Neilla
geneza nieprawdomownosci

Alexander Sutherland Neill (1883 —1973), brytyjski pedagog i psy-
cholog, zatozyciel istniejacej do dzi$ szkoty eksperymentalnej Summer-
hill w Leiston, niedaleko Londynu, ksztaltowaniu prawdomdwnosci
swych wychowankoéw i redukowaniu klamstwa poswiecit sporo uwa-
gi, zarbwno w swym przekazie teoretycznym, jak i prakseologicznym.
Zaznaczal jednak wyraznie, ze rozsadny pedagog nie powinien spo-
dziewac sig, ze klamstwo w procesie wychowania zostanie catkowicie
usuniete. O ile jednak sporadyczne klamstewko stanowi przejaw
drobnej ludzkiej stabosci, o tyle zycie w zaklamaniu uwaza Neill za
wielkie nieszczescie i zarazem niebezpieczenstwo dla prawidtowego
wychowania mlodego pokolenia.
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Przyczyn dzieciecej nieprawdomownosci upatrywal gtéwnie w:

— Nasladownictwie klamstwa rodzicow (ten czynnik podkreslata
rowniez Ellen Key). ,Jezeli twoje dziecko klamie, to moze znaczy¢
[...], ze ci¢ nasladuje. Ktamiacy rodzice beda mieli ktamiace dzieci.
Jezeli oczekujesz prawdy od swego dziecka, nie oklamuj go. To
stwierdzenie nie jest moralnym pouczeniem, poniewaz wszystkim
zdarza sie ktamac. Ludzie ktamia, zeby nie rani¢ czyichs uczuc oraz
gdy sa oskarzeni o egoizm czy zarozumiatos¢”?, pisze Alexander
S. Neill.

— Leku przed powiedzeniem prawdy, reakcja dorosltych i kara.
,Wsrod moich uczniow nie ma notorycznego ktamcy. Gdy przy-
chodza do Summerhill, klamia, poniewaz boja si¢ mowi¢ prawde.
Gdy stwierdza, ze w szkole nie ma policjanta, klamstwa nie sg im
juz potrzebne. Wigkszos¢ ktamstw dzieci wynika z leku; gdy lek
jest nieobecny, ktamia znacznie rzadziej. Nie moge powiedzie¢, Ze
kltamstwa zupelnie znikaja (np. chiopiec wyznat, ze wybit szybe
w oknie, ale jednoczesnie nie przyznat sie, ze zjadl cos z lodoéwki),
ale z pewnoscia nie obserwuje zaktamania”’, twierdzi do$wiadczo-
ny pedagog. Neill uwaza, iz ,dziecko wychowane w swobodnej
atmosferze nie bedzie klamato, lgkajac sie kary, ale za to bedzie
mowilo klamstwa wynikajace np. z fantazjowania; swoboda nie
wypleni takich ktamstw dzieci, ktére odzwierciedlaja ich osobo-
wos¢. Rodzice przywiazuja do nich nadmierne znaczenie”®. Jego
zdaniem, , dzieci doswiadczajace wolnosci bardzo rzadko ktamia,
gdyz nie musza si¢ chroni¢. Ktamstwo kwitnie w domu badz
szkole, w ktorych panuje strach. Gdy zniknie strach, zmniejszy sie
réwniez problem ktamstwa”’.

— Przemocy badz duzej presji zwiazanej z wyznaniem prawdy. Neill
pisze: ,,Najlepszym sposobem na to, zeby zrobi¢ z dziecka kltamce
na cale zycie, jest naleganie, zeby méwito wytacznie prawde””.

— Ostentacyjnym poszukiwaniu milosci, ktorej nie zaznaly w domu
rodzinnym. ,Dziecko nie jest w stanie by¢ prawdomoéwne w domu,
w ktérym ojciec i matka przestali si¢ kocha¢. Wpedzane w udawa-
nie ranig je zatosne pozory”’, twierdzi Neill, wskazujac znaczenie
mitosci miedzy rodzicami i innymi cztonkami rodziny w motywo-

* AS. Newwr: Summerhill. Przet. B. Biarecka. Katowice, Oficyna Wydawnicza
,Almaprint”, 1991, s. 100.

° Ibidem, s. 101.

¢ Ibidem, s. 101, 103.

7 Ibidem, s. 102.

8 Ibidem, s. 101.

° Ibidem.
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waniu potomstwa do mowienia prawdy oraz do konsekwentnej
rezygnacji z nieautentycznosci.

Upatrywanie zasadniczej przyczyny kltamstw dzieci w nieprawdo-
moéwnosci rodzicow skionito Neilla do przeanalizowania motywow
rodzicielskiej klamliwosci:

Rodzinne klamstwo ma dwa motywy: utrzymaé¢ dziecko
w ryzach i wywrze¢ na nim wrazenie rodzicielska doskonato-
Scia. Ilu rodzicoéw badz nauczycieli odpowiedzialoby zgodnie
z prawda na pytanie dziecka: czy byles kiedys$ pijany? czy kla-
1e$?. Ilu ojcow przyznaloby sie wlasnym dzieciom, ze boi si¢
pioruna? To lek przed dzie¢mi czyni z dorostych hipokrytéw.
[...] Pewnego dnia dziecko dojdzie do wniosku, Ze jego rodzi-
ce i nauczyciele sa klamcami. Pdzniejsza krytyka i lekcewaze-
nie rodzicow sa wynikiem utraty ztudzen, pogardy dla ideatu,
kontrastu miedzy wymarzonymi rodzicami a prawdziwymi®.

Pedagog wysunat teze, ze ktamstwo dorostych jest swiadectwem
tchorzostwa, tchorzostwo zas — skutkiem niewiedzy. Zatem brak
wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych w przypadku wielu rodzicow
stanowi powazna przeszkode w wychowywaniu potomstwa w kul-
turze prawdomoéwnosci. Jednoczesnie Neill z optymizmem postrzega
zmagania dorostych w kontakcie z dzie¢mi zmierzajace do wyznania
prawdy, piszac:

Przyznaje, ze bardzo trudno jest by¢ niemal zawsze prawdo-
mownym, ale gdy juz podejmie si¢ decyzje, ze nie oklamie
si¢ dziecka czy nie skfamie przy dziecku, wtedy okazuje sie
to fatwiejsze, niz mozna by przypuszcza¢. Jedynym dobrym,
dopuszczalnym kltamstwem jest to, ktére nalezy powiedziec,
gdy zagrozone jest czyje$ zycie, np. ciezko choremu dziecku
nie méwi sie o $mierci matki'’.

W odpowiedzi na pytanie: czy klamstwo w rodzinie jest nieunik-
nione, Neill odpowiada stanowczo:

Uwazam, ze rodzice nie muszg ktamac, a nawet wiecej —
niech nie waza si¢ ktamac. Istnieje wiele domow bez kltamstwa

1 Thidem, s. 100.
" Tbidem, s. 101, 103.
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i z nich wtasnie pochodza szczere dzieci o czystych oczach.
Rodzic moze odpowiedzie¢ zgodnie z prawda na kazde py-
tanie, poczawszy od tego, skad sie biora dzieci, az do tego,
ile lat ma mama. [...] Uzbrdj swe dzieci przeciwko wszystkim
ztosliwym plotkarzom, decydujac si¢ na to, by nie oklamywac
zadnego dziecka — ani swego, ani czyjegokolwiek. Nie ma
innego sposobu poza mowieniem dziecku absolutnej prawdy.
Jezeli tata kiedy$ siedzial w wiezieniu, syn [badz cérka —
A.Z.] powinni o tym wiedzie¢. Jezeli mama byla bufetowa
[barmanka — A.Z], corce [badz synowi — A.Z.] trzeba o tym
powiedzie¢. [...] Nieslubne dziecko czesto nie wie, ze jest
z nieprawego loza, ale czuje, ze rézni si¢ od innych dzieci.
Dziecko nie bedzie niespokojne, jesli zna prawde i zyje wsrdd
ludzi, ktéorym jest obojetne, czy kto$ urodzit sie¢ w zwigzku
matzenskim, czy nie. [...] Rodzice musza powiedzie¢ dzieciom
adoptowanym prawde. Macocha, ktéra pozwala na to, by
dziecko z pierwszego malzenstwa wierzylo, Ze jest jej rodzo-
nym, szuka klopotu i na ogot znajduje. Widywatem powazne
urazy, gdy nastolatki odkrywaty prawde. A poza tym zawsze
znajdzie si¢ jaki$ osobnik, ktory ze zlosliwa satysfakcja po-
wie miodemu cztowiekowi prawde [...]. Rodzice ignoranci
wyrzadzaja dzieciom wielka krzywde swoimi klamstwami
i zakazami, poniewaz odczuwanie, zwlaszcza w przypadku

dzieci, jest wazniejsze niz wiedza”".

Dorosly, ktory oktamuje dzieci, jest, zdaniem Neilla,

czlowiekiem, ktdry dzieci nie rozumie. Dlatego caty system
ksztalcenia jest pelen klamstw. Nasze szkoly przekazuja
wiele kfamstw, m.in. Ze postuszenstwo [...] to cnota, a historia
i francuski to wyksztatcenie. [...] Ktamiemy, poniewaz uczono
nas zy¢ zgodnie z pewnymi nieosiggalnymi standardami mo-
ralnymi. Trening w dziecinstwie spowodowat, ze mamy swoje
przykre tajemnice, ktdrych cate zycie strzezemy".

Zbyt wygoérowane oczekiwania etyczne wobec dziecka, ustalone na
podstawie przyjetych w danej spotecznosci ideatéw, wzorcéw zacho-
wania, wzoréw osobowych i autorytetéw moralnych, moga okazac sie
putapka wychowawcza i zamiast redukowac kltamstwo, nasila¢ wsréd

2 Tbidem, s. 102—103.
B3 Tbidem, s. 101.
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dzieci i mtodziezy problemy z prawdomdwnoscia. Zasady obyczajowe
moga przynosi¢ podobne skutki, co zaakcentowat brytyjski pedagog,
stwierdzajac:

Znaczna cze$¢ naszej mechanicznej etykiety to zywe kltamstwo.
Moéwimy dzigkuje, cho¢ wecale tak nie myslimy; uchylamy
kapelusza wobec kobiet, ktérych nie powazamy'.

Samooklamywanie stanowi w tej koncepcji wychowania kolejna
przyczyne eskalacji klamstwa.

Gléwna trudnos¢ dorostych w moéwieniu dzieciom prawdy
wyraza sie w tym, ze oklamujemy siebie. Kazda napisana [...]
autobiografia jest klamstwem",

nie bez racji konstatuje pedagog. Jednak miedzy innymi $w. Augustyn
i Jacques Derrida'® s przekonani, ze samooklamywanie si¢ nie jest
mozliwe z powodow logicznych i pragmatycznych.

Celebrowanie pozoru
i pokretny styl wyjasniania zdarzen przez dorostych —
Janusza Korczaka odkrywanie prawdy o dziecinistwie

Janusz Korczak (1878 —1942), lekarz pediatra, publicysta i wycho-
wawca sierot; cztowiek, ktory pozostal wierny dzieciom do konca swe-
go zycia, wyliczany wsérdd takich autorytetéw, jak Johann Pestalozzi,
Albert Schweitzer czy Mahatma Gandhi, w swej humanistycznej kon-
cepcji wychowania nie pominat kategorii prawdy i prawdomoéwnosci.
Tresc¢ dzieta Prawo dziecka do szacunku stanowi rodzaj zamanifestowania
nie tylko godnosci dziecka, ale rowniez prawdziwosci. ,Prawo dziec-
ka, by bylo tym, czym [kim — A.Z] jest”, oraz ,prawo dziecka do
dnia dzisiejszego” odzwierciedlaja konieczno$¢ poszanowania natu-
ralnej dzieciecej szczerosci, spontanicznosci i autentycznosci, ktore sa
organicznymi sktadnikami analizowanej prawdomdwnosci.

* Ibidem.

" Ibidem.

' Zob. J. Derripa: Historia ktamstwa. Prolegomena. Wyktad warszawski. Przel.
V. Hwmissi. Warszawa, Wydawnictwo IFiS PAN, 2005, s. 12.
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Klamstwo dzieci wynika, w przekonaniu Korczaka, raczej z uczest-
nictwa w pokretnych rozmowach rodzicow niz checi ulegania ztu czy
przypisywanej mtfodszym dzieciom tendencji do mdéwienia nieprawdy.

Gramy z dzie¢mi falszywymi kartami, stabostki wieku dzie-
ciecego bijemy tuzami dorostych zalet. Szulerzy tak tasujemy
karty, by [dzieciom — A.Z.] przeciwstawi¢ to, co wéréd doro-
stych dobre i cenne. [...] Badacze orzekli, ze cztowiek dojrzaly
kieruje sie¢ pobudkami, dziecko popedami; dorosty logiczny,
dziecko narwane w ztudnej wyobrazni; dorosty ma charak-
ter i ustalone oblicze moralne, dziecko wikta sie w chaosie
instynktow i checi. Badaja dziecko nie jako odmienng, ale
nizsza, stabsza organizacje psychiczna. Niby: dorosli wszyscy
— uczone profesory. A dorosty zascianek pogladéw i prze-
konan, psychologia stada, przesady i nawyki, lekkomyslne
czyny ojcéw i matek [na przyklad zaktamanie — A.Z.], cale
nieodpowiedzialne zycie doroste. Niedbalstwo, lenistwo, upér,
bezmy$lnos¢, niedorzecznosci, szalenstwa i pijane wybryki”,

a ponadto falsz udawanej skromnosci — nie bez racji przekonywat
Korczak do dzieciecych zalet, wykazujac sie wielka psychologiczna
wnikliwoscig. W innym miejscu analizowanego dzieta Korczak pisze:

Co z niego bedzie, co wyros$nie? — pytamy si¢ z niepokojem.
Pragniemy, by dzieci lepsze od nas byty. Sni nam sie dosko-
naly czlowiek przysztosci. Czujnie trzeba si¢ przychwytywac
na klamstwie, przygwazdza¢ w frazes przybrany egoizm.
Niby ofiarna rezygnacja, w istocie ordynarny szwindel [...].
Rozgrzeszeni, zrzeklismy sie walki z soba, obarczajac ciezarem
dzieci'.

Pragnac usprawiedliwi¢ niektére bledy dzieci, w tym drobna
nieprawdomoéwnosé, pedagog dokonuje charakterystyki gldéwnych
symptomow XX wieku, miedzy innymi dominujacych postaw. Oto
fragment jego wypowiedzi:

Zycie wspotczesne ksztattuje silny brutal, homo rapax; on
dyktuje metody dziatania. Klamstwem sa jego ustepstwa dla

' J. Korczak: Wybdr pism pedagogicznych. T. 1. Wybor E. Frypman. Warszawa,
Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, 1958, s. 292, 302.
% Ibidem, s. 297.
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stabych, fatszem czes¢ dla starca, rownouprawnienie kobiety
i zyczliwos¢ dla dziecka. [...] A wiasnie dzieci — ksigzeta
uczud, poeci i mysliciele. Szacunku, jesli nie pokory dla [...]
jasnego, niepokalanego, $wietego dzieciristwa'.

W XXI wieku wyliczone niedobory szacunku, zyczliwosci i spra-
wiedliwosci nie tylko pozostaja aktualne, lecz niekorzystnie si¢ nasilaja.

Domaganie si¢ wyrozumiatosci dla dzieci i uznania dla wczesnego
okresu ludzkiego zycia — dziecinstwa, stanowia specyficzne cechy
spuscizny pedagogicznej Janusza Korczaka, w ktorej pobrzmiewa nuta
oskarzenia dorosltych i zatozonych przez nich instytucji, na przykitad
szkoty.

Zyje we mnie zdemoralizowany partacz, ktérego szkota treso-
wata w wylgiwaniu si¢ obowigzkom prawdziwego poznania.
Dwa podniesione w gore palce malej Wtadzi to protest zywej
istoty, ktora nie pozwala zby¢ siebie byle czym, ktéra nie godzi
sie na etykiete — leniuch [czy klamczuch — A.Z.], méwi: nie
znasz mnie®,

w okreslonym celu: Zeby nauczycielka zrzekla si¢ pochopnego osadu,
fatszywej diagnozy, przyznata do btedu, pokonala swe uprzedzenia,
by w relacji wychowawczej panowat respekt dla prawdy i wewnetrzny
spokoj wynikajacy z prawdomownosci.

Interpretujac dorobek Korczaka — znawcy placdwek opiekun-
czych, takich jak dom dziecka (woéwczas dom sierot) — mozna by
uzna¢, stosujac wspolczesng terminologie, ze fascynowaty go dzialania
pozorne. Te jednak Korczak poddawat zdecydowanej krytyce. Techniki
samorzadowe, zwlaszcza sad kolezenski i rada samorzadowa, stuzyty
wychowaniu w przyjaznym klimacie prawdy i demokratycznemu do-
chodzeniu swych praw oraz obronie przed nieprawda: oszczerstwem
czy pomoéwieniem ze strony réwiesnikow i wychowawcow. Techniki
wychowawcze sprzyjaly nie tylko prawdomoéwnosci, lecz takze spra-
wiedliwosci, partnerstwu, samowychowaniu oraz jego szczegotowym
komponentom: samodyscyplinie, ssamoopanowaniu, autokorekcie i sa-
modoskonaleniu.

Finalizujac wywod dotyczacy kwestii prawdy i prawdomdwnosci
w koncepcji wychowawczej Janusza Korczaka, warto przywotac jesz-
cze jeden fragment dziela Jak kocha¢ dziecko:

¥ Tbidem, s. 303.
2 Tbidem, s. 315.
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W teorii wychowania zapominamy, ze winni$my uczy¢ dziec-
ko nie tylko ceni¢ prawde, ale i rozpoznawac¢ ktamstwo [...],
nie tylko godzi¢ sie, ale i oburza¢, nie tylko ulega¢, ale i bun-
towad sie”’.

O fad spoteczny czy etyczny trzeba si¢ nieraz stanowczo upomnie¢,
a nawet zadac respektowania zasad wspotzycia, protestowac, gdy ta-
mane s prawa cztowieka, nie godzi¢ si¢ na przemoc i manipulagje.
Postawa prawdomdwnosci jest zatem rownoznaczna z odwaga glosze-
nia wlasnych pogladéw i z zaangazowaniem w zwyciestwo prawdy.

Niedobory obcowania z prawda, mitoscig i piegknem —
zrodto zaklamania
Reinterpretacja Rabindranatha Tagorego
koncepcji harmonizowania cztowieka

Rabindranath Tagore (1861—1941), indyjski pisarz, noblista i wy-
chowawca pokolen, nie rozpatrywat w swych dzietach, gléwnie li-
terackich, takiej szczegolowej trudnosci w wychowaniu dzieci, jaka
jest ktamstwo, lecz analizowat globalne przyczyny ludzkich tendengji
destruktywnych, nie sprowadzajac ich wytacznie do nieprawidtowosci
zachodzacych w srodowisku rodzinnym czy szkolnym. Tagore po-
strzegal proces wychowania niekonwencjonalnie: nie przez pryzmat
systemu o$wiatowego (instytucjonalnie), lecz przez pryzmat klasycz-
nych kategorii moralnych, takich jak: prawda, milos¢, wiernos¢, i es-
tetycznych, na przyktad pigkna, réwnowagi, tadu, jednosci, umiaru®.
Zatem przyczyn nieprawdomoéwnosci upatrywal w:

— Utracie harmonii miedzy zyciem duchowym a otoczeniem spotecz-
nym, kultura a cywilizacja (nacisk zwtaszcza nowoczesnej techniki
stanowi powazne zagrozenie czlowieczenstwa).

— Braku planu etycznego wyrazajacego sie¢ w sSwiadomym budowaniu
charakteru moralnego jednostki i spotecznosci.

2l Ibidem, s. 97.

# Zob. Z. Krawczyk: Rabindranath Tagore — poszukiwanie prawdy i pigkna w teorii
i praktyce wychowania. Warszawa, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1990. Por.
Rabindranath Tagore. Poeta Swiata. Antologia. Red. E. WaLTER. Warszawa, Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego, 2011.
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— Zniszczeniu kontemplacyjnego stylu zycia wspodtczesnego czto-
wieka, ktéry nie potrafi juz oddawaé si¢ medytacji czy dluzszej
refleksji.

— Nadmiernym rozbudzeniu potrzeb konsumpcyjnych w poréwna-
niu z warto$ciami pozamaterialnymi decydujacymi o losach i na-
prawie swiata (egoistyczna walka o dobra materialne zubaza czto-
wieka pod wzgledem duchowym, na przyktad powoduje zanikanie
bezinteresownosci, altruizmu, ofiarnosci, uczynnosci, poswiecenia,
skromnosci).

— Pragmatyzmie kierujacym ludzki umyst i uczucia na nieodpowied-
nie cele, na przykltad niedorzeczne wspoétzawodnictwo, dazenie do
dominacji badz wtadzy.

— Niedocenianiu znaczenia samodoskonalenia (przezwycigzania sie-
bie, samoopanowania, samodyscypliny, powsciagliwosci zwigzanej
z praktykowaniem ascezy i zachowywaniem umiaru) w procesie
wychowania.

— Niedoborach samoswiadomosci (w braku wgladu we wtasng bio-
grafi¢, samoobserwagji, studiowania i kompleksowego opisu siebie:
ideatow, wartosci, celéw, dazen, pragnien, zamiardw, pogladow,
przekonan, warto$ciowania, motywow, intengji, planéw, cech, zdol-
nosci, wiedzy, umiejetnosci, predyspozycji, sprawnosci, zaintereso-
wan, zamitowan, talentow, kwalifikacji, czynéw itd.) prowadzacych
nie tylko do nieznajomosci siebie, ale tez do niekompetencji czy
niespojnosci biograficznej, przejawiajacej si¢ najwyrazniej w podej-
mowaniu btednych decyzji.

— Utracie sympatii i mitosci do Zycia, co ma zwiazek z rozluznieniem
wiezi miedzyludzkiej i rozpadem wspolnot.

— Oddaleniu cztowieka od s$rodowiska przyrodniczego, ktore od-
zwierciedla najwazniejsze prawdy natury i wzywa do praktyk
duchowych; postawa arogancji uniemozliwia mu , zadomowienie”
w universum, odczucie jednosci i zespolenia struktury ,ja” z ma-
krokosmosem.

— Braku dbalosci o odpowiednia atmosfere wychowania, w ktdrej
sa obecne skladniki uczuciowe, takie jak milo$¢, sympatia, wy-
rozumiato$é, rados¢ zycia, zachwyt. W takich warunkach dzieci
fatwiej przezwyciezaja trud poznania, odkrywania, ujawniania czy
wyznania prawdy.

— Monopolistycznym upowszechnieniu racjonalnych sposobow po-
znania prawdy z pominigciem sposobéw wyobrazeniowych i in-
tuicyjnych.

— Ostabieniu koncentracji uwagi na kategoriach aksjologicznych, ta-
kich jak prawda (deficyty uwaznej obserwacji swiata, doktadnosci,
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systematycznosci, pilnosci, pieczotowitosci). Rodzice nie powinni

dba¢ tylko o regularnos¢ wrzucania pieniedzy do skarbonki dziecka

(tak zwanego kieszonkowego); regularnos¢ musi obejmowac przede

wszystkim przejawy uczuciowosci wyzszej (na przyklad czyny

altruistyczne) oraz rozwdj duchowy (na przyktad autorefleksje,
skruche, postanowienie, medytacje, modlitwe, zados$¢uczynienie

i inne praktyki religijne).

— Zmniejszeniu powszechnego zainteresowania niepragmatycznymi
dziedzinami zycia, na przykfad filozofig i poezja, ktore uwrazli-
wiaja czlowieka na prawde.

— Redukgdji sfery sacrum i pojmowania edukacji jako rodzaju wtajemni-
czenia, to znaczy obcowania pozbawionego odczucia zwyczajnosci,
powszedniosci (prawdomdéwnos¢ niezwykle rzadko jest postrzega-
na jako powinnos¢ wobec Boga czy przodkow).

— Nieuzasadnionej krytyce czasowego odosobniania si¢, przebywa-
nia w samotnosci jako bezuzytecznego i niesprzyjajacego zdrowiu
(objaw depresji), na przyktad udawanie si¢ na dwudniowe samot-
ne rozmyslanie dzi$ wydaje si¢ niemozliwe do przeprowadzenia
w ramach edukacji szkolnej czy nawet pozaszkolnej, przypomina
jedynie rekolekcje prowadzone w klasztorach i zakonach.

— Bagatelizowaniu kluczowego faktu egzystencjalnego — $mierci
cztowieka i sprawiedliwosci jako zasady istnienia swiata (w pogla-
dach Tagorego — migracji dusz).

Propozycja Rabindranatha Tagorego umiejetnie faczyta specyfike
wschodniego stylu zycia i wychowywania pokolen z tradycja nowo-
zytnej kultury zachodniej, byla rezultatem poszukiwania prawdy
w plaszczyZnie teoretycznej i madrosci w obszarze dziatania, a przede
wszystkim stanowita manifestacje silnego dazenia do uksztattowania
spojnej osobowosci.

Znaczenie prawdy, mitosci i wolnosci w relacji matki z dzieckiem
wyrazil Tagore w swym zbiorze zatytulowanym Dziecko. Warto pod-
dac refleksji nastepujacy fragment wiersza Cierpigcy:

Przyznaj si¢, mamo, jesli mnie oklamujesz.

Powiedz prawde, czy mnie nie oszukujesz?

Czy powiedziatabys$ do takiego psa:

,Odejdz stad, Zzegnam, pa!”?

Co z ciebie za mama, ze nie bierzesz mnie na kolana?
Nie chce juz, zeby$ mnie karmita

i ze swego talerza jes¢ mi pozwolita.

Gdybym nie byt twoja dziecinka,

a tylko malg ptaszynka,
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i pragnalbym gdzie$ daleko w przestworzach lata¢,
czy uwiazalaby$ mnie, zebym si¢ nie mogt
z chmurami bratac?

Przyznaj si¢ mamo, jesli mnie oktamujesz.
Powiedz prawde, czy mnie nie oszukujesz?
Czy powiedziataby$ do zwierzecia takiego:
,Coz za podte ptaszysko z niego!

Tak bardzo chce wzlecie¢ w chmury,

ze wygryza w petach dziury”.

Widze, ze nie kochasz mnie, mamo.

Nie chce juz siedzie¢ na twoich kolanach.
Ide pobiega¢ po lesnych polanach®.

# Rabindranath Tagore. Poeta $wiata. Antologia..., s. 231.
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,Btiologia” nieprawdomownosci —
wnioski z wlasnych badan

Motywy nieprawdomownosci

Najprostszym kryterium podziatu kontratypéw klamstwa jest mo-
tyw. Wpierw zaprezentuje kilka podstawowych motywdéw niepraw-
domoéwnosci, a nastepnie uzupelnie je wynikami wilasnych badan.
Korzystajac z typologii, ktora opracowal Bogustaw Wolniewicz, da sie
wyrdznic¢ nastepujace motywy nieprawdomownosci:

— Delikatno$¢, takt (na przyktad otrzymujac prezent, obdarowany
rzadko komunikuje darczyncy, ze nie jest zadowolony).

— Lojalno$¢ (chronienie nieprawda kogos, kto nam zaufal; na przy-
klad na pytanie nauczyciela: ,Kto to zrobil” — uczen odpowiada
najczesciej: ,Nie wiem”, chociaz dobrze wie, kto jest sprawca).

— Wspdtczucie (w odpowiedzi na pytanie pacjenta nieuleczalnie
chorego: , Panie doktorze, czy jest jaki$ lek na tg chorobe?”, lekarz
odpowiada na ogot: ,,Alez oczywiscie, zaraz cos zapiszemy”).

— Pragnienie spokoju (nieche¢ do podejmowania trudu poznania
prawdy i wysitku zwigzanego z prawdomoéwnoscig).

— Strach o siebie, bliskich, o jakies dobro publiczne.

— Wyrachowanie, czyli wprowadzanie innych w biad dla wlasnej
korzysci (na przyklad kltamstwo w transakcjach handlowych, fal-
szerstwa reklamy i propagandy).

— Wygoda (przekonuje si¢ kogo$ klamstwem, by unikna¢ dtugich,
ucigzliwych wyjasnien, na przyklad: ,Nie przyszedtem, bo nie
mogtem”).

— Préznos¢ (sklonnos$¢ do pochlebnych zmysleri na swdj temat lub
innych konfabulacji stawiajacych osobe w centrum uwagi).

— Ztosliwos¢ (reagowanie odwetem — kiamstwem, za doznane przy-
krosci — ktamstwa).

— Utrzymanie niezaleznosci (che¢ obronienia sie¢ przed cudza na-
tarczywoscia, wscibstwem, na przykltad na pytanie: ,Ile zarobi-



,Etiologia” nieprawdomdéwnodci... 137

te$?” — pada odpowiedz: ,Nie wiem”, cho¢ osoba potrafi rzeczowo
odpowiedziec).

— Przymus (ktos méwi nieprawde, bo go do krzywoprzysiestwa na-
ktaniaja badz zmuszaja).

— Precedens (jest nim przypadek znalezienia si¢ nieoczekiwanie w ja-
kiej$ zagmatwanej sytuacji, ktora trzeba natychmiast rozstrzygna¢)™.

— Pycha (egocentryzm i pogarda dla innych ludzi — cechy, ktére
okresla si¢ czasem zwigzlym terminem , pycha” — uniemozliwiaja
budowanie spoteczenstwa komunikujacego si¢ dialogicznie. Pokora
jako postawa doswiadczania wlasnej niedoskonatosci czy omylnosci
stanowi podstawe uznania drugiego czlowieka za pelnoprawnego
partnera w dochodzeniu do prawdy. Pokora i wynikajaca z niej
prawdomoéwno$¢ gwarantuja w skali mikro- i makrospolecznej
rowniez pokojowa koegzystencje).
Warto wzbogaci¢ wyliczone motywy ktamstwa refleksja historycz-

na z 1532 roku zawarta w dziele Andrzeja Frycza-Modrzewskiego

a dotyczaca polskiej obyczajowosci:

Dusza targana gniewem, nienawiscia czy inna namietnoscia
nie moze ani powodowac si¢ rozumem, ani przyklasna¢ praw-
dzie. Kto stuzac zlym namietnosciom, sam soba nie wiada,
nie moze dawac swobodnie prawdziwej rady i stlusznego sa-
du [...]. Jaka tyrania moze by¢ srozsza niz gniewu, nienawisci,
zlosci, rozpetanych zZadz, niedozwolonych pragnien, ktére
za¢miewajg $wiatto rozumu i wydzieraja woli wolnos$¢?”.

W przekonaniu Frycza-Modrzewskiego brak powsciagliwosci i roz-
wagi powoduje, ze jako nardd rzadko odwracamy si¢ od tych, ktorzy
doradzaja falsz, pozwalajac klamstwu panowac od tylu wiekow. Zresz-
ta w Polsce — kraju, ktoéry relatywnie dtugo nie byt suwerenny, mozna
mowié wrecz o historycznym uwarunkowaniu skfonnosci do ktamstwa.
Zaréwno podczas zabordw, jak i w okresie okupacji niemieckiej Polacy
zyli w tak skromnych warunkach socjalnych, ze nie bylo hanbiace ani
przywlaszczenie produktow wytwarzanych w rolnictwie i przemysle
zaborcy badz okupanta, ani zatajenie prawdy, ani ktamstwo stuzace
krajowi; stanowily wrecz patriotyczny wymog. Place Polakéw nie po-
zwalaly na utrzymanie rodzin, dlatego nawet Kosciot spieszyl z roz-
grzeszeniem sabotazu, ktamstwa czy oszustwa, ktore traktowano jako

* Zob. B. Worntewicz: O pojeciu klamstwa i zasadzie prawdoméwnosci. , Edukacja
Filozoficzna” 2012, nr 54, s. 20—22.

» A. Frycz-Mobrzewskr: O obyczajach. Oprac. W. Voise. W: A. Frycz-MODRZEWSKI:
Wybor pism. Wroctaw, Ossolineum, De Agnostini, 2003, s. 114, 123.
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przejawy walki z zaborcami, a pdzniej — z hitleryzmem. Zycie wbrew
pewnym normom moralnym, w anarchii zaczeto nie tylko tolerowac,
ale i ceni¢. Jednak uznanie dla ludzi tamiacych zasady uczciwosci skut-
kowato rowniez lekcewazeniem innych norm™.

W Kkolejnym okresie — socjalizmie, réwniez nie rozwigzano pro-
blemoéw aksjologicznych narodu, gdyz ustrdj polityczny nie sprzy-
jat uczciwosci i prawdomdéwnosci, raczej rozwijat w spoleczenstwie
techniki maskowania si¢, ukrywania prawdziwych intencji, plandw,
ksztattujac tendencje do postugiwania sie¢ klamstwem czy manipulacja
jako sposobem na przetrwanie. W takich warunkach historycznych
— podejrzliwosci, podatnosci na zaklamanie i inne antywartosci,
transformacja ustrojowa zwigzana takze z odbudowa moralng spote-
czenstwa byla w naszym kraju znacznie utrudniona. Dziatania pozor-
ne wdzieraly si¢ w wiele obszaréw dziatalnosci Polakéw, swiadczac
o anomii moralnej, trudnosci wskazania priorytetéw i zaprowadzenia
w spoteczenstwie etycznego tadu.

Prawdopodobnie z tych powodow tak istotne okazuje sie dzi$
przestrzeganie przez obywateli normy prawdomoéwnosci w réznych
dziedzinach zycia spotecznego, na przyklad w biznesie, polityce, edu-
kacji, w relacjach formalnych i nieformalnych, w kontaktach z bliskimi
i obcymi. Dla Polakéw zaangazowanych w budowanie demokracji
prawda ma swe powigzanie z wolnosciq i niepodlegtoscia, stanowi
wrecz ,narzedzie” oraz gwarancje wyzwolenia z indoktrynagji, tota-
litaryzmu i z innych zagrozen spoteczno-politycznych. Polacy maja
jednak historyczng przeciwwage sklonnosci do klamstwa w postaci
identyfikagji z kultura chrzescijariska, w ktorej ktamstwo jest wyraznie
pietnowane.

Przyczyny méwienia nieprawdy

Naukowe badania diagnostyczne przeprowadzone wsréd mtodzie-
zy liceum pozwolity na zebranie danych empirycznych i uporzadko-
wanie motywow postugiwania si¢ klamstwem. Respondenci rozpozna-
li liczne przyczyny zawierajace szczegétlowe powody uciekania sie do
ktamstwa. Wielos¢ udzielonych odpowiedzi (na pytania: ,Dlaczego
czasem uciekasz sie do ktamstwa” oraz ,W jakich warunkach i oko-

% Zob. A. BocHeNskr: Rzecz o psychice narodu polskiego. Warszawa, Paristwowy
Instytut Wydawniczy, 1986, s. 74—75.
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licznosciach na ogodt nie jeste§ prawdomdwny/-a”) pozwolita na ich

logiczne uporzadkowanie i wyodrebnienie kilku grup przyczyn:

1. Przyczyny zwiazane z przezywanymi lub antycypowanymi emo-
cjami badz uczuciami negatywnymi: z lekiem, ze strachem, z oba-
wa, niepokojem, zawstydzeniem, ze skrepowaniem, z zestreso-
waniem, ze zdenerwowaniem, z zaskoczeniem, zawiedzeniem,
oniesSmieleniem, zagubieniem, ze zloScia, z brakiem poczucia bez-
pieczenstwa.

2. Przyczyny zwiazane z zakldceniem funkcjonowania procesow
poznawczych (myslenia, koncentracji uwagi, pamieci, spostrzega-
nia) oraz wynikajace z niewiedzy. Respondenci w odpowiedzi
na pytanie: dlaczego uciekli si¢ do klamstwa, wypowiadali sie
nastepujaco:

— ,[...] nie potrafitam przypomnie¢ sobie, jak bylo naprawde”.

— ,Miatem tzw. pustke w glowie [...], a uznano, ze krece, ze co$
ukrywam”.

— ,Po prostu zapomniatam, jak si¢ nazywam, taka miatam luke
w pamieci”.

— ,[...] poplataly mi sie fakty, nie myslalem wtedy jasno”.

— ,Nie umiatam si¢ skupi¢, w efekcie wszystko pomylitam, [...]
chociaz nie chcialam sktamac”.

— ,Kiedy proszono mnie o wskazanie winnego, odretwialam i zle
sie poczutam, [...] stabo kodowatam, co do mnie mdéwiono,
a w oczach pojawily sie jakies mroczki; wszystko wokdt byto
zamazane, jakbym nagle stracita moj sokoli wzrok”.

— ,Niewiedza i mate doswiadczenie Zzyciowe spowodowaty, ze
uciektam sie do ktamstwa”.

3. Przyczyny zwiazane z brakiem wychowania aksjologicznego,
z niedostatecznym wdrozeniem do warto$ci moralnych (zwlaszcza
poszanowania prawdy). Badana mlodziez wyliczala nastepujace
powody klamstwa:

— ,[...] ulatwiam sobie w ten sposdb wybrnigcie z niekomfortowej
sytuacji”.

— ,[...] klamanie bywa latwiejsze niz wyznanie skomplikowanej
prawdy”.

— ,[...] czasem klamstwo jest wygodniejsze nizZ powiedzenie praw-
dy”.

— ,Ktamstwo bywa po prostu korzystne”.

— ,[...] poniewaz czasem ktamstwo optaca si¢ bardziej niz wyzna-
nie prawdy”.

— ,[...] klamie z przyzwyczajenia”.

— ,Nie miatam dobrego przykltadu w domu”.
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— ,[...] z checi unikniecia przykrych konsekwencji swego poste-

powania”.

— ,[...] z tchérzostwa.

— ,[.-.] z lenistwa”.

— ,[...] zeby nie musie¢ sie ttumaczyc¢”.

— ,[...] bo tak jest szybciej”.

— ,Jestem zbyt ambitna, by przyznac sie do swych stabosci”.

— ,[...] chciatem komus zaimponowac”.

— ,[...] gdyz zalezy mi na dobrej opinii innych ludzi”.

— ,[...] zeby pokazac siebie w lepszym Swietle”.

— ,Ktamstwo moze uchroni¢ czasem od wigkszych problemdéw”.

— ,[...] poniewaz inni tez klamig”.

— ,[...] bo wszyscy kiamia”.

— ,[...] Zeby si¢ nie narazi¢ komus waznemu”.

— ,[...] bo drobne klamstwo to nic strasznego”.

— ,Bez wyraznego powodu”.

— ,[...] bo prawda nie jest juz jednoznaczng wartoscia”.

— ,Za powiedzenie prawdy na ogot nie dostaje si¢ nagrody, ale

mozna za nig drogo zaplaci¢”.

— ,[...] poniewaz chciatem wyjs¢ cato, wybrna¢ z sytuacji”.

— ,[...] bo to prostsze rozwiazanie”.

— ,[...] a co to jest prawda?”.

— ,[...] dla rewanzu”.

— ,,Dla niektérych osob ktamanie to niezta zabawa”.

— ,[...] bo za mate ktamstewko nie idzie sie do wiezienia”,

— ,Klamstwa sa bardziej kolorowe od prawdy”.

Dokladna analiza wypowiedzi respondentéw pozwolila na sfor-
mutowanie stwierdzen dotyczacych szczegétowych powodow obaw
mlodziezy. Badani uciekaja si¢ do klamstwa/moéwia nieprawde, gdyz
obawiaja sie: krytyki otoczenia, na przyklad rodzicow; kary z ich
strony, na przyklad gniewu; reakcji innych ludzi, na przyklad ztosci;
okreslonej sytuacji komunikacyjnej; osmieszenia przez réwiesnikow;
dezaprobaty kolezanek/kolegéw; negatywnych wynikow w szkole;
utraty przyjaciela/przyjaciotki lub partnera/partnerki; sadu ostateczne-
go; osamotnienia; zemsty otoczenia; zazdrosci innych; doznania przy-
krosdci, nieprzyjemnosci; kompromitacji; napietnowania przez grupe;
odrzucenia; utraty zaufania, ktérym dotychczas sie cieszyli (w rodzi-
nie, grupie towarzyskiej); samych siebie; prawdy; Zycia.

4. Szlachetne intencje klamstwa. W tej kategorii przyczyn znalazly
si¢ miedzy innymi nastepujace wypowiedzi:

— ,[...] by nie zrani¢ uczu¢ drugiej osoby”.

— ,[...] zeby innych nie zmartwi¢, zwlaszcza bliskich”.
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,[...] zeby nie sprawi¢ komus przykrosci, kto na to nie zastuguje,
np. gdy kolezanka pyta mnie, jak wyglada w nowym ciuszku,
odpowiadam, ze dobrze, chociaz mam inne zdanie”.

,Czasami warto si¢ powstrzymac z powiedzeniem calej prawdy,
popracowac nad sobg”.

,Czasami kto$ nie chce pozna¢ prawdy, wtedy nie mowie, wy-
cofuje sie”.

.»[...] zeby nie obciazy¢ psychicznie jakiej$ osoby i nie mie¢ pdz-
niej kogos$ na sumieniu”.

»[...] by kogos niepotrzebnie nie skrzywdzic”.

,[...] by uchronic kolege/kolezanke przed przykrymi konsekwen-
cjami prawdy, np. kiedy nauczyciel zapytal mnie po klaséwce:
czy X $ciagal, odpowiedzialam, ze nie, chociaz bylo inaczej”.
,Uciekam si¢ do klamstwa, kiedy uwazam, ze tak bedzie dla
kogos lepiej”.

»[...] zeby nie by¢ tzw. bezposrednim, a w rzeczywistosci gru-
bianskim”.

»[...] zeby nie by¢ nadgorliwym”.

»[...] by nie wyj$¢ na pozbawionego taktu, niedyskretnego”.
,[...] aby nie okazac si¢ wscibskim”.

»[...] zeby kogo$ nie zawstydzi¢”.

»[...] zeby kogo$ nie zdruzgotac”.

,Dowiadujac sie prawdy, kto§ moze doznac¢ szoku, a nawet si¢
rozchorowac”.

. Spoleczne i sytuacyjne przyczyny klamstwa. Oto reprezentatywne
wypowiedzi badanej mtodziezy $wiadczace o dylematach zwiaza-
nych z méwieniem prawdy:

W obecnych czasach mowienie prawdy nie jest w modzie [...].
Kto przyjdzie do pracodawcy i powie, zZe jest spdznialski i nie-
zbyt pracowity?”.

,Podczas sprawdzianow tylko nieliczni przyznaja si¢, Ze nie
przeczytali jakiejS obowiazkowej lektury lub Ze po prostu nie
poswiecili czasu na dobre przygotowanie si¢”.

»Na co dzien, gdy kto$ mnie pyta: jak sie czujg, nie odpowiadam:
»fatalnie«, cho¢ taka jest prawda, ale mowie »dziekuje, dobrze«.
Tego wymaga grzecznosc¢”.

»Znam takie dziecko, ktdre, gdy ktos je zapyta: jak masz na imie,
podaje wcigz inne imiona i si¢ $mieje. To chyba nie klamstwo?”.
W duzych skupiskach ludzi, przed publicznosciag lub grupa
denerwuje si¢ i mowie zazwyczaj to, czego nie chce powiedzie¢
(bzdury), a potem w domu Zaluje, Ze to powiedziatam i Ze w ta-
kim stopniu ulegtam stresowi”.
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— ,Zdarza mi si¢ sktama¢, gdy jestem pod presja. Przymus dziata
na mnie negatywnie”.

— ,Czasem klamiemy nieswiadomie, np. powtarzamy zastyszane
wiesci, plotkujac o kim$, kogo nawet dobrze nie znamy”.

— ,Czasem nie jestem prawdomdéwna w sytuacjach, w ktérych
odczuwam, ze nikt nie liczy si¢ z mym zdaniem, Ze jest ono
niewazne, nierozstrzygajace”.

— ,W sytuacjach zagrozenia zycia lub zdrowia”.

— ,Gdy jest zagrozony moj wizerunek”.

— ,W kontaktach z obcymi”.

— ,Kiedy jestem przekonana, ze kto§ mnie nie zrozumie”.

— ,Gdy potrzebuje duzo czasu na zrelacjonowanie prawdziwych
wydarzen”.

— ,W przeréznych sytuacjach: w domu, szkole”.

— ,Gdy kto$ mnie poddaje testom psychologicznym”.

Zaprezentowane wyniki badan stanowia dowod na to, Ze przyczyn

klamstwa jest bardzo wiele i z pewnoscig nie sposdb usunac z relacji
spotecznych wszystkich determinantéw kiamstwa, nawet w dyna-
micznym procesie wychowania, warto zatem podejmowac starania,
by klamstwo nie zdominowato i nie imitowato prawdy, a prawda nie
jawila si¢ jako pozoér. Najistotniejsze jednak, by wychowawcy dzieci
i mlodziezy nie nagradzali swych uczniéw badz wychowankéw za
klamstwo i nie karali za prawdoméwnos¢ oraz nie dopuszczali do
sytuacji, w ktorych klamca rozporzadza Zyciem prawdomdéwnego.

Kwintesencje namystu nad motywami ktamstwa i powodami praw-

domoéwnosci stanowi przekonanie, ze najgtebsza przyczyna ktamstwa
jest niedostatek szlachetnosci cztowieka. Szlachetno$¢ zas stanowi
niewatpliwie potwierdzenie jego dobroci, niewinnosci i nieskazitel-
nosci. Czysto$¢ sumienia jest dzis, niestety, rzadko eksponowana jako
szczegblny walor indywidualny i spoleczny chronigcy ludzi przed
dezintegracja moralng i samozniszczeniem.
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Wyznaczniki prawdomdéwnosci

Prawda a demokracja
Spoteczno-polityczne warunki rozwoju prawdomdéwnosci

Podstawe demokratycznego tadu spolecznego stanowi kilka zato-
zen i zarazem obietnic:

1. Obietnica emancypacji jednostki, inaczej samostanowienia. Moz-
na interpretowac te obietnice jako zagwarantowanie wolnosci mie-
dzy innymi dzigki eliminowaniu wszelkich jej ograniczen. Zapew-
nienie wolnosci slowa, sumienia, gospodarowania i zrzeszania
sie, a takze politycznych decyzji nalezy do zasadniczych celéw
demokracji, podobnie jak chronienie indywidualizmu zwigzanego
z przekonaniem, ze kazdy zyskuje prawo do tworzenia samego
siebie, okreslajac wlasne obowiazki, zakres odpowiedzialnosci,
cele, dokonujac wyboru zainteresowan, roli spotecznej, profesji itd.
Charakterystyczny dla demokracji jest rowniez pluralizm, a zatem
wyjatkowo trudne realizacyjnie pogodzenie wolnosci wlasnej z za-
kresem wolnosci innych ludzi. Ten rodzaj konsensusu probuje si¢
osiagna¢, korzystajac z analizy skutkéw ludzkich dziatan — wy-
kazania prawdy niezbednej do przewidywania szans i niebezpie-
czenstw, a takze planowania przyszlosci.

2. Obietnica przejrzystosci i jasnosci zycia publicznego. Chociaz
w tej obietnicy nie ma mowy explicite o powstrzymywaniu si¢ od
kltamstw i respektowaniu zasady prawdomoéwnosci, wydaje sie
to oczywiste. Postulat ten wigze si¢ z oczekiwaniem, ze wiadze
panstw demokratycznych beda rozlicza¢ sie przed obywatelami
ze swych dokonan, odpowiadac za podjete decyzje, a w podejmo-
wanych dziataniach kierowac si¢ wylacznie interesami obywateli.
Aby osiagnac pozadana przejrzystosc i jawnos¢ zycia publicznego,
promuje sie politykow, ktorzy sprawiaja wrazenie, ze sa prawdo-
mowni. Decydujaca o przyzwoleniu na kariere polityczna okazuje
sie dzi$ nie reputacja prawdomdwnosci strzezona honorem, czyli
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jakos¢ wygtaszanych twierdzen zgodnych z faktami, lecz umie-
jetnosci retoryczne zwigzane z sila przekonywania, perswazji za
posrednictwem glosu i innych komunikatéw niewerbalnych. W ten
sposob o wyborze reprezentantow obywateli decyduja czynniki
pozamerytoryczne, na przyklad reguly autoprezentacji w telewizji.
Trudno o jawnos¢ i przejrzystos¢ zycia publicznego bez kampanii
na rzecz prestizu prawdy kojarzonej z honorem, rzetelng wiedza,
kompetencja i ze swoboda dyskusji. Jezeli dla obywateli prawda
stanowi warto$¢ spoteczna, to nie powinno by¢ obaw zwigzanych
z poddaniem jej ocenie opinii publicznej czy wystawieniem na ry-
zyko krytyki. Dawny zwyczaj oglaszania w gazetach szczegdtow
dotyczacych obrony pracy doktorskiej byl swoistym zaproszeniem
skierowanym do wszystkich znajacych si¢ na tematyce doktoranta,
by przyszli i wyrazili swe zdanie, ewentualne watpliwosci. Jesli
srodowisko naukowe nie ma by¢ posadzone o kastowos¢, lecz do-
puszcza¢ wszystkich do dyskursu, to jest to najlepsza forma reali-
zacji demokracji w nauce. Jednym z najwiekszych zagrozen nauki
i demokragji jednoczesnie moze by¢ uswiecona tradycja trwatosc tez
i argumentéw, obliczona na bezrefleksyjne przyjecie przez stucha-
czy. W autokratycznym stylu komunikacji stwierdzenia wygtaszane
sq w sposob kategoryczny i koncentruja uwage audytorium nie na
dowodach na rzecz wysunietej tezy, lecz na wyszydzaniu (traktujac
z pogarda, podwazajac kompetencje i kwalifikacje, a nawet obra-
zajac) tych, ktérzy nie chca danej tezy przyjac¢. Wysunieta teza ma
jeszcze jedno zadanie, niezwigzane z odzwierciedlaniem prawdy —
stuzy¢ dokonaniu podzialu na , swoich”, ktérzy ja entuzjastycznie
przyjeli, i zlokalizowaniu tych, ktorzy ja odrzucili, a tym samym
zakwalifikowali si¢ do grupy ,obcych”. Rozwiazanie dotyczace
umocnienia statusu prawdy w polityce wydaje si¢ proste, jest nim
(na wzdr dyskursu naukowego) swobodna, rzeczowa, heurystyczna
dyskusja, pozbawiona afektywnosci i nasycona wieloma pozytyw-
nymi tresciami. Relacje dyskursywne sq bowiem przeciwienstwem
relacji wladzy. Rozwijanie kultury rozmowy, zwlaszcza gdy wydaje
sie inwigilowana”, oraz ciagte weryfikowanie relacji miedzy wtadza
a prawda® staja si¢ dzi$ istotnymi zadaniami badawczymi nauk
spotecznych.

¥ Zob. Z. Bauman, D. Lyon: Plynna inwigilacja rozmowy. Przet. T. Kunz. Krakdéw,
Wydawnictwo Literackie, 2013.

» Znajdujemy w historii podejécia, ktorych reprezentanci prébowali reduko-
wac pojecie wladzy do prawdy. Jedna filozoficzna teoria miata wyznaczaé¢ wszelkie
szczegotowe decyzje (Georg Hegel), co w praktyce zaowocowalo sytuacja odwrotna,
w ktérej dziatania polityczne mogty przez prawde by¢ uzasadnione (Wiadimir I.
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3. Obietnica, ze demokratyczny tad spoleczny zapewni obywatelom
niezbedna koincydencje poszczegdélnych skladnikéow, na przy-
klad instytucji uzytecznosci publicznej. Konfliktogenny charakter
spoteczenstwa jest rezultatem konkurencji wolnorynkowej zapew-
niajacej zwycigstwo silniejszym. Jezeli stabszym nie pomoze pan-
stwo w uzyskaniu przynajmniej réwnych szans czy zapewnieniu
opieki, to poleganie na instytucjach, ktérych jedyny cel sprowadza
sie do zysku ekonomicznego, staje si¢ bardzo ryzykowne. Zatem
demokratyczna umiejetnos¢ wspierania dziatan na rzecz pozytku
publicznego jest bezsporna. Demokracja sprawdza sie nie tylko
w procesie przekazania wladzy innym ugrupowaniom, ale przede
wszystkim w sytuacji spolecznego wspoldziatania towarzyszacego
realizacji jakiego$ humanitarnego przedsiewziecia. Najstarsze de-
mokracje europejskie, ktére swoj rozwoj taczyly z faworyzowaniem
badan naukowych, rozwoju technicznego oraz smiatych przedsie-
wzie¢ kulturowych i politycznych zmierzajacych do zwigkszenia
spoisto$ci narodowej, imponuja dzi$ okazatymi dzietami ludzkie-
go porozumienia i wspotpracy. Niemal doskonate pod wzgledem
architektonicznym i funkcjonalnym miasta, sprawny system drog
(zwtaszcza autostrad) i kolei, potaczen lotniczych, stynne opery,
teatry i muzea, szkoly, uniwersytety i inne osrodki badawcze — to
widoczne efekty solidarnego dziatania opartego na systemie war-
tosci, w ktérym prawda zajmuje centralng lokate. Uczciwa debata
pozwala na dostrzezenie korzysci, jakie daje spoteczenstwu prawda
naukowa (odkrycia i wynalazki ratujace ludzkos$¢ przed smiercia,
chorobami, kataklizmami, katastrofami itd.) i jej oddzielenie od de-
magogii politykdéw sprawnie manipulujacych prawda. Naruszajacy
prawde zaréwno politycy, jak i dziennikarze (przy wsparciu , pro-
fesoréw przybocznych”) wykazuja si¢ niezwykla pomystowoscia.
Jednym z najczesciej stosowanych klamstw jest przemilczenie praw-
dy i wyrwanie wypowiedzi z kontekstu. Polityk ogtaszajacy klam-
liwe informacje na temat swego politycznego rywala, opozycyjnej
partii czy stowarzyszenia wie, Ze nazwanie przeciwnika klamca
w niczym mu nie uchybi ani politycznie, ani intelektualnie, ani
moralnie, najwyzej spotka go jakas drobna krytyka za nietrafnos¢
interpretacyjna. Skoro przyznanie si¢ do poszukiwania prawdy

Lenin). Mozna wskaza¢ takze przeciwne do nich teorie, w ktérych pojecie prawdy
zostalo sprowadzone jedynie do okreslonych przejawéw wiadzy (Friedrich Nietz-
sche). Teorie te niestety prowadzg do nihilizmu naukowego i politycznego (np. de-
cyzjonizmu III Rzeszy). Zob. M. PopNiesiNskr: Prawda i wtadza. Mysl Michela Foucaulta
w latach 1956—1977. Krakow, Wydawnictwo Towarzystwa Autorow i Wydawcow
Prac Naukowych , Universitas”, 2012, s. 23.
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zaczyna w zyciu publicznym o$mieszaé¢ decydentéw (przypisujac
im naiwno$¢, brak doswiadczenia politycznego, a nawet prymi-
tywizm), ktorzy traktuja ja powaznie, zwalniajac réwniez innych
obywateli z respektu dla prawdy, przeklamywanie w powiaza-
niu z konfliktami, rywalizacjami, animozjami miedzy jednostkami
i grupami znacznie utrudnia rozeznanie w kwestiach spotecznych,
rodzac chaos i utrudniajac prawos¢ dziatania instytucjom panstwo-
wym. Nie chodzi naturalnie o dochodzenie do jednej wszechobecnej
prawdy, ale o mozolne zblizanie si¢ do prawdy na przyktad o spo-
fecznym odbiorze wojny, prawdy o faszyzmie, komunizmie (filozof
Jean-Frangois Revel do dzi$ dostrzega w komunizmie gtéwna przy-
czyne moralnego skazenia klamstwem), liberalizmie itd. Taki jest
zamyst uczestnikéw publicznych debat”. Walka z falszem, btedem
i uprzedzeniami juz w starozytnosci uchodzita za fundamentalny
cel ludzkiego ducha. Niestety, upublicznione dzigki mediom prze-
rozne nieprawdziwe doniesienia nie maja wiele wspodlnego z roz-
tropnymi refleksjami filozofow.

4. Obietnica trwalosci ustroju demokratycznego dzigeki sferze pu-
blicznej — obszarowi zbiorowego, jawnego dyskursu. Docenienie
dyskursu wynika z przekonania, Ze inaczej przebiega dyskusja, gdy
uczestnicy szanuja prawde i pragna ustali¢, ,jak bylo naprawde”,
a inaczej — gdy dyskutujacy lekcewaza prawde lub obawiaja sie
jej, nie zamierzajac ujawni¢ prawdy i godzac sie jedynie na tym-
czasowe kompromisy. Refleksje budzi pytanie: na czym ma polegac
demokratyczna debata, skoro zadne wymogi zwigzane z prawda
dzi$ juz nie sa obowiazujace?. Zamiast teorii prawdy polegajacej
na konfrontowaniu mysli z rzeczywistoscia jest do wyboru szero-
ka paleta nieklasycznych teorii: pragmatyzm, ewidentyzm, teoria
koherencyjna, teoria zgody powszechnej, konwencjonalizm, herme-
neutyczne odniesienie do kontekstu, narracja postmodernistyczna
itd. W praktyce zas nieklasyczne teorie prawdy przekiadaja si¢ na
tezy: prawdziwos¢ zalezy od tego, kto wyglasza dane twierdzenie;
prawdziwosc¢ zalezy od tego, jakiej instytucji przedstawicielem jest
wyglaszajacy dane stwierdzenie; prawdziwos$¢ wypowiedzi zale-
zy od tego, w jakiej gazecie, w jakim czasopismie, w jakiej stacji
telewizyjnej badz radiowej zostala wypowiedziana; prawdziwe
jest tylko to, co przyjmuje za takie dane srodowisko, na przyklad
politykéw, naukowcéw. Warto jednak przypomnie¢, ze naukowcom

¥ Zob. S. Dierzscu: Kritka historia klamstwa. Przekorne eseje filozoficzne. Przet.
K. Krzemieniowa. Warszawa, Warszawskie Wydawnictwo Literackie ,Muza” SA,
2000, s. 105—106.
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przyswiecalo zawsze silne pragnienie wiedzy, rzadziej kryterium
uzytecznosci. Z historii nauki wynika, Ze najbardziej uzytecznych
odkry¢ dokonywali ludzie, ktorzy chcieli zaspokoi¢ swa intelektual-
na ciekawos¢ za posrednictwem poszukiwania prawdy w réznych
obszarach poznania®. W ustroju demokratycznym spoteczenstwo
przedstawia si¢ jako miejsce permanentnej debaty, ktorej uczestni-
cy dostrzegaja w sobie poszukiwaczy alternatywnych drog do tej
samej prawdy. Cho¢ istnieje jedna prawda, kazdy ma do niej inny
dostep. Takie nastawienie tworzy przestanke uznania panstwa za
dobro wspdlne obywateli®.

Podczas gdy konsument traktuje spoteczenstwo jak zbior przed-
miotdw konsumpcji czy plac zabaw, dojrzaty obywatel winien trak-
towac je jak obszar wspdtodpowiedzialnosci i tworczego wysitku.
Spoleczenstwo konsumentéw nie rokuje dobrze, zdaniem Zygmunta
Baumana, zbiorowemu samostanowieniu. Konsumpcja jest wszak
najbardziej prywatnym z ludzkich zaje¢. Trudno wzbudzi¢ zaintere-
sowanie konsumentoéw rozwazaniami o dobru czy sprawiedliwosci,
a jeszcze trudniej skloni¢ ich, by do naprawy spoteczenstwa porzad-
nie sie przytozyli i trwali w swym postanowieniu tak dtugo, jak tego
zadanie wymaga®.

W krajach demokratycznych ktamstwo polityczne, majace zrodto
w ograniczaniu wolnosci stowa i krytyki, nie narusza znaczaco zdol-
nosci obywateli do rozrézniania prawdy i nieprawdy. Inaczej ksztattuje
si¢ sytuaga w krajach totalitarnych®, zwtaszcza komunistycznych,

% Zob. T. MenpELskr: Prawda i ktamstwo w filozofii i polityce. W kregu mysli Jeana-
-Frangois Revela. Torun, Wydawnictwo Naukowe ,Grado”, 2007, s. 137—147. Por.
P. Spiewak: Obietnice demokracji. Warszawa, Proszynski i S-ka, 2004, s. 44. Por. Z. KwiE-
ciNskr: Rynek edukacyjny a demokracja — sprzeczne wyzwania. W: Ipem: Pedagogie postu.
Preteksty — konteksty — podteksty. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2012, s. 91;
Edukacja wobec wyzwarn demokracji. Red. Z. KwieciNski. Torun, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika, 1995; Demokracja a oswiata, ksztatcenie i wychowanie. Red.
H. Kwiatkowska, Z. KwieciNski. Torun, Wydawnictwo ,, Edytor”, 1996; B. SLIWERSKI:
Klinika szkolnej demokracji. Krakéw, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, 1996; R.A. DaHL:
Demokracja i jej krytycy. Przet. S. AMsTERDAMSKI. Warszawa, Wydawnictwo ,, Aletheia”,
2012.

' Zob. P. Woronieckr: Demokracja jako zasada zycia politycznego w katolickiej mysli
spotecznej w Polsce. W: Idea demokracji w polskiej tradycji intelektualnej. Red. B. Fijar-
kowska, P. WoronNieckl. Olsztyn, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 1995,
s. 42.

% Zob. Z. BaumaN: Moralno$é w niestabilnym $wiecie. Poznan, Ksiegarnia $w. Woj-
ciecha, 2006, s. 26—27.

»® W spoteczenstwach totalitarnych arcanum, czyli tajemnica, staje si¢ struktu-
ralnym prawem polityki; w spoleczenstwie ,tajemnic i sekretéw” pozwala sie na
,konspiracje w bialy dzien”. W skrajnych przypadkach zanika réznica miedzy , chro-
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w ktorych zacierala si¢ rdznica miedzy tym, co prawdziwe, a tym,
co politycznie stuszne, tak iz ludzie (takze sami politycy — sprawcy)
padali ofiarami wtasnych klamstw. Fatszowanie prawdy historycznej
stuzylo zaatakowaniu réwniez samej idei prawdy. Wolnos¢ stowa
i krytyki nie jest wprawdzie wystarczajaca, by wyrugowac ktamstwa
dyplomatyczne, ale moze przywroci¢ sens stowom takim, jak prawda
i prawdomowno$c¢™. Przezwyciezenie utrwalonego w systemie totali-
tarnym , pierwszenstwa kltamstwa” wymaga dzi§ — dla przeciwwagi
— powszechnej silnej wiary w trwata mentalnie i metafizycznie war-
to$¢ prawdy i prawdomdéwnosci.

Krytycyzm to dyspozycja psychiczna czlowieka niepozadana
w ustrojach totalnych, natomiast konieczna w ustroju demokratycznym,
w ktéorym obywatel powinien swobodnie orientowac sie¢ w réznych
stanowiskach intelektualnych. Polacy — Swiadkowie przeprowadzo-
nego przez propagande socjalistyczng masowego odurzenia — moga
uwaza¢ przemawianie na rzecz tej dyspozycji za zbyteczne®. Sadza
bowiem, ze krytycyzm i autokrytycyzm stuza gloszeniu prawdy oraz
doskonaleniu demokratycznych relacji spotecznych. Czltowiek krytycz-
ny jest odporny na odurzanie, zada w kontaktach miedzyludzkich nie
tyle zarliwosci, ile uzasadnien. Niepredko tez ulega aurze emocjonal-
nej, podejmujac wazne decyzje nieosobiste.

Stabnaca reaktywnos¢ na ktamstwo w zyciu publicznym oznacza,
ze stabnie takze demokratyczna wrazliwos¢ spotecznosci, ktora nie

nionymi” a ,otwartymi” dziedzinami zycia. Cokolwiek powiedzialoby sie komus,
moze by¢ potraktowane jako zdrada. Fakty nie majq juz zadnej waznosci, nadaje sie
ja im badz odbiera w zaleznosci od sytuacji politycznej. A przy tym przeklamuje sie
przesztos¢, tj. niszczy odpowiednio do aktualnego uktadu wiadzy. W takim spote-
czenstwie obowiazuje prymat zwodzenia, nie tylko w odniesieniu do przesztodci, ale
réowniez wspodltczesnosci (np. reprezentanci spoleczenstwa zwodza siebie ustawiczna
mlodosciag panujacego systemu politycznego). Politycy w panstwie totalitarnym nie
potrafig intelektualnie panowac¢ nad stosunkiem faktéw do zmyslen; najpierw oszu-
kuja swoj elektorat, a potem, kiedy traca wtadze, zaczyna sie¢ proces autoindukcji
klamstwa. Im stabiej kontrolowane byly polityczne dziatania oséb odpowiedzialnych,
tym silniejsza stawata si¢ pokusa rozluzniania badz omijania prawa i tym wieksza
obsesja manipulowania, nazywana potocznie ustawianiem sobie rzeczywistosci. Ten
rodzaj zrosniecia zycia zbiorowego z iluzjg i klamstwem byt widoczny w dyktaturach
komunistycznych oraz socjalistycznych, w ktérych obserwowato sie wérdd obywateli
niezadowalajacy bilans mentalny w postaci cynizmu, oportunizmu, przebiegtosci,
braku odpowiedzialnosci, lenistwa i przyzwyczajenia do zacierania prawdy. Zob.
S. Dietzscu: Krdtka historia ktamstwa. Przekorne eseje filozoficzne..., s. 112.

* Zob. L. Korakowskr: O ktamstwie. W: Ipem: Miniwyktady o maxisprawach. Kra-
kéw, Wydawnictwo ,,Znak”, 2004, s. 33—34.

* Zob. M. Ossowska: Wzdr demokraty. Lublin, Instytut Wydawniczy ,Daimo-
nion”, 1992, s. 23.
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tworzy juz wspolnoty, lecz zbiorowos¢ zdezorganizowana. Eskalacje
klamstwa mozna zatem uznac¢ za objaw niepokojacy w rozwoju de-
mokratycznego tadu spotecznego, a ekspansje prawdy — za wskaznik
demokracji. Warto jednak pamietad, Zze regulacje prawne i polityczne
nie zbuduja demokragji, jesli nie bedzie im towarzyszy¢ pozytywna
przemiana etyczna i moralna jednostek oraz grup spotecznych.

Sytuacyjne czynniki prawdomownosci

Badana mlodziez w odpowiedzi na pytanie, w jakich sytuacjach
badz okolicznosciach jest na ogét prawdomdwna, wyliczata nastepu-
jace czynniki sprzyjajace mowieniu prawdy: kontakt z bliskimi, na
przykltad swobodna rozmowa z matka, rodzenstwem, przyjaciétmi;
atmosfera braku nacisku, przymusu, wymuszenia; relacja partnerska;
przestuchanie na policji; relacje z ludzmi w szkole; che¢ zdobycia
zaufania drugiej osoby. Respondenci z duza samoswiadomoscia wy-
roznili sytuacje sklaniajace ich do prawdomoéwnosci:

— sytuacja, w ktorej ktos chce zna¢ opinie drugiej osoby lub prosi, by
powiedzie¢ mu/jej prawde, domaga si¢ tak zwanej catej prawdy;

— kazda sytuacja zyciowa vs wigkszos¢ codziennych sytuacji;

— sytuacje nieformalne;

— sytuacje, w ktorych za kltamstwo groza powazne konsekwencje, na
przyklad rozprawa sadowa;

— sytuacje losowe, na przykltad gdy powiedzenie prawdy moze kogos
uratowac od pojscia do wiezienia;

— sytuacje niezaaranzowane, na przykltad nagle;

— w obliczu $mierci;

— podczas spowiedzi;

— w sytuacji, gdy powiedzenie prawdy przynosi korzysci, jest opta-
calne;

— w chwili zwatpienia, zatamania;

— podczas zacieklej dyskusji;

— w sytuacji podbramkowej; gdy nie ma innego wyijscia;

— po alkoholu;

— po namysle.

W odpowiedzi na pytanie dotyczace sytuacji, w ktorych nalezy
bezwzglednie méwi¢ prawde, respondenci wyliczyli nastepujace:
rozprawa sadowa, leczenie szpitalne vs wizyta lekarska, kontakt
z policja, relacje miedzy czlonkami rodziny (na przyklad powiado-
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mienie o czyjej$ $mierci, chorobie, zdradzie, oszustwie, problemach
uczuciowych, materialnych). Nieliczne osoby uwazaly, ze prawdo-
mownosci wymaga kazda sytuacja zyciowa, niezaleznie od jej miejsca
i czasu. Kilka osob udzielilo odpowiedzi przeczacej, uznajac, ze nie
ma takich sytuacji, ktére wymagatyby bezwzglednego powiedzenia
prawdy. Uzasadnialy swdj poglad wskazaniem dobra drugiej osoby
jako nadrzednej wartosci, ktora reguluje ,doptyw prawdy” i albo
,nakazuje” powiedzie¢ prawde, albo powstrzymuje cztowieka przed
jej ujawnieniem. Mlodziez stusznie zauwazyta, Ze majac na uwadze
odpornos¢ psychiczna drugiego, zdarza sie, ze w niektdrych oko-
licznosciach warto nie dziata¢ pochopnie, odroczy¢ szczera rozmowe
i znalez¢ lepszy moment na zwierzenia; w innych, bardziej sprzyja-
jacych warunkach — nie zwleka¢ z wyznaniem prawdy. Swiadczy to
o sporej dojrzatosci spolecznej badanych, roztropnosci przejawiajacej
sie¢ miedzy innymi w umiejetnosci odraczania w czasie swych reakgji
emocjonalnych i dziatan.

Naturalistyczne, kulturowe, religijne
i edukacyjne podpory prawdomownosci

Uporzadkowanie szczegdtowych wypowiedzi®* respondentéw po-
zwolito wyodrebnic kilka zrodel prawdoméwnosci. Jednym z nich jest
natura czlowieka. Wigkszos¢ badanych uwaza, ze czlowiek rodzi sie
prawdomowny, niezdolny do kltamstwa, dopiero czynniki cywilizacyj-
ne i spoteczne zmniejszaja naturalng wrazliwos¢ dziecka na prawde.
Drugim zrédtem prawdomoéwnosci jest zbidr wartosci moralnych, do
ktorych nawigzywaty osoby udzielajace odpowiedzi, iz ludzie czerpia
sity do bycia prawdoméwnymi z czystego sumienia, mitosci, odwagi,
autentycznosci, wiernosci, optymizmu, ze sprawiedliwosci. Kolejne
zrodio prawdomownosci stanowily pobudki religijne, na przyktad
wiara w Boga, dazenie do zbawienia.

Rodowodu prawdomdéwnosci respondenci upatruja réwniez
w czynnikach spolecznych, na przykiad w otaczaniu si¢ ludzmi, kto-
rzy cenig prawde, we wsparciu ze strony cztonkéw rodziny, przyjaciot,
znajomych, w pragnieniu bycia wiarygodnym; czynnikach wycho-
wawczych, na przyktad w doswiadczeniu zyciowym, obawie przed

% Dane empiryczne uzyskano w rezultacie odpowiedzi na pytanie: Skad ludzie
czerpia sily do bycia prawdomdéwnymi?.
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karg, stylu wychowania w rodzinie, we wzorach osobowych, w silnym
charakterze zbudowanym z takich cech, jak wysoka samoocena (pew-
nos¢ siebie), samoakceptacja, wytrwatos¢, konsekwencja, zaradnos¢,
niezalezno$¢, autonomia, pragmatyzm, asertywnosc¢, nieche¢ do obtu-
dy, hipokryzji; czynnikach autoedukacyjnych, na przyktad w samopo-
znaniu, samoocenie, samowychowaniu, samoksztalceniu, samodyscy-
plinie, autokreacji; czynnikach kulturowych, na przyktad w kulturze
narodu, kulturze osobiste;j.

Zrédlem prawdoméwnosci jest réwniez sfera intelektualna (,lu-
dzie, moéwiac prawde, kieruja si¢ zdrowym rozsadkiem”) i duchowa
czlowieka (,,czlowiek pragnie mowic¢ prawde, bo oprocz ciata ma tez
dusze”).

Cho¢ nietatwo racjonalnie ani w inny sposob wykazac, ze praw-
domoéwnos¢ jest moralnie bardziej uzasadniona niz ktamstwo, a do-
trzymywanie sfowa — moralnie lepsze niz niedotrzymywanie stowa,
ludzie intuitywnie wyczuwaja, ze prawdomdéwnos¢ jest godna spo-
fecznego poparcia, a jej przeciwienstwo — nie. Z pewnoscia mozna
sie w tym wypadku odwota¢ do czegos bardziej substancjalnego,
chocby do sfery emocjonalno-uczuciowej, a zwlaszcza ,,uczuciowosci
wyzszej” i uczu¢ pozytywnych, na przyktad zadowolenia, satysfakgji,
radosci, szczescia, spokoju, swobody, ulgi, pewnosci siebie (,, przypty-
wu energii”, ,dobrego samopoczucia”), dumy, komfortu psychicznego,
przezywanych w zwiazku z prawdomoéwnoscia, natomiast uczu¢
negatywnych, na przyklad wstretu, wstydu, obawy, strachu, leku,
niepokoju, poczucia winy, dyskomfortu psychicznego, niezadowolenia,
zazenowania, smutku, zaklopotania, niepewnosci, zdenerwowania,
doswiadczanych w zwiazku z moéwieniem nieprawdy.

Respondenci zapytani o to, co odczuwali, kiedy mowili nie-
prawde, odpowiadali, ze , zle si¢ czuli”, mieli wyrzuty sumienia oraz
wyrazne poczucie, Ze postepuja nieprawidlowo, oszukujac oraz na-
ruszajac norme uczciwosci. Nieliczne osoby wyznaly, ze nie potrafia
klama¢, gdyz wowczas wystepuja u nich silne objawy wegetatywne,
na przyklad poca si¢, rumienia si¢, mowia nieptynnie, drza im rece,
cichnie glos, odczuwajg taknienie i suchos¢ w gardle. Niektorzy za-
akcentowali, ze $miate wyznanie prawdy motywuje ich do dziatania,
pokonywania przeszkdd i podtrzymuje przekonanie, ze ludzie sa
dobrzy; ze w $wiecie zwycieza raczej dobro niz zto; ze bycie dobrym
cztowiekiem procentuje nie tylko doraznie, lecz takze w dluzszej
perspektywie czasowej. W opinii kilku osob méwieniu prawdy towa-
rzyszy lekkie, ,pozytywne zdenerwowanie”, ktore stuzy mobilizacji
w celu wyslowienia tego, co zamierza sie powiedzie¢, badz wynika
z obawy przed reakcja otoczenia. Tylko jedna osoba uznata, iz , mo-
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wigc prawde, nie odczuwa szczegdlnych emocji, gdyz uwaza takie
postepowanie za naturalne”.

Nie tylko uczucia do samego siebie, ale rowniez uczucia wobec
innych ludzi dopuszczajacych sie¢ kltamstwa informuja czlowieka
o pozadanym kierunku dziatania. W odpowiedzi na pytanie, co czuja
do osoby zaklamanej, respondenci wyliczyli: nieche¢, obrzydzenie,
wstret, odraze, zal, politowanie, nieufnos¢, skrepowanie, psychologicz-
ne oddalenie (,nie chce z taka osobg przebywac”), niepewnos¢, ztosé.
Twierdzili, Ze wobec osoby klamliwej ksztaltujg si¢ w nich okreslo-
ne postawy, na przykfad braku szacunku, podejrzliwosci zwigzanej
z utrata zaufania, dezaprobaty zachowania, a nawet pogardy czy
odrzucenia. Nieliczni respondenci stwierdzili, iz probuja przejawiac
postawe zrozumienia, to znaczy zastanawiac sig, dlaczego dana osoba
klamie lub zataja prawde. Badani zauwazyli rowniez, ze awersja do
klamstwa jest wsrod ludzi nieréwna.

Trudno w procesie wychowania przeceni¢ znaczenie subtelnej
,podpowiedzi” ze strony wlasnej sfery emocjonalno-uczuciowej w do-
konywaniu trafnych wyboréw moralnych dotyczacych ujawnienia
badz wyznania prawdy. Dojrzatos¢ emocjonalna i uczuciowa cztowie-
ka wydatnie wspiera zatem zdolno$¢ kwalifikowania danego czynu
jako moralnie pochwalanego lub nagannego. Wychowywanie cztowie-
ka swiadomego swych emogji i uczu¢, a ponadto nielekcewazacego ro-
zumu, ktory sprawuje kontrole nad systemem afektywnym, prowadzi
do rozwoju swoistego pola wrazliwosci moralnej, okreslanego mianem
sumienia.
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Prawdomownosc¢ jako komponent ideatu
wychowania, zasada wychowania,
powinnos¢ wobec prawdy
oraz zobowigzanie wobec siebie i innych

W jaki sposdb spoteczeristwo miatoby stac¢ sie prawdomdwna
wspolnota, jesli wpierw poszczegdlni ludzie nie naucza sie
poznawa¢ ideatu prawdy i do niego dazyc'

— stusznie zapytuje Aleksander Kulczycki. Prawdoméwnos¢ stanowi
istotny komponent klasycznego i wspolczesnego idealu wychowa-
nia, semantycznie pokrewny jego innym skladnikom, na przyktad
autentycznosci, szczerosci, uczciwosci, odpowiedzialnosci, madrosci,
wielkodusznosci.

Antonio Rosmini, osiemnastowieczny wtoski mysliciel, uwaza
prawde za zasade moralnosci, a jej uznanie (tres¢ aktu poznania
bezposredniego) — za najwyzszy rodzaj ludzkiej powinnosci. Wyraza
poglad, iz

ktamstwem znieprawiamy przede wszystkim samych siebie.
Przeciez zanim popelnimy zlo na zewnatrz, juz zdotaliSmy
siebie wewnetrznie zawie$¢, gdyz klamliwe stowa sa podstawa
wszelkich nieprawo$ci wyrazajacych sie¢ na zewnatrz w na-
szych czynach [...]. Oklamywanie siebie — podmiotu poznania
prawdy — jest zatem korzeniem niemoralnosci’.

W sferze wychowania spoteczno-moralnego charakter abso-
lutny maja nastepujace zasady postepowania: poszanowanie
cudzego dobra, pracy ludzkiej, prawdomownos¢ i dotrzymy-
wanie stowa, obowigzkowos¢ i rzetelnos¢ w wykonywaniu
podjetych zadan, sprawiedliwos¢, respektowanie wolnosci
i godnosci cztowieka®

' A. Kurczyekr: Uczen kfamea. Wychowanie do prawdomdwnosci — jego sposoby oraz
doniostos¢. Lwow, Ksiegarnia R. Schweitzera, 1937, s. 3.

> A. RosmiInt: Zasady etyki. Przet. A. Wierzsicki. Lublin, Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1999, s. 204.

* H. Rowrp: Podstawy i zasady wychowania. Warszawa, , Nasza Ksiegarnia”, 1946,
s. 250.
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— pisat na poczatku ubiegtego stulecia Henryk Rowid. Natomiast
Janusz Homplewicz z katalogu wartosci etycznych wyprowadzit sie-
dem zasad ogolnych, ktérymi powinien kierowa¢ sie wychowawca;
pierwsza z nich jest zasada prawdy, czyli zachowania zgodnosci stow
z postawa zyciowa'. Zasada bezwzglednej prawdomoéwnosci to kon-
sekwengja fundamentalnego aktu wyboru prawdy i jego praktycznego
zastosowania. Etyk Friedrich Wilhelm Foerster podal trzy argumenty
dotyczace koniecznosci stosowania si¢ do tej zasady w procesie wy-
chowania miodego pokolenia:

— Prawdoméwnos$¢, wraz z innymi jednostkami aksjologicznymi,
jest gwarancja wewnetrznej jednosci czlowieka. Ktamstwo wpro-
wadza rozdzwiek miedzy przeswiadczeniem a uzewnetrznieniem
tegoz prze$wiadczenia w postepowaniu. Ow rozdzwiek przyczynia
sie do stanu rozchwiania moralnego i dezintegracji osobowosci.
Wiernos$¢ prawdzie stanowi istotng ceche silnego charakteru’ oraz
warunek emancypacji osoby, klamstwo natomiast wywodzi sie
z leku i tchorzostwa przed ponoszeniem konsekwencji méwienia
prawdy. Takie cechy wspodtczesnych ludzi, jak przebiegtos¢, nie
sprzyjaja postawie prawdomoéwnosci, wrecz jej zaprzeczaja.

— Postuszenstwo wobec prawdy ma zasadnicze znaczenie w wy-
zwoleniu czlowieka z pierwotnego egocentryzmu. Kazdy, kto
rozumie, ile w cztowieku instynktownej niecheci do prawdy, ile
infantylnej zarozumialosci sklada si¢ na to, ze nie chce przyjac¢
prawdy obiektywnej, ten zrozumie takze, jak kategorycznie nalezy
wymagac¢ prawdomownosci od siebie i innych.

— Brak prawdomoéwnosci wsrdd ludzi powoduje powazne konse-
kwencje spoteczne. Klamstwo, nawet w dobrej wierze, niszczy
wzajemne zaufanie. Ponadto ktamstwo wynika z przyjecia makia-
welicznego zalozenia, iz cel uswieca srodki. Konflikty i dramatycz-
ne sytuacje zyciowe rozwigzywane tym sposobem sa rozwigzane
tylko pozornie, chwilowo. Postuszenstwo prawdzie chroni osoby
réwniez przed nadmiernym subiektywizmem?®.

* Zob. J. Homrrewicz: Etyka pedagogiczna. Podrecznik dla wychowawcéw. Warsza-
wa, Wydawnictwo Salezjaniskie, 1996, s. 77.

® Friedrich Wilhelm Foerster definiuje charakter jako wewnatrzsterownosé
oparta na prawdzie — w odrdznieniu od zewnatrzsterownosci (psychologiczne od-
powiedniki tych termindéw to wewnetrzne i zewnetrzne ulokowanie kontroli), ktéra
powoduje reaktywnos¢ czlowieka na przypadkowe zewnetrzne bodzce i uwarunko-
wania, nie potrafiagc zapewni¢ mu osobowej tozsamosci.

¢ Zob. E. Smorka: Filozofia ksztattowania charakteru. Fryderyka Wilhelma Foerstera
teoria wychowania w Swietle zatozen personalizmu chrzescijaniskiego. Tychy, Wydawnictwo
,Maternus Media”, 2005, s. 172—173.
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W przekonaniu Leszka Kotakowskiego prawdomdéwnos¢ jest nie
tyle zasadg postepowania, ile skladnikiem generalnej zasady posza-
nowania osobowosci. Stuzebnosc¢ cztowieka wobec prawdy dostrzegat
juz Arystoteles. To cztowiek stuzy prawdzie, nie prawda cztowiekowi.
Dopiero ten rodzaj stuzby wynosi go ponad inne organizmy zywe,
czyniac go cztowiekiem’.

Prawda nie stanowi wylacznie kategorii logiki formalnej czy teo-
rii poznania, ale jest wartoscia, ktéra zobowigzuje. To zobowiazanie
nie pochodzi jedynie z zewnetrznego nakazu, lecz z samej prawdy.
To ona skifania cztowieka, by byt jej wierny. Prawdoméwnos¢ mozna
zatem uznac réwniez za powinnos¢ czlowieka wobec prawdy, a nie
tylko wobec drugiego. Powinnosci, uprawnienia i imperatywy moralne
sprowadza sie do przezy¢ deontycznych oraz do stanow $wiadomosci
zwigzanych z zywionymi przeswiadczeniami, ktére dotycza tego, co
powinno si¢ czyni¢, a czego nie. Stanowia rowniez elementarne fakty
doswiadczenia moralnego®.

Immanuel Kant rozpatruje prawdomdéwnos¢ jako obowiazek czto-
wieka wobec siebie, analizujac takze przeciwienstwo prawdoméwno-
Sci. W swym dziele Metafizyczne podstawy nauki o cnocie pisze:

Najwiekszym naruszeniem obowigzku czlowieka wobec siebie
samego jest [...] klamstwo, czyli wszelka umyslna nieprawda
w wypowiadaniu swych mysli [...]. Albowiem towarzyszaca
jej utrata czci (gdy czlowiek staje si¢ przedmiotem moralnej
pogardy) towarzyszy tez kltamcy. [...] Szkoda, ktoéra kltamiacy
wyrzadza sobie, stanowi wykroczenie przeciw roztropno-
Sci [...]. Przez klamstwo odrzuca si¢ i jakby unicestwia swa
ludzka godnos¢ [...]. Cztowiek — istota moralna, nie moze
uzywac siebie — istoty naturalnej, jedynie jako srodka (instru-
mentu do méwienia), ktory nie bylby zwigzany wewnetrznym
celem (przekazania mysli); przeciwnie, jest zwigzany warun-
kiem zgodnosci z o$wiadczeniem tego pierwszego i zobowia-
zany wobec samego siebie do prawdomownosci. [...] Nieszcze-
ro$¢ oswiadczen, ktorych czlowiek dopuszcza sie w stosunku
do siebie, zasluguje na najsurowsza naganeg; bowiem z tego

7 Zob. L. Korakowskr: Prawda i prawdomdéwnosé jako wartosci kultury. ,Studia
Filozoficzne” 1966, nr 2.

§ Zob. T. Suipko: Zarys etyki ogélnej. Krakéw, Wydawnictwo WAM, s. 2004, s. 259;
W. Szura: Powinnos¢ i norma. Analiza wybranych autoréw neotomistycznych. W: Z pro-
blematyki norm, zasad i mqdrosci praktycznej. Studia i rozprawy z etyki normatywnej. Red.
P. DuchLikski, T. Homa. Krakéw, Akademia ,Ignatianum”, Wydawnictwo WAM,
s. 230.
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zagrozonego miejsca (falszywosci, ktorej korzenie zdaja sie
tkwi¢ w ludzkiej naturze) choroba nieprawdomdéwnosci roz-
szerza si¢ na stosunek do innych ludzi, skoro juz raz naruszyto
sie naczelna zasade prawdomdéwnosci’.

Ujecie prawdomownosci jako obowiazku moralnego reprezentuje
rowniez filozof Kazimierz Twardowski, ktéry uwaza, ze czlowiek nie
zawsze jest zobowigzany mowic prawde oraz ze bezwzglednego zaka-
zu klamstwa nie uda si¢ i nie nalezy w spoteczenstwie wprowadzac®.

Nadzieje cztowieka nie zdotaja si¢ zisci¢, jesli nie zwiaza si¢ z da-
zeniem do prawdy. Dlatego zdarza sig, ze ludzka nadzieja rozbudzo-
na uslyszeniem prawdy przewyzsza wszystkie inne nadzieje. Prawo
czlowieka do prawdy to jedno z podstawowych praw realizowanych
w roznych okolicznosciach czasu i miejsca. Obowiazek prawdomow-
nosci zalezy przede wszystkim od stopnia doniostosci, jaka ma dana
prawda w zwiazku z tym, czego dotyczy. Im wigeksza doniostos¢
prawdy, tym wiekszy obowigzek prawdomodwnosci i tym wieksza
nikczemnos¢ ktamstwa. W kwestiach zasadniczych, na przyklad zy-
cia i $mierci, wolnosci i niewoli, sprawiedliwosci i niesprawiedliwo-
$ci, prawdomownos¢ jest najwyzszym zobowiazaniem. W sprawach
o mniejszej doniostosci zobowigzanie do prawdomoéwnosci nie jest juz
tak kategoryczne. Nie znaczy to, ze dopuszcza si¢ klamstwo; po prostu
nie wyklucza si¢ milczenia i nie wymaga si¢ od osoby tak wielkiej
starannos$ci w formulowaniu oraz przekazywaniu tego, co cztowiek
odczuwa czy postrzega.

° L. Kant: Metafizyczne podstawy nauki o cnocie. Przet. W. Garewicz. Kety, Wy-
dawnictwo ,, Antyk”, 2005, s. 100—102.

1 K. Twarpowskr: Rozprawy i artykuty filozoficzne. Lwow, Ksiegarnia S.A. , Ksigz-
nica-Atlas” T.N.S.W., 1927.
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Prawdomownos¢ —
cel dialogu wychowawczego, zadanie
i cecha pedagoga, nauczyciela, opiekuna

Spdjna propozycje wychowania do prawdomdédwnosci zapropono-
wal niemiecki etyk i pedagog pierwszej potowy XX wieku — Friedrich
Wilhelm Foerster. Celem wychowawczego dialogu jest, w jego prze-
konaniu, wzajemne podporzadkowanie si¢ osob tadowi przedmioto-
wej prawdy. Warunek konstruktywnego dialogu stanowi otwarcie si¢
podmiotéw nie tyle na siebie, ile na prawde, tylko bowiem respekt
wobec obiektywnej prawdy pozwala unikna¢ starcia odmiennych opcji
wartosciujacych, ktére czesto przeksztalca si¢ w psychologiczna gre
(w tej zas wygrywa na ogot silniejszy psychicznie, nie madrzejszy).
Foerster doprecyzowal éw cel wychowania, wyjasniajac, iz jest nim
ksztattowanie w mlodym pokoleniu sumienia wrazliwego na prawde.
Sumienie z kolei stanowi wladze poznawczego odczytywania prawdy
normatywnej o cztowieku, natomiast nie stanowi prawa moralnego
(jak twierdzil Immanuel Kant).

Paul Natorp, przedstawiciel szkoly marburskiej, przyznaje praw-
dzie centralne miejsce w systemie wartosci, ktorego przekazanie
wychowankom uznaje za wazne zadanie nauczycieli'". Gléwnym
zadaniem wychowawcOw pozostaje zatem:

— budzenie milosci do prawdy dzigki ksztaltowaniu w wychowan-
kach umiejetnosci wnikliwej obserwacji faktow zewnetrznych i fak-
tow zycia wewnetrznego;

— Swiadczenie swym zyciem o prawdzie (bycie prawdomownym);

— aranzowanie sytuacji zachecajacych wychowankéw do analizowa-
nia sposobu doswiadczania prawdy i przezywania prawdomodw-
nosci;

— uczenie rzetelnosci w poszukiwaniu prawdy przez prowokowanie
pytan uczniéw dotyczacych zrédet prawdy, jej celu, znaczenia
i sensu;

" Za: A. Kurczyekr: Uczeri ktamca. Wychowanie do prawdomdwnoéci — jego sposoby
i doniostosc..., s. 3.
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— rozwijanie w podopiecznych emocjonalnej i moralnej wrazliwosci
na prawde'.

Nauczyciel w szkole na ogdt uwzglednia , prawde o przedmiocie”
nauczania, na przyktad o historii, fizyce, matematyce lub ,prawde
o metodzie dochodzenia do prawdy” i zrédtach wiedzy. Nie bez zna-
czenia jest wiec sposob przekazania uczniom ,prawdy o prawdzie”,
czyli wiedzy o statusie naukowym wyartykutowanych stwierdzen'.
W ksztattowaniu prawdziwego obrazu swiata istotne wydaje sie to,
by nauczyciel unikat miedzy innymi przedstawiania uczniom nauki
jako systemu niezmiennych, raz odkrytych prawd; odrywania tez
od uzasadnien;; podawania wnioskéw czy hipotez jako aksjomatow;
odcinania wybranych twierdzen od koncepgji i teorii naukowych;
mylenia prawdy z pogladami i przekonaniami, gdyz taki sposob
myslenia blokuje rewolucje naukowe. Pomijam milczeniem sytuacje,
kiedy nauczyciel prezentuje uczniom pewne twierdzenia czy teorie
naukowe, nie rozumiejac ich badz nie wierzac w ich prawdziwos¢,
a jednoczesnie wymaga od uczniow zrozumienia przekazanych tresci
i bezrefleksyjnego przyjecia narzuconych przekonan.

Na pytanie, czy prawdomowno$¢ mozna uzna¢ za wazna za-
lete nauczyciela, wszyscy badani udzielili odpowiedzi twierdzacej.
Uzasadniajac swe zdanie, wyliczali na ogoét zagrozenia zwiazane
z moéwieniem nieprawdy, takie jak utrata autorytetu nauczycielskiego
i jego funkcji inspirujacej, wprowadzenie innych w biad. Niektorzy
podkreslili korzysci ptynace z prawdomownosci nauczyciela, na przy-
ktad wzrost zaufania, wiarygodnosci, szacunku; poprawe komunikacji
z uczniami i wspotpracownikami; zbudowanie wiezi emocjonalnej
w miejscu pracy; dostarczenie uczniom wzoru osobowego i tresci
do nasladownictwa; szybsze przyswojenie wartosci ogdlnoludzkich;
wzmocnienie oddzialywania wychowawczego nauczyciela.

Tadeusz Kotarbinski uznaje prawdomoéwnos¢ za ceche opiekuna
spolegliwego i twierdzi, ze cho¢ wiaze si¢ z narazaniem na przykro-
Sci, zwigeksza przewidywalnos¢ rakgji partnera i umacnia reputacje
stabilnego rozmoéwcy (a w dyplomacji miedzy innymi oponenta)™.
Prawdomownos¢ pozostaje wiec w Scistym zwiazku réwniez z taka
istotnag cecha nauczycieli, jak opiekunczosc.

» Zob. E. Smotrxa: Filozofia ksztattowania charakteru. Fryderyka Wilhelma Foerstera
teoria wychowania w Swietle zaloZen personalizmu chrzescijanskiego..., s. 206—207, 223.

¥ Zob. D. Kor: Wychowanie a prawda. Préba rekonstrukcji pogladéw Jézefa Tischnera.
Zmodyfikowany tekst wystapienia w Lopusznej z dnia 14 stycznia 2006 r., s. 3. http://
www.tischner.info.pl/teksty/dk2006.pdf [dostep: 2.04.2016].

" T. KorarsiNskr: Medytacje o zyciu godziwym. Warszawa, Wiedza Powszechna,
1966, s. 61.
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Rozpoznawanie przeciwienstw prawdy
i prawdomownosci w relacjach
oraz sytuacjach wychowawczych

W skomplikowanych sytuacjach wychowawczych rozstrzygniecie
dylematu, ktéra wypowiedz jest prawdziwa, a ktora nie; kto jest , przy-
jacielem prawdy”, a kto klamca, czesto bywa nieewidentne. W kazdym
razie temu, kto kladzie nacisk na postugiwanie si¢ argumentacjg i po-
dejmujac decyzje, nie kieruje si¢ tylko sympatia, bliskoscig lub obco-
$cig stanowisk moralnych, $wiatopogladowych czy politycznych, roz-
strzygniecie to nie przychodzi tatwo. Wychowawca dzieci i mlodziezy
Z pewnoscig musi si¢ zmierzy¢ z nastepujacymi przeciwienistwami
prawdy: z klamstwem, nieprawda, falszem, fikcja, pozorem, ze ztu-
dzeniem, z blichtrem", blefem, utuda, bujda, brednia, tgarstwem, kre-
tactwem, bluznierstwem, symulowaniem, oszustwem, z matactwem'®,
oraz prawdoméwnosci: z klamliwoscia, zaktamaniem, zalganiem, nie-
prawdomownoscig, falszerstwem, pomowieniem, oczernieniem. Klam-
stwo'” (liczba pojedyncza) moze sie zdarzy¢ raz, nie obciazajac jesz-
cze czlowieka mianem klamliwego badz tez zaklamanego. Zaréwno
ktamliwo$¢' czy zaklamanie', jak i nieprawdoméwnos¢ stanowig juz
cechy ludzkiego charakteru, a jako takie — sa wzglednie state.

W stosunku do takiego czlowieka obowiazuja okreslenia syno-
nimiczne: kltamca/ktamczuch, igarz, blagier, pozer, kretacz, matacz,
oszust, falszerz, oszczerca, bluznierca, krzywoprzysiezca, mistyfikator,
hochsztapler, kombinator, szuler, hipokryta, obludnik, plotkarz. W je-
zyku potocznym i zargonie mlodziezowym mozna ustysze¢ rowniez
takie stowa, jak: kiciarz, bajerant, watkarz, cygan, blefiarz, kanciarz,
efekciarz, fatszywiec, judasz, lizus, fantasta, tajniak, pajac, dwulico-

' Blichtr — pozorna $wietnosc¢.

' Matactwo — postepowanie nieuczciwe, podstepne, potaczone z klamstwem.
Inaczej: kretacz.

Y Ktamac¢: 1. W funkgji nieprzechodniej — moéwi¢ nieprawde, wprowadzad
kogo$ $wiadomie w btad; 2. Udawac coé, np. klamane uczucia.

" Klamliwo$¢ — sktonno$é¢ do ktamstwa.

¥ Zaktamanie — wypaczanie prawdy o czyms za pomoca ktamstwa. Cztowiek
zaktamany — nieszczery wzgledem siebie, inaczej obtudnik.
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wiec”. Osoba zyjaca iluzja to, wbrew przewidywaniom, nie iluzjonista,
gdyz to okre$lenie jest zarezerwowane dla przedstawicieli okreslonej
grupy zawodowej zajmujacej si¢ popularng dziedzing rozrywki.

Najczestszymi synonimami klamstwa sa ponadto: kruczek, ma-
chlojka, kalumnia, wymyst, zmyslenie, kamuflaz, bzdura, brednia,
ktam, retusz, kant, zatajenie, przekret, szachrajstwo, sciemnianie,
szpanowanie, ,wykrecanie kota ogonem”, ,nabijanie w butelke”, oszu-
kanstwo, niedomowienie, niedopowiedzenie, kit, nieszczeros¢, niedo-
rzecznos¢, zwodzenie, szyderstwo.

W identyfikowaniu klamstwa i klamcy najistotniejsze sa ludz-
kie intencje, ktore moga by¢ prawe badz nieprawe. Jesli kltamca
jest gtownie ten, kto woli klamac i sklaniajac si¢ ku temu, czyni to
intencjonalnie, z wyboru, nie mimowolnie, to prawdomoéwnym jest
cztowiek, ktory woli méwi¢ prawde i sposrdd réznych mozliwosci
postepowania, nieprzymuszony, wybiera prawde. Zatem trudno nie
zgodzi¢ sie z Jacques'em Derrida®' kwalifikujacym problem prawdo-
moéwnosci i nieprawdoméwnosci raczej do problematyki etycznej niz
teorii poznania.

To stanowisko intelektualne przypomina rowniez rozwazania Jea-
na Jacques’a Rousseau, ktory podjat krytyke teoretycznego dyskursu
dotyczacego prawdy. Uwaza 6w dyskurs za kltamliwg strategie stuzaca
oczyszczeniu sie z poczucia winy, niewybaczalny podstep rozumu teo-
retycznego, ktdry stara sie zmyli¢ rozum praktyczny, to znaczy ludzkie
uczucia. Prawdomdéwnos¢ pozostaje najsilniej zwigzana, w mniemaniu
filozofa, z moralnym glosem sumienia. W zwigzku z tym drobnych
symulacji, ktorymi nie mozna zaszkodzi¢ ani innym, ani sobie, propo-
nuje nie zalicza¢ do kategorii ktamstw i nie zestawiac z szalbierstwem,
oszustwem, oszczerstwem, pomowieniem, zniestawieniem czy krzy-
woprzysiestwem, ktore sa bez watpienia naganne pod wzgledem
etycznym, moralnym, prawnym, spotecznym i wychowawczym.

Gdy tudzenie samego siebie pofaczone jest z patetyczng de-
klamacja windujaca niezastuzenie nasza osobe wzwyz, mowi-
my o zaklamaniu, albo, jeszcze obelzywiej, o zalganiu. I tak,
bylo tudzeniem sig, ale nie zaklamaniem, chwytanie si¢ np.

* Zob. M. Karwarowska: Prawda i klamstwo w jezyku miodziezy licealnej lat dzie-
wigédziesigtych. Lublin, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Sktodowskiej-Curie, 2001,
s. 142.

?' Zob. J. Derripa: Historia klamstwa. Prolegomena. Wyklad warszawski. Przet.
V. Hwmissi. Warszawa, Wydawnictwo IFiS PAN, 2005. Por. tez A. Vri: Wykrywanie
ktamstw i oszukiwania. Psychologia kfamania i konsekwencje dla praktyki zawodowej. Przet.
T. Sieczxkowski. Krakéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2009.
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przepowiedni, by przezy¢ wojne, ale jest zaklamaniem wma-
wianie sobie przez klasy uprzywilejowane, Ze przywileje te
zawdzieczaja swym wysokim kwalifikacjom intelektualnym
i moralnym, i jest zaklamaniem pokrywanie zapedéw impe-
rialistycznych tlumaczeniem wzniostej misji kulturalnej swego
narodu. [...] Gdy nieprawda stuzy wytwarzaniu pozorow, ze
jeste$my lepsi, niz jesteémy naprawde, méwi sie o blefie”.

Rozroéznienie, jakiego dokonata Maria Ossowska, nie stoi w sprzecz-
nosci ze wspotczesna wiedza z zakresu etyki, wrecz przeciwnie —
wzbogaca ja w watki ,,pogranicza” teorii poznania i teorii moralnosci.
Termin , blagowanie”” — typowy w jezyku potocznym — odnosi sie
do nienaturalnego postepowania, ktdre opisywat juz Arystoteles. Bla-
gier jest postrzegany jako osoba nieszczera, ukrywajaca prawdziwe
motywy swego dziatania, przyzwyczajona do moéwienia nieprawdy
i przedstawiania innym falszywej wersji zdarzen.

W procesie wychowania mlodego pokolenia duze znaczenie ma
odroznianie uludy czy iluzji od wyrafinowanego klamstwa. Kon-
sekwencje wyliczonych ,odston” nieprawdy moga by¢ nieznaczne
badz bardzo dotkliwe, wiaza¢ si¢ ze sporadycznym dyskomfortem,
z zaburzeniami komunikacji interpersonalnej, nadszarpnieciem wiezi
emocjonalnej, problemami socjalizacyjnymi, a nawet prowadzi¢ do
przestepstw (na przyktad pomoéwienie — niestuszne postawienie ko-
mus publicznie zarzutu — i krzywoprzysiestwo sa przestepstwami
karanymi w polskim systemie jurydycznym). Ktamstwo moze rodzi¢
rowniez problemy globalne, na przyktad wewnatrzkrajowe konflikty
spoteczne czy wojny miedzy narodami. Geneza wojen czesto byla
klamliwa propaganda utrudniajaca racjonalne zachowanie zbiorowe
w warunkach dezinformagji i gry polityczne;.

2 M. Ossowska: Wzdr demokraty. Lublin, Instytut Wydawniczy , Daimonion”,
1992, s. 22—-23.

» ,Blaga” to obliczone na efekt méwienie rzeczy nieprawdziwych, chelpienie
si¢, fantazjowanie, koloryzowanie, udawanie, zmyslenie. , Blagowanie” zostato wstep-
nie scharakteryzowane w niniejszej monografii w podrozdziale: Tres¢ i zakres pojecia
prawdomdwnosci.
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Sankcje wychowawcze zwigzane
z oklamywaniem rodzicow badZ nauczycieli

Wiegkszos$¢ badanych stwierdzilo, ze nie doswiadczylo ze strony
rodzicow sankcji zwigzanych ze swym nieprawidlowym postepo-
waniem, to jest nieprawdomdwnoscia. Nieliczne osoby wspomnialy
o takich metodach wychowawczych, jak: rozmowa dotyczaca wzajem-
nego zaufania, upomnienie, ostrzezenie, kara (na przyktad milczenie
i gniew rodzicow, krzyk, zakaz wychodzenia do przyjaciol, wyjazdu
ze znajomymi, ogladania telewizji, korzystania z komputera, telefonu
komorkowego). Wypowiedzi mlodziezy swiadcza o niewielkim rodzi-
cielskim przywiazywaniu wagi do prawdomoéwnosci swych dzieci.
Niewielkie znaczenie, jakie rodzice przypisuja tej zalecie osobistej,
moze im utrudnia¢ wychowanie mtodego pokolenia w poszanowaniu
prawdy i docenieniu pozytywnych rezultatéw wychowawczych, jakie
wyplywaja z prawdomownosci. Rodzicielska tfagodnos¢ w niektérych
sytuacjach moze jednak swiadczy¢ o madrosci pedagogicznej, obja-
wiajacej sie cierpliwoscia, wyrozumialoscig i zaufaniem do swego
potomstwa.

Okfamanie nauczyciela stanowi, w przekonaniu respondentéw, za-
chowanie ryzykowne, nieczesto praktykowane przez ucznidw. Badani
podkreslali, ze unikali oktamywania nauczycieli na wszystkich etapach
edukacyjnych. Zdaniem licealistow, uczen, ktéry zdecydowat sie okta-
mac nauczyciela, doznawal powazniejszych niz w przypadku kontaktu
z rodzicami sankcji. Do sankcji, jakie stosowali nauczyciele wobec
uczniow, nalezaly w tym wypadku miedzy innymi: przyjecie pozycji
stojacej cata lekcje, ocena niedostateczna, punkty karne z zachowania,
wpis/uwaga do zeszytu, odebranie Sciagi, zawstydzenie ucznia, kryty-
ka na forum klasy, rozmowa po lekcjach, wezwanie rodzica do szkoty
(badz kontakt telefoniczny), skierowanie na rozmowe do pedagoga
szkolnego lub do dyrektora, grozenie skierowaniem do poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, lekarza, sadu, osrodka resocjalizacyjnego.

Nauczyciele, jak wynika z wypowiedzi badanych, oczekuja od
uczniéw prawdomownosci i egzekwuja ja w procesie szkolnego wy-
chowania. Smutna refleksje budza jednak mato zréznicowane metody
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przeciwdziatania ktamstwu, gtéwnie represyjne, na przyklad przymu-
szanie do pozycji stojacej przez okoto 45 minut, przypominajace auto-
kratyczny styl wychowania, jaki panowat w szkole ubieglych stuleci.
Badani wyliczali jedynie sankcje negatywne, to znaczy kary, co moze
$wiadczy¢ o kojarzeniu terminu ,sankcja” wylacznie z restryktywna
kontrola spoteczna.
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Oczekiwanie prawdomownosci
jako sposob ksztaltowania sfery wolicjonalnej
wychowankow

Juz na poczatku XX wieku Jan Wiadystaw Dawid rozpatrywat oraz
doceniat znaczenie czynnikéw wolicjonalnych budujacych strukture
ludzkiego charakteru, piszac:

Jezeli sieggniemy do swego doswiadczenia i zapytamy, co to
znaczy objawia¢ wole, to pojawi sie przede wszystkim obraz
wewnetrznego zmagania sig, zwalczania popeddw, zmuszania
sie do czegos, wytrwania w czyms, chcenia i dazenia. Ale przy
tym uchodzi naszej uwadze to, co najbardziej istotne w wo-
li [...]. Gdzie nie ma ruchu, tam nie ma woli. Ruch jest istotnym
czynnikiem woli, wola wyraza si¢ w ruchu. Kazdy czyn jest
w rezultacie szeregiem ruchdw, skurczow miesniowych. Prze-
prowadzi¢ reforme, zrobi¢ rewolucje, napisa¢ dzielo, wykonac
symfoni¢, namalowa¢ obraz — to wykona¢ szereg ruchow,
pewne grupy miesni doprowadzi¢ do skurczu. Trudno$¢ czy-
nu, wielko$¢ dziela, sita woli na tym polegaja, ze pewne ruchy
nadzwyczaj trudno wykona¢ w pewnych warunkach, ze trzeba
przezwyciezy¢ nadzwyczajny czesto opor. Ale nie kazdy ruch jest
aktem woli. Wykonujemy wiele ruchdw, ktore nastepuja mimo
naszej woli, a nawet wbrew woli, np. na swiatlo mruzymy oczy.
[...] Ruchy same bez poprzedzajacej je swiadomosci stanowig
dziedzine odruchdéw i instynktéw. Zagadnienie woli polega na
tym, w jaki sposob ruchy mimowolne stawac si¢ moga ruchami
wykonywanymi z wlasnej woli, ruchy, ktére zachodza beze mnie
— ruchami, ktére wykonuje wtedy i w takim stopniu, ile chce™.

Sprawczos¢ woli polega na tym, ze moze poddac sie praw-
dzie lub z niq walczy¢é. W drugim przypadku zastepuje ona
prawde wymystem, ktory czci, jakby byt prawda [...]. Wyrzut

* J.W. Dawip: Inteligencja, wola i zdolnos¢ do pracy. Wroctaw —Warszawa—Kra-
kéw, Zaklad Narodowy im. Ossoliriskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
1966, s. 301 —302.
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Iaczacy sie ze swiadomoscia zlego postepowania jest przeja-
wem normatywnej mocy prawdy. [...] Akt refleksji polega na
swoistym przekonywaniu samego siebie co do istnienia rzeczy,
jej natury [na przyktad prawdy — A.Z.], stopni bytu, jej zalet,
wyzszosci nad innymi rzeczami®.

Ta wewnetrzna dyskusja, o ktorej wspomina Antonio Rosmini,
ma prowadzi¢ do otwartosci na prawde i rezygnacji z wrogosci wobec
najbardziej niepochlebnej badz nieprzyjemnej prawdy.

We wspolczesnej psychologii, na przyktad w pogladach Roya
Baumeistera, Brandona Schmeichela, Kathleen Vohs®, podejscie pro-
cesualne do zjawiska sily woli pozwala poszukiwa¢ odpowiedzi na
pytanie o mechanizmy zaangazowane w proces kontroli dzialania.
Sita woli stanowi nie tylko niezbedny skiadnik samoregulacji, badacze
usituja odkry¢ mechanizmy psychologiczne kryjace si¢ za interindy-
widualnymi i intraindywidualnymi réznicami w sile woli. W ujeciu
Baumeistera i jego wspotpracownikéw sita woli to wewnetrzne zasoby
energetyczne organizmu, majace niespecyficzny charakter i wykorzy-
stywane przez system ,ja” do aktywnosci, takiej jak dokonywanie
wyboréw, rozwigzywanie probleméw, kontrola mysli i emocji. Jedno
z podstawowych zatozen tej koncepcji sprowadza si¢ do stwierdzenia,
ze istnieje jeden ograniczony rezerwuar odpowiedzialny za zasilanie
réznych aktow samoregulacji”. Zatozenie to, cho¢ wzbudza wsréd
psychologow wiele watpliwosci i bywa przedmiotem licznych po-
lemik, zasluguje na rozwazenie, zwlaszcza przez osoby zajmujace
sie wychowywaniem mlodego pokolenia. Pedagog z pewnoscig nie
powinien zlekcewazy¢ ani mechanizmdéw samoregulacji swych pod-
opiecznych ani ich zasobow energetycznych, ktdre moga mie¢ spore
znaczenie w ksztaltowaniu silnej woli.

Ksztaltowanie sfery wolicjonalnej dzieci i mlodziezy Friedrich
Wilhelm Foerster proponuje rozpocza¢ wilasnie od wymagania od nich
prawdomoéwnosci, ktérej nie nalezy sprowadza¢ tylko do mowienia
prawdy, ale kojarzy¢ rdwniez z wiernoscia i lojalnoscia wobec faktéw.
Wychowanie w duchu prawdomownosci polega, zdaniem Foerstera,
w duzej mierze na przeciwdziataniu klamstwu za posrednictwem
poznania motywow, ktére sklaniajg do mdwienia nieprawdy lub ja

» A. RosMmINI: Zasady etyki..., s. 205.

% Zob. R. BAUMEISTER, B. ScumEIcHEL, K. VoHS: Self-regulation and the Executive
Function: The Self as Controlling Agent. In: Social Psychology: Handbook of Basic Principles.
Ed. by A. Krucranski, E. Hiceins. New York, The Guilford Press, 2007, s. 519.

¥ Zob. R. Kapzikowska-Wrzosek: Sita woli. Autonomia, samoregulacja i kontrola
dziatania. Sopot, Wydawnictwo ,,Smak Stowa”, 2013, s. 57.
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usprawiedliwiaja. Przyczyna ktamstwa jest niejednokrotnie che¢ przy-
podobania si¢ innym, ktora staje si¢ motywem silniejszym niz moral-
na warto$¢ czynu (ktamstwo spoteczne™ i altruistyczne®), lek przed
wyartykutowaniem faktow (kltamstwo fantastyczne® i patologiczne™),
ucieczka od odpowiedzialnosci za swe czyny (klamstwo egoistyczne®).
Wyliczone typy kltamstwa wynikaja z narcystycznej niecheci do faktéw,
ktore stoja w sprzecznosci z ,ja” idealnym.

Pewnym osiaggnigeciem procesu wychowania jest zaprawienie czto-
wieka do tego, by wpierw byt prawdziwym wobec siebie oraz umiat
w cichosci sumienia nazywac rzeczy po imieniu, dokonujac adekwat-
nej samooceny wbrew mitosci wlasnej. Ksztattowanie woli polega nie
tylko na odpowiednim jej ukierunkowaniu, ale takze formowaniu
wiernosci wobec prawdy. Postuszenstwo prawdzie wypracowuje sie
miedzy innymi dzieki:

— trenowaniu energii czynnej (pozytywne ¢wiczenie woli polegaja-
ce na urzeczywistnianiu powzietych postanowien, ktére dotycza
prawdomdéwnosci, wbrew oporom wewnetrznym i zewnetrznym);

» Klamstwo spoleczne wynika z pragnienia przystosowania si¢ do $rodowi-
ska spotecznego. Majac na uwadze spoleczna aprobate, osoba fatszuje fakty lub im
zaprzecza, by zaspokoi¢ w ten sposéb swa potrzebe uznania. Szczegdlnie podatna
na ten rodzaj ktamstwa jest mtodziez w okresie adolescencji, w ktérym akceptacja
rowiesnikéw stanowi jedno z najwazniejszych kryteriow oceny postepowania i stusz-
nosci dokonywanych wyborow

¥ Klamstwo altruistyczne jest forma nieprawdomdéwnosci wyptywajaca z mo-
tywéw szlachetnych. Przyktadem takiego ktamstwa w s$rodowisku szkolnym jest
miedzy innymi podpowiadanie, wysytanie $ciag osobie nieprzygotowanej podczas
klasowki. Motyw — che¢ pomocy koledze/kolezance znajdujacej sie w trudnej sy-
tuacji — nalezy do szlachetnych, lecz i w tym wypadku cel nie powinien uswieca¢
$rodkéw. Skutkiem takiego postepowania jest nie tylko otrzymanie niesprawiedliwej,
bo niezastuzonej, oceny, ale i przyzwyczajenie si¢ do oszukiwania.

% Ktamstwo fantastyczne wynika z naturalnej dzieciecej nieumiejetno$ci odroz-
niania rzeczywisto$ci od fantazji. Rozwijajaca sie dopiero mowa dziecka pozwala mu
wypowiada¢ zdania dotyczace zaréwno faktéw, uczug, jak i wytworédw wyobrazni.
W kolejnych latach zycia dziecka cierpliwo$¢, wyrozumialos¢ i spokojne wyjasnienia
rodzicow lub wychowawcy pomagaja mu skoncentrowac sie na wtasnym postrzega-
niu i sumiennym werbalizowaniu wrazen i postrzezen, a takze na uswiadamianiu
sobie znaczenia prawdy.

' Ktamstwo patologiczne objawia si¢ swoistym perfekgonizmem w ktamaniu.
Czlowiek, klamiac, na ogdt odczuwa lek, zazenowanie, wstyd, natomiast ktamca
patologiczny nie przezywa traumatycznie sytuacji oklamania kogos, a nawet czerpie
z niej przyjemno$¢. Ten rodzaj ktamstwa prowadzi osobe zaktamana do odsuniecia
sie od zycia w $wiat pozordw, iluzji. Z biegiem czasu ktamca patologiczny moze
utraci¢ $wiadomos¢ tego, ze klamie badz Ze postuguje sie klamstwem, majac na
uwadze wlasne korzysci.

* Klamstwo egoistyczne wynika z checi uniknigcia przykrych konsekwengji
swych czynow, z tchorzliwosci.
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— trenowaniu energii powstrzymujacej (¢wiczenie woli polegajace
na odpieraniu negatywnych skfonnosci, wzmacnianiu oporu wobec
pokusy méwienia nieprawdy)®.

Rudolf Steiner, twoérca i zatozyciel przedszkoli oraz szkét waldorf-
skich, byl przekonany, ze kiedy dziecko uczy si¢ chodzi¢, rodzice
i wychowawcy powinni podaza¢ krok w krok za nim, towarzyszac
mu z miloscia. Kiedy dziecko uczy si¢ moéwié¢, powinna otacza¢
je prawdomownosé, a kiedy rozwija swe myslenie, w jego otocze-
niu winna panowac¢ jasno$¢ mysli*. Ksztattowanie prawdomoéwnosci
dzieci i mtodziezy pozostaje zatem w wyraznym zwiazku z postawa
prawdomodwnosci dorostych. Optymalne wydaje si¢ jednak przyzwy-
czajanie do mowienia prawdy juz w poczatkowym okresie rozwoju
dziecka, od chwili wyartykutowania pierwszych stéw, czyli okoto
pierwszego roku zycia.

Przekonanie, ze w kochajacej si¢, prawidtowo funkcjonujacej rodzi-
nie, w ktdérej malzonkowie dochowuja przysiegi matzenskiej, a dzie-
ci szanuja si¢ nawzajem, nie trzeba kfas¢ zbyt duzego nacisku na
ksztattowanie prawdomdéwnosci i zwalczanie kltamstwa, wydaje sie
racjonalne. Juz sama mys$l o sktamaniu wywotuje w dobrze wycho-
wanych, wrazliwych dzieciach obrzydzenie do swego postepowania.
Odwolywanie sie rodzicow do wlasnego sumienia i przypominanie
dzieciom o ich sumieniu kieruja uwage w strone wewnetrznego ,wy-
miaru sprawiedliwosci”, pola wrazliwosci moralnej, ktére najpeiniej
przyczynia si¢ do wychowania czlowieka prawdomdéwnego. Rados¢
z odwagi towarzyszacej prawdomownosci okazuje si¢ wowczas nie-
wspoltmiernie wazniejsza niz jakiekolwiek profity wynikajace z zakla-
mania. Uznanie autorytetu wlasnego sumienia staje si¢ dla mlodziezy
naturalnym etapem osiagania autonomii moralnej.

Niemal wszyscy badani oczekiwali od rodzicéw i nauczycieli bez-
warunkowej prawdomdwnosci, znacznie mniejsze oczekiwania mieli
jednak wobec siebie, stosunkowo czesto wskazujac sytuacyjne uwarun-
kowania prawdomdwnosci. Jednoczesnie respondenci, z niewielkimi
wyjatkami, przypisywali sobie taka zalete, jak prawdomoéwnos¢, oraz
postrzegali siebie jako osoby prawdomodwne.

¥ Zob. FEW. Foerster: Wychowanie i samowychowanie. Zasadnicze wytyczne dla
rodzicéw, nauczycieli, ksiezy i opiekundw mtodziezy. Przel. B. Kaprocki. Lwéw, Ksiegar-
nia Wydawnicza ,Igla”, 1934, s. 248, 252. Por. B. SLIWERSKI: Teoretyczne i empiryczne
podstawy samowychowania. Krakéw, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, 2010.

* Zob. F. CarRLGREN: Wychowanie do wolno$ci. Pedagogika Rudolfa Steinera. Obrazy
i relacje z miedzynarodowego ruchu szkét steinerowskich. Przel. M. Grazewski. Gdynia,
Wydawnictwo , Genesis”, 1994.
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Wychowanie cztowieka prawdomownego —
proces, tresc¢ i rezultat

W procesie wychowania moralnego wychowawcy stawiaja so-
bie za cel na ogdt rozwdj moralny” badz rozwdj postaw moralnych
dzieci i mtodziezy. Jean Piaget nakreslit kierunek rozwoju moralnego
cztowieka — od anomii przez heteronomie do autonomii®. Piaget,
wykrywajac jedna z najwazniejszych prawidfowosci dotyczacych roz-
woju moralnego, ktdry przebiega zawsze od uznania norm moralnych
jako danych z zewnatrz (od innych ludzi), do uznania tychze norm
za wlasne, uzaleznil rowniez dynamike rozwoju moralnego od spraw-
nosci procesow internalizacji. Kolejni uczeni, na przyktad Federico
Lombardi, rozbudowali typowe wlasciwosci trzech podstawowych faz
(Norman J. Bull” wprowadzit czwarta — poprzedzajaca osiggniecie
autonomii — faze socjonomii moralnej, w ktorej cztowiek nie uznaje
jeszcze norm moralnych za wlasne, lecz przypisuje je grupie, z ktora
sie identyfikuje) rozwoju moralnego:

— fazy poczatkowej — anomii, ktora charakteryzuje sie rytualizmem

i materializmem (okres dziecinstwa);

— fazy $redniej — heteronomii, cechujacej si¢ konformizmem i zacho-
wywaniem pozoréw (okres mlodzienczy);

* Rozwdj moralny to proces stopniowych zmian zachodzacych we wrazliwo$ci
moralnej dziecka; w stosunku do dobra i zla, wlasnych czynéw i ich skutkéw oraz
do innych ludzi. W rozwoju tym istotne sg przeobrazenia w zakresie przyzwyczajen
moralnych, podzielanych przez jednostke przekonan moralnych oraz w zakresie po-
stepowania moralnego, a wiec zachowania zgodnego z obowigzujacymi powszechnie
normami, regutami czy zasadami moralnymi. Rozwdj moralny przejawia si¢ w coraz
glebszym rozumieniu wskazan moralnych i w postepowaniu zgodnym z owymi
wskazaniami. Zob. M. Losockr: Wychowanie moralne w zarysie. Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, 2002, s. 45.

% J. Pracger: Rozwdj ocen moralnych dziecka. Przet. T. Korakowska. Warszawa,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1967, s. 90.

¥ Zob. N.J. BurL: Moral Judgement from Childhood to Adolescence. London, Rout-
ledge and Kegan Paul, 1970, s. 31.
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— fazy konicowej — autonomii, ktdra charakteryzuje si¢ umiejetnoscia
interioryzacji, tendencja do przejawiania autentycznosci oraz po-
czuciem wolnosci mimo czynnikdéw determinujacych™®.

Faza trzecia zwiazana z przezwycigezaniem konformizmu, ego-
tyzmu i nieautentyczno$ci oraz z sukcesywnym nabywaniem auto-
nomii funkcjonalnej wyraznie sprzyja ksztattowaniu odpowiedniego
stosunku do prawdy. Wychowawcze i samowychowawcze budowanie
postawy prawdomdwnosci staje sie Swiadectwem zaréwno bycia sobg,
jak i poszukiwania wiasnej tozsamosci. Osiggnigecie stanu autonomii
moralnej jest rowniez przejawem dojrzatosci spotecznej, ktéra z kolei
manifestuje si¢ miedzy innymi w wartosciach, jakie cztowiek preferu-
je. Wyrdznione przez Lawrenca Kohlberga poziomy rozwoju moral-
nego: przedkonwencjonalny, konwencjonalny, postkonwencjonalny™,
nietrudno odnies¢ do rozwoju poczucia zwiazku cztowieka z prawda
i stopniowego wypracowywania postawy prawdomownosci. Dzieci
i mlodziez reprezentujace pierwszy badz drugi poziom rozwoju moral-
nego wymagaja w zakresie stosunku do warto$ci sprawnego procesu
wychowania.

Wychowanie do poszanowania prawdy mozna uja¢ wieloaspek-
towo. Obejmuje ono pedagogiczne ksztaltowanie autonomii moralnej
mlodziezy przez:

— rozprawianie si¢ z blednymi teoriami gltoszacymi, iz nie jest mozli-
we dowiedzenie prawdy o $wiecie, a zwlaszcza naturze cztowieka,
sensie zycia i $mierci itd.;

— niegodzenie si¢ na ustalanie , prawdy” w drodze pragmatycznego
dialogowania czy glosowania;

— ukazywanie falszywosci niektérych sadoéw oraz ich szkodliwosci
dla osobowego czy moralnego rozwoju jednostki i spoteczenstwa;

% Zob. EV. Lomsarpr: Temi e problemi di pedagogia moderna. Napoli, Casa Editrice
11 Girasole, 1982, s. 151. Por. tez M. Nowax: Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa,
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2008, s. 407.

¥ 1. poziom przedkonwencjonalny (dotyczy przedziatu miedzy 2. a 7. rokiem
zycia dziecka; w tym okresie brakuje zdolnosci rozumienia cudzych stanéw psychicz-
nych i motywacji do postepowania moralnego, ktére uzaleznione jest gtéwnie od
uwarunkowan zewnetrznych. 2. poziom konwencjonalny (dziecko podporzadkowuje
sie¢ normom jedynie ze wzgledu na grozace konsekwencje badz che¢ zyskania apro-
baty innych — dazenie do zgodnosci z tym, co powszechnie przyjete i oczekiwane;
widoczne sa zardwno symptomy egocentryzmu, jak i odpowiedzialnosci moralnej.
3. poziom postkonwencjonalny (czynnikiem regulujacym postepowanie czlowieka
jest, poza obowiazujacym prawem i zasadami etycznymi, sumienie; poziom ten odpo-
wiada stadium autonomii moralnej). Zob. L. KonLBERG, E. TurieL: Moral Development
and Moral Education. In: Psychology and Educational Practice. Ed. by G.S. Lesser. Illinois,
Scott, Foresman, Glenview, 1971, s. 415.
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— demaskowanie ktamstwa wypelniajacego zycie spoteczne: polityke,
gospodarke, zarzadzanie, wychowanie, $srodki masowego komuni-
kowania;

— wyprowadzanie matych grup spotecznych i wigkszych zbiorowosci
z zaklamania i samozaktamania®.

Godny polecenia wydaje si¢ réwniez sposob dochodzenia do
prawdy, jaki zaproponowal Bronistaw F. Trentowski. Prawdy nalezy
szuka¢ w zderzeniu roznych form racjonalnosci. Taki transdyskurs
charakteryzuje si¢ nie tyle odkryciem prawdy, ile poszukiwaniem drég
do niej prowadzacych; w toku dyskursu nie rozwiazuje si¢ ostatecznie
problemow empirycznych czy filozoficznych, ale szuka ich przestanek
i granic wiedzy. Skoro nie ma skutecznego sposobu odkrywania istoty
rzeczy — ani ogolnego, ani jednostkowego, proces poznania nie moze
by¢ pozbawiony inwengji, systematyzacji, ekstensyfikacji i intensy-
fikacji. Metoda poznania nie powinna by¢ zredukowana do jedno-
rodnego sposobu eksploracji, lecz ma by¢ rodzajem oscylacji miedzy
elementami obiektywnymi a subiektywnymi, realnymi a idealnymi,
recepcyjnymi a percepcyjnymi, bezposrednimi a posrednimi itd. Warto
zatem ukazywac¢ uczniom badz wychowankom sprzecznosci (w po-
gladach, przekonaniach, postepowaniu), gdyz sa czynnikami prawdy
i zywiotami dialektyki. Trudno znalez¢ twierdzenie, ktdre nie miatoby
przeczenia, a co dopiero doszukiwac sie bezsprzecznosci w ludzkich
czynach. Proces wychowania ujawnia te sprzecznosci, ktdre musza
zosta¢ poddane weryfikacji, ukierunkowaniu badz zniwelowaniu®.

Biografie osob prawdomdéwnych stanowia doskonata egzempli-
fikacje wielkosci aksjologicznej i sa nieoceniong pomoca w procesie
wychowania dzieci i mlodziezy, ktéra woli dobry przyktad od metod
werbalnych czy nawet stosowania wzmocnien. Mozna wskaza¢ w hi-
storii ludzkosci tych, ktérzy za prawde cierpieli, oddali zycie w jej
obronie. Proponuje zatem przeanalizowac postawe osob cenionych za
wiernos¢ prawdzie i narazajacych swe zdrowie badz zycie dla praw-
dy, takich jak Sokrates”, Andrzej Frycz-Modrzewski®”, Joanna d’Arc,

* Zob. F. Apawmskr: Prawda i jej wrogowie — wyzwanie dla edukacji. W: Uniwersytet
i wartosci. Red. J. Kostkiewicz. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 45.

* W. Anprukowicz: Przedstowie. W: B.F. Trentowskr: Chowanna. Mysli wybrane.
Oprac. W. Anprukowicz. Krakéw, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, 2010, s. 49—51,
104—105.

# Praron: Obrona Sokratesa. Przet. W. Wirwicki. Warszawa, Paristwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, 1982. Zob. tez B. Joprowska: Pedagogika sokratejska. Krakéw, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 2012; Z. Szawarski: Rozmowy o etyce. Warszawa, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, 1987, s. 12, 57—60.

# Zyciorys prawdoméwey. W: A. Frycz-Moprzewskr: Wybér pism. Oprac. W. VOISE.
Wroctaw, Ossolineum, De Agostini, 2003, s. XXVII—XL.
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Giordano Bruno, Mikotaj Kopernik*, Rabindranath Tagore*, Mahatma
i Indira Gandhi, Dalajlama XIV*, Jan XXIII, Jan Pawet II".

Inng propozycje pracy z mlodzieza stanowi analiza przystéw do-
tyczacych prawdy i prawdomdéwnosci oraz ich przeciwienstw. War-
to zacheca¢ miode pokolenie do interpretacji przystow, na przyktad
,Klamstwo przeminie, prawda nie zginie”; ,Najgorsza prawda jest
lepsza od niepewnosci”; ,Nie wszystko prawda, co ludzie mdéwig”;
,Prawda jak oliwa — zawsze na wierzch wyptywa”; ,Prawda nie
glaszcze”; ,Prawda najdalej zajdziesz”; , Nie owijaj prawdy w bawel-
ne”; ,Spojrz prawdzie w oczy”*. Jako przestroge proponuje wzbudzi¢
w miodziezy refleksje réwniez nad konsekwencjami ktamstwa. Mozna
postuzy¢ sie¢ w tym celu przykladowymi przystowiami: ,Klamstwo
ma krotkie nogi”; ,Kto raz sklamie, temu drugi raz nie uwierza”;
,Kto sam klamie, drugiemu nie wierzy”; , Zawsze si¢ klamca swym
ktamstwem pobije”*.

Interesujacy rezultat wychowawczy moga osiagnac¢ nauczyciele,
ktérzy zainspiruja uczniéow czy wychowankéw do napisania eseju
na temat: Prawda w oczy kole czy w aureole?. Korzystajac z madrosci
zawartej w przystowiach ludowych oraz utworach literackich (tu
Jana Sztaudyngera), mozna zleca¢ uczniom prace pisemne w ramach
konkursu literackiego organizowanego w szkole, miescie czy powie-
cie. Napisanie satyry demaskujacej klamstwo moze stanowi¢ nie
tylko doskonate ¢wiczenie literackie, ale rowniez sposob rozwijania
talentu pedagogicznego. Ogloszenie w szkole: gimnazjum lub ponad-
gimnazjalnej, konkursu na najlepszy pamietnik badz autobiografie
tematyczna (na przyktad w odpowiedzi na pytanie problemowe:
Prawda oélepia czy oswietla droge?) daje uczniom mozliwos¢ treningu
umiejetnosci literackich i przezycia satysfakcji z wtasnej kreatywnosci

# C. IwaNiszewska: Astronomia Mikotaja Kopernika. Torun, Wydawnictwo Towa-
rzystwa Naukowego w Toruniu, 1994.

® Z. Krawczyk: Rabindranath Tagore — poszukiwanie prawdy i pickna w teorii i prak-
tyce wychowania. Warszawa, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1990.

% DavrajLaMa: Radosé zycia i umierania w pokoju. Przet. P. Jankowsk1. Poznani, Dom
Wydawniczy , Rebis”, 2003.

¥ ,Spoteczno$¢ posiada prawidlowy ustrdj, dziata skutecznie i z godno$cia,
gdy rzadzi sie prawda, jak napomina $w. Pawel Apostol: »Odrzucajcie ktamstwo,
moéwcie prawde blizniemu« (Ef 4, 25)”. Jan XXIIIL: ,, Pacem in Terris”. Encyklika o pokoju
miedzy wszystkimi narodami opartym na prawdzie, sprawiedliwosci, mitosci i wolnosci. W:
Jan XXIII, Pawee VI, Jan Pawee II: Encykliki. Warszawa, Instytut Wydawniczy PAX,
1981, s. 55.

® Mata ksiega przystow polskich. Red. S. Nyczaj. Radom, Oficyna Wydawnicza
,Ston 17, 1994, s. 176.

# Ibidem, s. 89.
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oraz realizacji inspirujacego projektu zwienczonego ewentualnym suk-
cesem. Zadania tego typu, poza oczywistymi walorami poznawczymi,
na przyklad rozwijajacymi zainteresowania i zamitowania miodziezy,
majq takze funkcje samowychowawcza.

Zacheta nauczyciela do dyskusji na temat znaczenia prawdy
i prawdomownosci w zZyciu spolecznym i osobistym, zwlaszcza
w relacji przyjazni i milo$ci — to inspirujacy poczatek zaje¢. Jako
wprowadzenie do dyskusji nauczyciel moze przytoczy¢ fragment
utworu literackiego Adama Mickiewicza: ,,O czymkolwiek rozprawa,
im dluzej sie wiodla, tym dalsza byla od prawdy jak woda od zro-
dta”. Propozycja napisania, przykladowo na lekgji jezyka polskiego,
listu do prawdy moze zaprocentowac nie tylko wzbudzeniem refleks;ji
uczniéw nad znaczeniem prawdy, ale rowniez udoskonaleniem wy-
obrazni i umiejetnosci formulowania wypowiedzi pisemnej.

Zabawa ,prawda—falsz” na podstawie opracowania Bronistawa
Roclawskiego nie tylko doskonale rozwija myslenie czy mowe dzieci,
ale okazuje si¢ pomocna réwniez w edukacji aksjologicznej akcentu-
jacej prawdomoéwnos¢. Kolejna zabawa ,wykrywacz klamstw” uczy
wrazliwosci na prawde i polega na zaangazowaniu dwdch osob, jed-
nej — opowiadajacej prawdziwa historig, i drugiej — mowiacej nie-
prawde. Inni cztonkowie grupy probuja rozpoznac, kto méwi prawde,
a kto nie. Zaprezentowane zabawy mozna prowadzi¢ we wspodtczesnej
szkole na zajeciach pozalekcyjnych, na przyktad wyréwnawczych,
w kotach zainteresowan, na zbiorkach harcerskich, oraz na zajeciach
pozaszkolnych.

Kwartalne redagowanie gazety szkolnej przez uczniéw stanowi
dobry sposéb nie tylko rozwijania umiejetnosci jezykowych mtodziezy,
ale réwniez wdrazania do wartosci poznawczych, takich jak prawda.
Numer gazety poswiecony prawdzie bylby okazjq do zwerbalizowania
wlasnego rozumienia prawdy i prawdomoéwnosci, zwrdcenia uwagi
na prawde w instytucji szkoty, w relacjach poszczegdlnych podmio-
tow zycia szkolnego. Mogltby réwniez zacheca¢ spotecznos¢ ucznidw,
nauczycieli i rodzicow do dyskursu na temat przejawdéw naruszania
zasady prawdomownosci, prawa do poznania prawdy, sposobéw po-
prawienia stanu prawdomdéwnosci w spoleczenstwie, wystrzegania sie
nieszczerosci i ktamstwa.

Doskonalenie obiektywizmu wychowankow sprzyja ich prawdo-
mownosci, zatem ¢wiczenie autorstwa Edwarda Necki z wykorzysta-
niem szkla powigkszajacego i pomniejszajacego przedmioty codzien-
nego uzytku powinno, przez analogie do cech ludzkiego charakteru,
ukazywac zto przesady i dobro zréwnowazonej percepcji zdarzen
zyciowych, innych ludzi i samego siebie.
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Wykonanie spisu stereotypow i mitéw panujacych w naszym
spoleczenstwie to kolejna propozycja dla uczniéw gimnazjum i szkoty
ponadgimnazjalnej, propozycja, ktéra moze zarazem stanowic trening
prawdomoéwnosci i kreatywnosci. Zawieszenie tegoz spisu w klasie
umozliwi nauczycielom i uczniom odwotywanie si¢ do niego w trakcie
lekcji, a takze potraktowanie go jako inspiracji samowychowawczej.

Skierowanie zaproszenia do naukowcOdw zajmujacych si¢ proble-
matyka prawdy i pobudzenie uczniow do zastanawiania si¢ nad wias-
na prawdomoéwnoscia moze okazac sie trafng decyzja wychowawcy
klasy, dyrekcji szkoly badz placowek opiekunczych. Zorganizowanie
cyklu spotkan z ludzmi cenionymi za prawdomdéwnos$¢ powinno
wzbudzi¢ ciekawos¢ uczniow i pomoc doceni¢ znaczenie prawdy
w zyciu spolecznym, na przyklad w rodzinie, szkole, grupie odnie-
sienia, srodowisku lokalnym.

Wystawienie w szkole badz domu kultury dramatu dotyczacego
trudu poszukiwania prawdy, napisanego przez uzdolnionego literacko
ucznia (wstep dla spolecznosci lokalnej wolny, bezptatny) moze sta-
nowi¢ doskonata okazje do ujawniania oraz diagnozowania zaintere-
sowan i uzdolnien ucznidow, a przede wszystkim rodzaj uczestnictwa
w sytuagji konstruktywnej pod wzgledem wychowawczym i samo-
wychowawczym.

Poszukiwanie i zestawianie (na przyktad tabelaryczne) wypowie-
dzi interpretowanych przez uczniow jako prawda i nieprawda na
podstawie materialu pochodzacego na przyklad z prasy, telewizji,
radia, Internetu ucza rozrézniania prawdy i jej przeciwienstw w licz-
nych sytuacjach komunikacyjnych. Ksztaltuje rowniez umiejetnosc¢
szybkiego podejmowania trafnych pod wzgledem spotecznym i etycz-
nym decyzji oraz oporu wobec postepowania nieprawidtowego.

Wyszukiwanie i $piew fragmentow utworéw muzycznych doty-
czacych prawdy, prawdomoéwnosci, prawdziwosci i innych zwigza-
nych z nimi terminéw moze stanowi¢ atrakcyjne urozmaicenie lekcji
na temat analizowanych kategorii jezykowych. Warto zacheci¢ mto-
dziez do wprawiania si¢ w komponowanie piosenek tematycznych
i innych utworéw muzycznych (dzielenie si¢ w zespotach zadaniami
typu: pisanie stéw i melodii). Podobne funkcje spetnialoby wyrezyse-
rowanie krotkiego filmu pokazujacego dylematy wspodtczesnych ludzi
zwiazane z wyborem prawdy badz jej przeciwienstw.

Tworzenie plakatow lub transparentéw na temat: Oblicze prawdy
w dzisiejszym swiecie, ktoére po oprawieniu stanowityby element za-
razem zdobiacy i edukacyjny wnetrza szkoly, wydaje sie atrakcyjna
propozycja zagospodarowania czasu wolnego dzieci i miodziezy (na
przyktad w ramach zaje¢ pozalekcyjnych).
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Na wzér dialogu cnét wesotosci z wolnoscia i sprawiedliwosci
z roztropnoscia, zawartego w Wincentego Kadtubka Kronice polskiej™,
mozna zaproponowac gre dydaktyczna polegajaca na inscenizowa-
niu rozmowy prawdy z klamstwem vs czlowieka prawdomoéwnego
z czlowiekiem kltamliwym (inaczej igarzem, blagierem, kretaczem, ma-
taczem, ktamca). Korzystanie z aktywizujacych metod nauczania typu
drama pozwala skutecznie rejestrowac rezultaty i odtwarzac¢ na forum
klasy nagranie, zachecajac uczestnikow do kontynuowania rozmowy.
Prezentuje przyklad takiego dialogu mego autorstwa, ktory mtodziez
moze zrekonstruowac badz zbudowac wtasny.

Prawda: Dlaczego oszukujesz uczciwych ludzi?

Klamstwo: Nie oszukuje ich, lecz tworze ztudzenia, oszczedzam im
rozczarowan, a nawet cierpien. Odrobina przesady czy upigksze-
nia rzeczywistosci jeszcze nikomu nie zaszkodzily.

Prawda: Wpedzasz ich tylko w kiopoty i pomnazasz problemy.

Klamstwo: To Ty najbardziej obcigzasz psychicznie i wcale nie po-
magasz im spac¢ spokojnie.

Prawda: Nie rozumiem, co masz na mysli.

Klamstwo: Czy powiesz cztowiekowi w agonalnym stadium cho-
roby nowotworowej, ze ma kilka dni Zycia, dlatego najwyzszy
czas uporzadkowac swoje sprawy, na przyklad zrobi¢ rachunek
sumienia, spisac testament i pozegnac sie z bliskimi?

Prawda: Obawiam sig, ze nie rozumiesz, kim jestem. Mdwiac w ten
sposob do osoby ciezko chorej, okazujesz raczej swoj brak wyro-
zumiato$ci i wcale nie jeste§ prawdomdwny.

Klamstwo: Co zatem, Twoim zdaniem, powinienem powiedzie¢?

Prawda: Czasem mowisz za duzo, a czasem za malo. Mozna za-
pewnié chorego, ze go rozumiesz i bedziesz wspiera¢, jednak
nie rezygnuj z poinformowania, Zze choroba sie rozwinela. Nie
uspokajaj go w twoim stylu, moéwiac, ze ,wszystko bedzie do-
brze” lub ,nastapila poprawa stanu zdrowia”, bo to dezorientuje,
wzbudza niepokdj i odczucie Twojej przemoznej obecnosci. Nie
badz nieproszonym gosciem.

Klamstwo: Nie jestem takie odwazne, jak Ty, nic na to nie poradze,
ze raczej dezerteruje, niz gram w ofensywie.

Prawda: Martwi mnie, ze traktujesz zycie jak rodzaj gry.

Klamstwo: Czy zycie nie przypomina rozgrywek sportowych, na
przyktad meczu pitki noznej?

Prawda: Nawet jesli przypomina, nie musimy w nich uczestniczy¢.

Klamstwo: Nie wiem, czy kto§ Cie dzi$ doceni. Uwazam, Ze nie
docenig cie nawet ludzie chorzy, o ktérych rozmawiamy.

% Zob. W. Kaprusek: Kronika polska. Przet. B. Kirsis. Wroctaw, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, 1996, s. 235—241.
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Prawda: Nie jestem wylacznie po to, by sie podoba¢, btyszczeé¢ jak
zoto.

Klamstwo: Nie po to?

Prawda: Nie po to. Chce by¢ lepiej poznana.

Klamstwo: Jak wobec tego postapisz, jesli osoba, ustyszawszy gorzka
prawde, zrobi jaki$ desperacki krok? Kto wéwczas bedzie czut sie
winny? Jak poradzisz sobie z wyrzutami sumienia?

Prawda: Czy naprawde uwazasz, ze kiedy obok cierpi czlowiek,
powinnam myslec¢ tylko o sobie i swych przesztych traumach?
Klamstwo: Chyba trzeba je réwniez wzia¢ pod uwage, bo boje sie

traumy, leku, strachu, niepokoju.

Prawda: Moze uda mi si¢ nie wystraszy¢ Cie nasza dalsza rozmowa.
Rozwazmy inng sytuacje. Jesli zauwazysz, ze dziesiecioletni syn
sasiadki potajemnie pali papierosy, co zrobisz z tym faktem?

Klamstwo: Najlepiej nie robi¢ nic. Sasiadka moze mi nie uwierzy¢
badz tylko udawa¢, Zze o tym nie wie. Moze réwniez kaza¢ mi
nie wtraca¢ si¢ w sprawy rodzinne lub przyjrze¢ sie wlasnym
dzieciom. Czy mam zosta¢ donosicielem?

Prawda: Czy, Twoim zdaniem, nie warto porozmawia¢ z nig w spo-
kojnej atmosferze, zeby zapobiec wiekszym problemom?

Klamstwo: Nawet jesli mnie zapyta o swego syna, odpowiem, ze nic
nie widzialem i nie mam nic do powiedzenia w tej sprawie, bo
nie lubie wtraca¢ si¢ do cudzego Zycia. Nie mam takich ambigji.
Czy nie powinniémy naprawy $wiata zaczynac raczej od siebie?

Prawda: Musze przyzna¢, ze jeste$ bardzo sprytne. Istotnie, napra-
we $wiata zaczynamy od siebie, ale na sobie nie poprzestajemy,
potrafimy przeciez innych wspomdc w tej cigzkiej autokorekcie.

Klamstwo: Swiat nie jest przychylny dla prawdoméwcéw.

Prawda: Co masz na mysli?

Klamstwo: Nikt nie lubi ustysze¢ prawdy o sobie, bo czesto jest nie-
przyjemna. Ludzie maja ,instynktowna” nieche¢ do samowiedzy,
odrzucajg prawde za posrednictwem réznych form racjonalizacji.

Prawda: Czy to znaczy, ze mamy sie wzajemnie oszukiwac, opierac
swe postepowanie na falszywych przestankach i tkwi¢ w bled-
nych przekonaniach, iluzjach, nieprawdach? Taka chcesz dac
ludziom wizje przysztosci? Taki zgotowac im los?

Klamstwo: Zycie w prawdzie brzmi jak utopia. Prawda nie istnieje.
Kazdy nagina ja do siebie, interpretuje fakty wedlug witasnego
uznania. Prawda jest niepopularna i bardzo niewygodna. Czy
nie milej ustysze¢ komplement lub to, czego w danej chwili
oczekujemy?

Prawda: W danej chwili tak, ale po diuzszym namysle — nie. Roz-
wiazania chwilowe nie sprawdzaja sie na dluzsza mete, w odleg-
tej perspektywie czasowej nie skutkujg ani dobrym porozumie-
niem, ani poczuciem wtasnej wartosci.
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Klamstwo: Przeciez zyjemy chwila, a nie jaka$ niepewna przyszto-
$cia.

Prawda: Przyszto$¢ ukazuje zasadno$¢ i sens naszego terazniejsze-
go postepowania, dlatego jednych zdemaskuje i zdyskwalifikuje,
a innych uhonoruje.

Klamstwo: Na honory to bym w Twoim wypadku nie liczylo. Wszy-
scy przeciez koncza tak samo — $miercia.

Prawda: Ale i chwila $mierci moze by¢ rézna: samotna lub w tacz-
nosci z bliskimi, w poczuciu bycia kochanym badz odrzuconym,
z czystym sumieniem badZ obcigzonym nagannymi czynami,
w pogodzie ducha badz w trwodze.

Klamstwo: Przyznasz jednak, Zze $mier¢ to final dla ktamliwych
i prawdomoéwnych, przejscie w nicos$¢?

Prawda: Moze dla Ciebie — w nicos¢, dla mnie w tajemniczy innobyt
i mam nadzieje, ze szczesliwy. Zawsze lubitam podrézowac, wiec
i podréz w wieczno$¢ wydaje mi sie fascynujaca. Ma w sobie co$
z niespodziewanej przygody.

Klamstwo: Ludzie zwykli mawia¢, ze ,prawda w oczy kole”, wiec
chyba nie jeste$ pozbawiona wad?

Prawda: Zgadzam si¢ z Toba, ze na przyjecie mnie trzeba sie przy-
gotowaé przez przemyslenie swej sytuacji, zdystansowanie sie
od zmiennych zdarzen zyciowych. Czasem tez poprzeszkadzam,
naruszam czyjs$ obraz siebie, rodze dysonans poznawczy, narazam
na dyskomfort, trud podjecia odpowiedniej decyzji: co i w jaki
sposob przekaza¢ drugiej osobie, by jej nie skrzywdzi¢. Czy nie
wydaje Ci sie jednak, ze , kole w oczy” tylko ludzi niezdolnych do
samokrytycyzmu, majacych nieprawidlowa samoocene (zanizona
vs zawyzona), zachwiane poczucie wilasnej wartosci, nadmiernie
przywiazanych do swego wyidealizowanego wizerunku?

Klamstwo: Przyznaje Ci racje. Uwazam jednak, ze opis ten dotyczy
wiekszosci populacji. Poza tym nie traktuje Cie jako wartosci
bezwzglednej. Daleko Ci do innych wartosci, takich jak mitos¢,
dobro, godnos¢, sprawiedliwosé, wolnosé, wdziecznosé.

Prawda: Nie zamierzam wysuwac si¢ na pierwszy plan, jednak
zaskocze Cie. Wyliczone wartosci to moi rodzeni siostry i bracia.
Kocham ich jednakowo. Oni mnie tez.

Klamstwo: Musze juz i$¢, bo zmeczyta mnie ta rozmowa.

Prawda: Zapraszam jutro na pogawedke do mojego domu. Pokaze
ci, gdzie si¢ urodzitam, kto mnie wychowat i wyksztalcil, poznasz
moje rodzenstwo, przyjaciot i sasiadéw. Wypijemy kawe i wybie-
rzemy sie na wspolng wedréwke po okolicy?

Klamstwo: Pod warunkiem, ze nie zalozysz rézowych okularéw.

Prawda: To moge Ci obiecac.
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Na lekcjach jezyka polskiego, wychowawczej, religii badz etyki
mozna zaproponowac dzieciom badz mlodziezy konkurs polegajacy
na pisemnym udzieleniu odpowiedzi na dwa pytania: Jakie przymiot-
niki tqczq si¢ z terminem ,prawda”? Jakie przymiotniki fqczq sie z ter-
minem ,ktamstwo”? Odpowiedzi ucznidw mozna zapisa¢ na tablicy
i uporzadkowac (w tabeli), przyjmujac logiczne kryteria, a nastepnie
podja¢ dyskusje na temat postaw ludzi wobec prawdy i klamstwa.
Przykltadowo, prawda moze kojarzy¢ si¢ mlodziezy z nastepujacymi
przymiotnikami:

szczera, uczciwa, rzetelna, czysta, naga, bolesna, przykra, surowa,
gorzka, oczywista, znana, naiwna, gleboka, bezsporna, jedyna, cata,
bezwzgledna, wzgledna, prawdziwa, zyciowa, swieta, wlasciwa, cat-
kowita, trudna, niepelna, niezmienna, odwazna, ukryta, wyczerpu-
jaca, prosta, obiektywna, subiektywna, znieksztalcona, skrzywiona,
brutalna, biata, dojrzata, falszywa, honorowa, martwa, naukowa,
niechciana, niepodwazalna, nieskazitelna, niewinna, nietaktowna,
niewygodna, niezupelna, otwarta, pewna, pigkna, potowiczna, prze-
myslana, przerazajaca, realna, radosna, samotna, wspaniata, smutna,
satysfakcjonujaca, skuteczna, stara, szanowana, szlachetna, tragiczna,
wypaczona, zwyczajna, zatosna, zabojcza, jadowita.

Warto pogrupowac wyliczone przez ucznidw propozycje na przy-
kad na dwie kategorie: prawda wartosciowana pozytywnie i prawda
wartosciowana negatywnie.

Z kolei klamstwo moze kojarzy¢ si¢ uczniom z nastepujacymi
przymiotnikami:

zle, okropne, sprytne, chytre, okrutne, male, wielkie, drobne, fat-
szywe, zdradliwe, obludne, obrzydliwe, ohydne, podte, wierutne,
bolesne, destrukcyjne, misterne, perfidne, nieuczciwe, tchoérzliwe,
niepotrzebne, bolesne, glupie, nieszczere, zlodliwe, bezczelne, biale,
doskonate, niewinne, stodkie, naiwne, bezsensowne, wszechobec-
ne, powszechne, wyszukane, kfopotliwe, krzywdzace, nieSwiadome,
$wiadome, nieistotne, wiarygodne, widoczne, wstretne, beznadziej-
ne, celowe, czarne, egoistyczne, msciwe, niesprawiedliwe, nieszczes-
ne, przykre, straszne, zaplanowane, zawistne, beztroskie, chciwe,
chybione, cyniczne, czesciowe, dosadne, ewidentne, genialne, inteli-
gentne, karciane, koszmarne, kretynskie, lekarskie, marne, niepew-
ne, niemite, nieudane, nieumiejetne, niewybaczalne, niewiarygodne,
nikczemne, niszczace, ordynarne, oczywiste, oszczercze, oszukancze,
plugawe, pochlebiajace, pospolite, podstepne, prymitywne, potrzeb-
ne, przebrzydle, przekonujace, przypadkowe, przemyslane, raniace,
skomplikowane, zagmatwane, ukartowane, upokarzajace, wygodne,
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wymyslone, zbedne, wyrachowane, bezmyslne, konieczne, karygod-
ne, idealne, nieodpowiedzialne, nieumyslne, bezduszne, nierozsadne,
zgrabne, niemadre, wzgledne, zgubne, zawistne, zniewazajace, nie-
lojalne, uprzejme, niehonorowe, tatwe.

Kolejne lekcje moga by¢ poswiecone wyliczaniu czasownikow
laczacych sie z prawda i klamstwem oraz stanowi¢ inspiracje do
rozmowy wychowawczej. Na poczatku lekgji/zaje¢ pozalekcyjnych, na
przyktad w kole polonistycznym, literackim, na treningu poznawczym
czy treningu kreatywnosci, warto przeanalizowa¢ predykaty fraze-
ologiczne, to znaczy potaczenia konwencjonalne, najbardziej typowe
w danym jezyku, wpierw w odniesieniu do prawdy, takie jak:

prawda w oczy kole, da¢ $wiadectwo prawdzie, spojrze¢ prawdzie
w oczy, prawda boli, mija¢ sie¢ z prawda, odnajdywa¢ prawde, do-
cieka¢ prawdy, znajdowa¢ prawde, doswiadcza¢ prawdy, dotknad
prawdy.

Do mniej typowych potaczen ,prawdy” z bezokolicznikami, na-
leza:

moéwié prawde, zatai¢ prawde, by¢ blisko prawdy, ukrywac prawde,
glosi¢ prawde, wyzna¢ prawde, powiedzie¢ prawde, objawia¢ praw-
de, poszukiwac prawdy, kocha¢ prawde, cierpie¢ z powodu prawdy,
dazy¢ do prawdy, szerzy¢ prawde, przeinacza¢ prawde, uznawaé
prawde, dowiedzie¢ si¢ prawdy, odkry¢ prawde, stuzy¢ prawdzie,
szuka¢ prawdy, zy¢ w zgodzie z prawda, prawda wytania sie, broni¢
prawdy, dojs¢ do prawdy, wykrzyczeé prawde, nie$¢ prawde, poznac
prawde, stucha¢ prawdy, wypaczac prawde, pragnac prawdy, szano-
wac prawde, wyjawi¢ prawde, zalowac stow prawdy, bac sie prawdy,
cieszy¢ sie prawda, lubi¢ prawde, popierac¢ prawde, przekreca¢ praw-
de, ujawni¢ prawde, przyjaznic¢ sie z prawda, zaakceptowac prawde,
zna¢ prawde, chcie¢ prawdy, chowa¢ prawde, kierowac sie praw-
da, oczekiwac prawdy, przyznac sie¢ do prawdy, ustysze¢ prawde,
walczy¢ o prawde, wygarna¢ prawde, znieksztalci¢ prawde, znies¢
prawde, zada¢ prawdy, chroni¢ prawde, domagac sie prawdy, dziatac
w imie prawdy, negowa¢ prawde, nie zna¢ prawdy, obiektywizowac
prawde, nienawidzi¢ prawdy, oddali¢ sie od prawdy, odrzuci¢ praw-
de, odstoni¢ prawde, otworzy¢ sie na prawde, oznajmic¢ prawde, po-
msci¢ prawde, przekazac¢ prawde, przyja¢ prawde, ratowaé prawde,
uciec przed prawda, unikaé prawdy, wierzy¢ w prawde, weryfikowac
prawde, zeznawac zgodnie z prawda, zapewni¢ o prawdzie, wyrazac
prawde, zaprzecza¢ stowom prawdy, zrozumie¢ prawde, udowodnié¢
prawde, ufa¢ prawdzie, wydobywa¢ prawde, umrzeé¢ za prawde,
pisa¢ prawde, naucza¢ o prawdzie, przemilcze¢ prawde, popierac
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prawde, zapomnie¢ o prawdzie, informowac zgodnie z prawda, ceni¢
prawde, osmiesza¢ prawde, powtarza¢ prawde, tuszowaé prawde,
przestrzega¢ prawdy, zastuzy¢ na prawde.

Najczesciej uzywanymi zwigzkami frazeologicznymi w odniesie-
niu do klamstwa sa:

ktamstwo ma krotkie nogi, ktamstwo wychodzi na jaw, uciekac sie
do ktamstwa, klamstwo nie poptaca, zy¢ w kltamstwie.

Po przeanalizowaniu tresci wychowawczych zawartych w zwiaz-
kach frazeologicznych mozna pokusi¢ si¢ o przemyslenie chocby
niektdrych sposréd wyliczonych potaczen , prawdy” z czasownikami.
Warto zainspirowa¢ mlodziez poleceniem dopasowania przyklado-
wych sytuacji zyciowych do wybranych przez nauczyciela orzeczen
laczacych sie z klamstwem:

nienawidzi¢ ktamstwa, ukry¢ klamstwo, wymysla¢ klamstwa, brzy-
dzi¢ si¢ ktamstwem, zarzucac¢ ktamstwo, odkry¢ ktamstwo, przylapac
na klamstwie, rozpowiada¢ kltamstwa, tolerowa¢ klamstwo, rozpra-
wié¢ sie z kltamstwem, wierzy¢ w kltamstwo, wyczuwaé kltamstwo,
zdemaskowa¢ ktamstwo, wykorzeni¢ klamstwo, tepi¢ ktamstwo, po-
stuzy¢ sie ktamstwem, aprobowac kltamstwo, mie¢ dosy¢ ktamstwa,
powiedzie¢ ktamstwo, ujawni¢ ktamstwo, unika¢ ktamstwa, zwalcza¢
kltamstwo, klamstwo meczy, klamstwo utrudnia zycie, uczy¢ sie
kltamstwa, cierpie¢ z powodu kiamstwa, dementowa¢ klamstwo,
doszukiwa¢ sie kltamstwa, gada¢ ktamstwa, ignorowac klamstwo,
maskowac ktamstwo, obali¢ klamstwo, naraza¢ sie na klamstwo,
denerwowac si¢ z powodu klamstwa, odrzuci¢ klamstwo, opierac
sie¢ na ktamstwie, posadzi¢ o klamstwo, przeciwstawic¢ sie ktamstwu,
przylgna¢ do ktamstwa, tkwi¢ w ktamstwie, splamic¢ sie klamstwem,
rozprzestrzenia¢ ktamstwo, ulzy¢ sobie klamstwem, wystrzegac sie
ktamstwa, uzy¢ ktamstwa, zgubi¢ sie w ktamstwie, wojowac z ktam-
stwem, zmuszac¢ sie do klamstwa, zwyciezy¢ ktamstwo, zatowac
ktamstwa, ktamstwo zakrywa prawde, ztosci¢ sie na klamstwo, zde-
cydowac¢ sie na klamstwo, odwazy¢ si¢ na klamstwo’".

' W uporzadkowaniu materiatu jezykowego pomocne okazaty si¢ wyniki badan
lingwistycznych Malgorzaty Karwatowskiej. M. Karwarowska: Prawda i ktamstwo
w jezyku miodziezy licealnej lat dziewieédziesigtych. ..






Zakonczenie

Jako autorka tej monografii, nie zamierzalam wystawia¢ prawdy
na spoteczne, polityczne czy naukowe targowisko badz podkres-
la¢ komplikacji logicznych i semantycznych zwigzanych z prawda
i prawdomoéwnoscia, zmierzalam natomiast do pewnych koniecznych
w zawodzie pedagoga uproszczen, ktore zostaly doskonale scharak-
teryzowane w zacytowanym fragmencie:

Kazda epistemologiczna koncepcja prawdy rodzi pytanie,
jak wyznaczy¢ i utrzymac¢ wyrazng réznice znaczeniowa bez
popadania w jakis rodzaj idealizmu albo realizmu [...]. Jezeli
ostrozne stosowanie predykatu prawdziwosci przypomina,
ze to, co zgodne z najlepszymi, dostepnymi standardami jest
uzasadnione, ale moze nie by¢ prawdziwe, nie wolno redu-
kowa¢ prawdziwosci do racjonalnej akceptowalnosci [...].
W przeciwnym razie , prawdziwe” trwale potaczy sie z , uza-
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sadnionym w danym kontekscie”".

Chcac usuna¢ rozziew miedzy ,ja prawdziwym” a ,ja uzasadnio-
nym” czy ,powszechnie uwazanym za prawdziwe”, trzeba zachowac
pewien dystans wpierw do samego siebie, a nastepnie do koncepcji
filozoficznych czy psychologicznych, instytucji publicznych, presji
spotecznosci lokalnej i innych podmiotéw spotecznych, zachowujac
przede wszystkim respekt dla prawdy.

Warto w refleksji konicowej przypomniec¢ czytelnikom, w jakim celu
powstala ta praca. Z pewnosciq chodzito w niej nie tyle o przeglad
czy uporzadkowanie dotychczasowych osiggnie¢ naukowych (teorii,
koncepcji, pogladow) w badanym zakresie, ile o podnoszace poziom
swiadomosci spolecznej wychowawcze oddzialywanie tresci nauko-

' J. HaBermas: Klopoty z przygodnoscig: powrdt historycyzmu. Przet. J. Niznik. W:
J. HaBerMas, R. Rorty, L. Korakowskr: Stan filozofii wspétczesnej. Warszawa, Instytut
Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk, 1996, s. 36—37.
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wych, o rzetelna dyskusje nad fenomenem prawdy i prawdomownosci
oraz wypracowanie autorskiego stanowiska pedagogicznego. Uwazam
bowiem, ze do refleksji nad respektowaniem takiej wartosci jak praw-
da kazde pokolenie powinno powraca¢, wnoszac indywidualne sktad-
niki, typowe dla danego okresu historycznego badz cywilizacyjnego.

Mowiac wprost: zadne pokolenie, nawet , ponowoczesne”, nie
powinno godzi¢ si¢ na klamstwa jawne, a tym bardziej na skrywane,
wymagajace przymykania oczu z obawy przed oslepiajacym dziata-
niem prawdy. Nie powinno tolerowac relatywistycznej czy erystycznej
proby zastapienia prawdy , polprawda” lub imitacja prawdy. Na ma-
nipulacje faktami, informacjami, dowodami, tajemnicami, handlowanie
wartosciami i ideatami, na utajniony badz jawny makiawelizm nie na-
lezy sie godzi¢. W tak zwanych ukladach, ingracjacjach, insynuacjach,
kreowaniu fatszywego wizerunku za posrednictwem réznych psycho-
logicznych szkot autoprezentacji nie trzeba uczestniczy¢. Nie trzeba
przewodzi¢ dziataniom pozornym w réznych instytucjach i miejscach,
a tym bardziej nie nalezy si¢ wpisywa¢ we wspotczesne formy zbioro-
wego przesladowania jednostki za gloszenie prawdy. W takich ramach
dyskursu, w ktorych czlowiek prawdomowny traci zwolennikow
oczekujacych nie prawdy, lecz jedynie dyplomacji, nie trzeba si¢ mie-
sci¢. Na liberalistyczny chaos i autorytarne generowanie nieprawdy
prowadzacej do nieporozumien nie powinno by¢ wewnetrznej zgody.
Intencja moja bylo zatem wyartykutowanie swego sprzeciwu wobec
szerzenia absurdalnych przekonan i antywartosci w sytuacjach, ktére
wymagaja dopuszczenia do gtosu méwiacych prawde. Przeczeniem
,hie” warto si¢ postuzy¢, by zamanifestowac troske o dobro wspolne
i dazenie do konsensusu, ale nie za wszelka cene, a zwtaszcza za cene
fatszywego $wiadectwa. Kompromis miedzy prawda i dostepem do
zastug, wladzy czy popularnosci jest haniebny; stanowi raczej przejaw
deprecjacji prawdy niZ jej uhonorowania.

Komplikacja wspotczesnego zycia spotecznego i nacisk kryteriow
ekonomicznych na standardy humanistyczne stusznie wzbudzajq nie-
pokdj o los spotecznosci i jednostek, by nie daly sie zwies¢ zadnym
teoriom politycznym, filozoficznym, psychologicznym, socjologicznym
i innym, ktére nadwerezaja wrazliwos¢ aksjologiczng czlowieka, pro-
wadzac go wprost na manowce kultury i moralnosci. Wychowawcom
mlodego pokolenia powinno zaleze¢, by ich uczniowie i podopieczni
nie kompensowali twdrczej inteligencji przebiegloscia czy sprytem
i nie sadzili, ze bardziej stosowne jest utadzone ktamstwo niz niewy-
godna czy nieestetyczna prawda. Rodzice przecza swemu powotlaniu,
a nauczyciele — profesjonalizmowi, jesli majg zwyczaj mowi¢ do
dzieci: ,Z prawdy nie wyzyjesz”; ,Z prawdomownoscia nie zajdziesz
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daleko”; ,Idealisci odchodza do lamusa”; ,Powiesz prawdeg, jak zosta-
niesz adwokatem, a na razie stuchaj i rob, co kaze”.

W niekorzystnej dzi$ sytuacji liberalistycznego rozchwiania aksjo-
logicznego na pochwate zastuguja nauczyciele, ktérzy dostrzegaja wy-
sitek ucznia zwigzany z wyznaniem prawdy i z zalem spowodowanym
wyrzadzong krzywda, a ponadto szybko wybaczaja drobne uczniow-
skie przewinienia. Ludzie na ogoét wyrazaja uznanie dla nauczycieli
prawych, ktorzy rozne klopotliwe sprawy doprowadzaja do korca,
wzmacniajac prawdomownych, a ktamliwych zmuszajac do autore-
fleksji. Darze szacunkiem osoby, ktérym zalezy na uczniach do tego
stopnia, Ze wymagaja prawdomdéwnosci (na przyklad wywiazania sie
z obietnic, odpowiedzialnosci za stowo) nie tylko od uczniéw, rodzi-
cOw czy dyrekgji szkoty, ale przede wszystkim od siebie. Wzbudzaja
zaufanie pedagodzy, wychowawcy i opiekuni, ktorzy z determinacja
przekonuja swych podopiecznych, Ze ,na diuzsza mete lepsza jest
drastyczna prawda niz pozyteczne ktamstwo”, ze klamstwo, cho¢ stato
sie dzi$ powszechne, wciaz nalezy do czynéw nagannych, to znaczy
sprzezonych ze zlem. Zasluguja na uznanie nauczyciele postrzegaja-
cy swiat jako powierzony ich opiece, traktujacy drugiego czlowieka
jako przede wszystkim blizniego, a gloszenie nieprawdy uznajacy
za grzech spoteczny, ludzie, ktérzy w skomplikowanych warunkach
spoteczno-politycznych naszego kraju nie przemilczali czy nie prze-
inaczali prawdy historycznej, by za wszelka cene udowodni¢ i wpoi¢
wychowankom tezy propagandowe.

Zideologizowana szkota nie podsyca zaciekawienia uczniéw, ktore
mogloby doprowadzi¢ do nieprzewidzianych odkry¢. Nie pozostawia
tez wychowankom swobody, gdyz rozsmakowanie si¢ w wolnosci
mogtoby pobudzi¢ umysly do usuniecia fatszywej ideologii. W szkole
stawia si¢ zatem tame samodzielnemu poszukiwaniu prawdy i po-
przestaje sie na rekonstrukgji faktow, jakie podaje nauczyciel. Wiele
lat po transformacji ustrojowej polska szkota wciaz przypomina zide-
ologizowang instytucje, stagnacyjna, obawiajaca si¢ procesu poszuki-
wania wiedzy, pozbawiong klimatu wolnomyslicielstwa i entuzjazmu
towarzyszacego odkrywaniu prawdy, nieprzychylnie nastawiong do
odmiennosci przekonan i dyskursu. Wzorowana na wojskowej, organi-
zacja szkoty wcale nie pomaga w rozwijaniu w uczniach cnoty praw-
domdéwnosci, przeciwnie — sprzyja uruchomieniu strategii radzenia
sobie w sytuacji dyskomfortowej za pomoca klamstwa.

W trakcie pisania monografii towarzyszyty mi pewne przekonania
(inicjujace naukowe badanie prawdy i wychowania do przestrzegania
zasady prawdomownosci): pierwsze, wyrazajace si¢ w stwierdzeniu,
ze przypilnowanie, by porzadek spoteczny byl zgodny z porzadkiem
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wartosci, jest w mocy cztowieka kierujacego sie szlachetnymi pobud-

kami, oraz drugie, oparte na doswiadczeniu emocjonalnym, ze satys-

fakcja zwigzana z prawdomownoscia znacznie przewyzsza wszelkie
profity i zyski psychologiczne wynikajace z zatajenia prawdy czy

z ktamstwa i jego szczegdtowych odmian, na przyktad zniestawienia,

oszczerstwa, pomdowienia. Prawdomoéwnos¢ prowadzi zatem na ogot

do poczucia sensu zycia i postawy afirmacji zycia, a nieprawdomdéw-
nos¢ — do nihilizmu (cho¢ wielu mysélicieli probowato dowies¢, iz od
chwili poznania prawdy czesto szczescie pryska). Przekonania te maja
zwiazek z zalozeniami autorskiej koncepcji pedagogiki pozytywnej,
nazywanej inaczej pedagogika pomyslnej egzystencji, ktore stanowiag
uzasadnienie konceptualizacji i wnioskow w zakresie teorii poznania

i teorii wychowania moralnego.

Dopetnienie analiz teoretycznych stanowig wyniki badan empi-
rycznych oraz wysunigte propozycje praktyczne — rodzaj wskazania,
w jaki sposéb wychowywac dzieci i mtodziez, by kontynuowali piecze
nad fundamentalnymi wartosciami etycznymi oraz dochowali wierno-
sci dobrej tradycji prawdomdéwnosci. Interpretacja wynikow wtasnych
badan pozwolita mi na sfomutowanie nastepujacych wnioskow:

1. Chociaz oddzialywanie nowoczesnych nosnikéw informacji, poli-
tykow czy ekonomistow postrzega sie¢ jako obszar licznych psy-
chomanipulacji — ewidentnych miedzyludzkich naruszen zasady
prawdomownosci — rodzice, wychowujac swe dzieci i miodziez,
wcigz odwotuja sie do klasycznego idealu wychowania, ktorego
zasadniczym komponentem jest taka cecha charakteru, jak praw-
domdéwnosc.

2. W procesie ksztattowania prawdomownosci mtodziezy rodzice eks-
ploatuja tradycje kultury (madros¢ zakodowana w przystowiach, na
przykiad Ktamstwo ma krotkie nogi; Jak sobie poscielisz, tak si¢ wyspisz;
Ktamstwo jak oliwa zawsze na wierzch wyptywa). Korzystaja réwniez
z naturalnych metod wychowania, takich jak osobisty przyktad,
sugestia czy perswazja. Sankcje, na przykltad kary stosowane przez
rodzicow, mlodziez postrzega jako tagodniejsze niz te, ktore prak-
tykuja w instytucji szkoly nauczyciele czy dyrekgja.

3. Bogactwo synonimoéw i antoniméw (zidentyfikowane podczas ba-
dan) zwigzanych z prawda (wartoscia) i ktamstwem (antywartos$cia)
oraz odpowiadajacych im dyspozycji psychicznych — prawdo-
moéwnosci i nieprawdomownosci, zwlaszcza w jezyku potocznym
i zargonie mlodziezy (nieco mniej w jezyku oficjalnym), swiadczy
o przypisywaniu duzego znaczenia relacjom spolecznym opartym
na prawdzie. Ujawnia rowniez zlozonos¢ kwestii wyboru postepo-
wania zgodnego z prawda badz jej przeciwienstwami.
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. W osiaganiu dojrzatosci aksjologicznej niezwykle istotne okazuje
sie, w opinii badanej mlodziezy, doswiadczanie emocji i uczu¢
negatywnych zwiazanych z byciem oklamanym. Doswiadczenie
kltamstwa stanowi przezycie traumatyczne redukujace che¢ postu-
giwania si¢ ktamstwem w relacjach spotecznych. Nieche¢ wobec
zaklamania rodzi si¢ rOwniez w nastepstwie oklamywania innych,
ktore doprowadzito do zachwiania zaufania, rozpadu zwiazku
emocjonalnego opartego na przyjazni badz mitosci.

. Badana milodziez postrzega prawdomownos¢ jako zachowanie
obowiazujace wobec czlonkéw rodziny (zwlaszcza rodzicow, ro-
dzenstwa, dziadkéw, kuzynostwa) oraz przyjaciot. W stosunku
do obcych kierowanie si¢ bezpieczenistwem i ostroznoscia uwaza
za istotniejsze niz prawdomdéwnos¢. Obcujac z godnymi zaufania
znajomymi, warto by¢ prawdomoéwnym i w ten sposéb budowac
wzajemne zaufanie. Ludziom klamliwym, zdaniem badanych, nie
warto ujawnia¢ tak zwanej calej prawdy, a tym bardziej powierzac
swych sekretow.

. Badana milodziez szkét ponadgimnazjalnych charakteryzowala sie
sporym rozeznaniem spolecznym polegajacym na sprawnym odréz-
nianiu prawdy od ktamstwa, wykrywaniu nieprawdy, oczekiwaniu
prawdomodwnosci, dostrzeganiu negatywnych skutkow zatajania
prawdy badz ktamania. Ktamstwa dotyczace waznych kwestii in-
terpersonalnych i moralnych naleza w tej grupie do incydentalnych,
natomiast klamstwa tak zwane drobne, cho¢ zdarzaja sie czesciej,
w przekonaniu badanych nie naruszaja podstaw relagji i nie zabu-
rzaja funkcjonowania spotecznego jednostki. O wrazliwosci spo-
fecznej mlodziezy swiadcza rowniez wyszczegolnione, uzasadnione
etycznie odstepstwa od kierowania sie zasada prawdomoéwnosci:
ciezka choroba somatyczna, psychiczna badz stan agonalny czto-
wieka. Na uznanie zastuguje rowniez umiejetnos¢ wskazania wielu
sytuacji, w ktorych nalezy bezwzglednie moéwi¢ prawde.

. Badana mtodziez wykazata si¢ rowniez pewnymi umiejetnosciami
samowychowawczymi polegajacymi na konsekwentnym korygo-
waniu swego zachowania i probach naprawienia wyrzadzonych
szkéd psychologicznych czy moralnych. Swiadomo$é¢ licznych
przyczyn klamstwa pozwala mtodziezy tym skutecznej bronic sig
przed oszustwami oraz odpowiednio dobiera¢ znajomych i przyja-
ciol (postugujac sie miedzy innymi takim kryterium, jak stosunek
do prawdy).

. Mlodziez wielokrotnie akcentowala pozytywne aspekty prawdo-
mownosci: osobista satysfakcje, podniesienie samooceny, poprawe
atmosfery w danym srodowisku, poczucie sprawstwa, wzmocnie-



188 Zakonczenie

nie badz odbudowe relacji interpersonalnych, samorealizacje, chec
do dziatania, poczucie sensu zycia, podniesienie jakosci zycia, za-
dowolenie z zycia. Docenianie pozytywnych konsekwengji prawdy
i prawdomownosci cieszy, zwlaszcza ze analizowana warto$¢, by
byta uwewnetrzniana, musi jawi¢ si¢ mlodziezy jako atrakcyjna
i fundamentalna w kreowaniu zycia warto$ciowego i zarazem
szczesliwego. Przejawiany respekt dla prawdy dobrze rokuje wy-
chowaniu kolejnych pokolen, jednak w sytuacji licznych zagrozen
indywidualnych i spotecznych czujnos¢ w tym zakresie wydaje sig
dzi$ odpowiednia postawa wychowawcza.
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Fragmenty wybranych esejow mlodziezy na temat

Znaczenie prawdy w mym Zyciu —
dziecinstwo, mtodos¢, dorostosc

Materialy stuzace pedagogicznej analizie tresci wypowiedzi

Jakub'

Prawda to wyjatkowo wazna warto$¢ w zyciu cztowieka, ktorej za-
wsze bede poszukiwat. Wywiera kolosalny wplyw na rozwoj naszej
osobowosci. W dziecinstwie to wlasnie dzieki prawdzie poznawatem
$wiat; ona torowata mi droge edukacyjna. Poczatkowo ptyneta z ust
rodzicoéw, ktorzy cierpliwie odpowiadali na wszystkie moje pytania.
Wraz z uptywem lat spotykatem nowe twarze, ktére réwniez nie
zatowaly mi serwowania tej wartosci w swych stowach i naukach, na
przyktad w przedszkolu, szkole podstawowej, gimnazjum. W ciagu
mego zycia znaczenie, jakie przypisywalem prawdzie, zmienito sie.
Poczatkowo byta droga do poznania otaczajacej mnie rzeczywistosci;
chtonatem to, co proponowali mi inni i przyjmowatem ich poglady
bez zastrzezen. Dorastajac, sam zaczalem docieka¢ prawdy przez
rozmowy, tworzylem wtasne definicje prawdy i zrozumiatem, ze
prawda to pojecie wzgledne i dla kazdego moze znaczy¢ cos innego,
na przyklad nasz swiatopoglad jest nasza prawda o Swiecie. Dzi$
coraz rzadziej mamy do czynienia z tak zwang cala prawda, dlatego
nie umiemy juz élepo wierzy¢ ludziom, tym bardziej ze coraz czeéciej
ktamstwo uchodzi za prawde. Jako ludzie twardo stapajacy po ziemi,
musimy zdawad sobie z tego sprawe, a réwnoczesnie poszukiwad
prawdy, karmi¢ sie¢ nia. Prawda, cho¢ czesto bolesna i trudna do
zniesienia, mowi nam, jak jest rzeczywiscie. Nie powinnismy si¢ jej
ba¢, a stawiac jej czola i budowac na niej nasze zycie.

! Zaznaczam, ze w zwiazku z zasada chronienia anonimowo$ci badanych
wszystkie imiona respondentéw zostaly zmienione.
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Matgorzata

Klaudia

W moim zyciu z prawda bywato réznie. W dziecifistwie czesto roz-
mijatam si¢ z prawda, cho¢ nieprawda zawsze wychodzila na jaw.
W ten sposéb nauczylam sie, ze ,klamstwo ma krotkie nogi”, zas
nawet najgorsza prawda jest lepsza od ktamstwa. Kiedy kilkakrotnie
nie powiedzialam rodzicom badz znajomym prawdy i otrzymatam
za to kare, zrozumiatam, ze popelnitam btad. Teraz, kiedy jestem juz
dorosta, staram si¢ méwic¢ prawde. Oczywiscie, czasem lepiej jest co$
przemilcze¢ w interesie drugiej osoby (na przyktad nie powiem kole-
zance, ze jest nieatrakcyjna, bo jest to niemite, zbedne). Czasem warto
sklamac z tych samych powoddw. Mimo to uwazam, ze prawda jest
w moim zyciu wartoscia wazna, i chciatabym, aby taka byta réwniez
dla osob mi bliskich. Brak prawdomoéwnosci w relacjach interperso-
nalnych zaburza je, a nawet potrafi zniszczy¢, czego doswiadczytam
w swym nastoletnim Zyciu. Sadze tez, Ze prawda bedzie istotna
w mych przysztych studiach i w byciu nauczycielem. Nie wyobra-
zam sobie udawania, Zze chce si¢ zosta¢ pedagogiem. Nieprawdzi-
wos¢ w tym zakresie mogtaby okazad sie dla kogo$ bardzo obcia-
zajaca. Prawda, moim zdaniem, $wiadczy o charakterze cztowieka.
Kiedy wiem, Ze osoba, z ktdra rozmawiam, méwi prawde pomimo
to, ze tatwiej badz lepiej dla niej bytoby sktama¢, wiem, Ze mam do
czynienia z cztowiekiem godnym zaufania. Takich ludzi darze wiel-
kim szacunkiem. Staram sie tez by¢ prawdomoéwna wiasnie po to,
by inni mnie szanowali oraz uwazali za osobe zaufana i honorowa.
Dla mnie prawda w zyciu oznacza tez ,zycie naprawde”, a nie ,na
niby”. Nie chciatabym spedzi¢ swego zycia, udajac jedynie, ze zyje.

Prawda jest w moim zyciu priorytetem. Istotno$¢ prawdy przeja-
wiata si¢ w réznych okresach mego zycia: dziecinstwie, mtodosci
i dorosto$ci. W dziecifistwie najwazniejsza prawda bylo to, ze ro-
dzice mnie kochaja. Cho¢ metrykalnie jestem dorosta, na razie nie
uwazam siebie za w pelni taka. Do dojrzatosci dochodzimy cate
zycie, a niektérzy nigdy jej nie osiagaja. Szczegdlne znaczenie praw-
dy odkrytam niedawno, na przelomie miodosci i dorostosci, gdy
m¢j tata zachorowal na nowotwor i zmarl po czterech miesiacach,
nawet nie majac mozliwosci podjecia walki z choroba. Moja mama
powiedziata mi wéwczas prawde, ze lekarze nie daja ojcu szans na
wyleczenie, gdyz choroba jest w stadium zaawansowania. Bylam
i jestem jej wdzigczna, ze tego nie ukrywata, chociaz bylo jej bardzo
ciezko przekaza¢ mi taka smutna wiadomos¢. Aktualnie w mym
zyciu prawda przejawia si¢ najsilniej w relacji przyjazni, ktora trwa
od okresu szkoly podstawowej. Wiem, ze moja przyjacidtka jest ze
mng szczera, zawsze powie mi, jak jest, a nie co chciatabym usty-
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Oliwia

Jagoda

sze¢. Gdyby prawdy nagle miatoby miedzy nami zabrakna¢, wtedy
i przyjazn bylaby zawieszona, bardzo zagrozona.

Bedac dzieckiem, bytam strofowana za klamstwo. Rodzice zawsze
podkreslali, ze prawda wyjdzie na jaw oraz ze klamiac, wcale sobie
nie pomagam. Przekonatam sie¢ wielokrotnie, Ze nie mdéwiac praw-
dy, odraczam tylko ewentualng kare. W mtodosci, kiedy wesztam
w okres buntu, bycie szczerym stracito na wartosci. Bytam skon-
centrowana tylko na wilasnym ,ja”. Zaktamywalam wiele sytuacji,
ale kiedy mnie oklamywano, obrazatam sie. Teraz jestem w fazie
przechodzenia z mlodosci w dorosto$¢ i chociaz mam osiemnascie
lat, drazni mnie to, ze ludzie méwia do mnie: , przeciez jeste$ doros-
Ta”. Aktualnie zaczynam dostrzega¢ wartos¢ prawdy jako podstawy
budowania udanych relacji; chyba oszalatabym, gdybym miata sie
zastanawiaé, czy bliska mi osoba jest ze mna szczera. Nauczylam
sie, ze aby oczekiwa¢ od innych prawdy, sama musze méwic praw-
de, nawet wtedy, gdy prawda ,kosztuje”, rodzi zawstydzenie i inne
przykre konsekwengje. Popelniam czasem btedy, ale staram sie¢ do
nich przyznawac i w tym sensie przelamywac sie po to, by przeka-
zac¢ swym dzieciom znaczenie prawdy. Chce w przysztosci ukonczy¢
studia i zosta¢ nauczycielem, wiec aktualnie poszukuje prawdy
o wychowaniu cztowieka.

W moim zyciu prawdoméwnosé zawsze byla wazna. Rodzice od
najmtodszych lat przekazywali, Ze klamstwo to nic dobrego, Ze
kltamstwem do niczego sie nie dojdzie. Ludzie kltamig, bo czesto boja
sie reakcji innych, na przyklad rodzicow. Ja mialam to szczescie, ze
niewazne, co zrobitam, rodzice zawsze stali za mna murem, starajac
sie dociec, co mna kierowato. W okresie dorastania ja tez, jak kazdy
miody cztowiek, bytam troche zbuntowana i zagubiona. Prawda nie
zawsze szta ze mna w parze. Dzi$ wyciagam wnioski z tych doswiad-
czen i staram si¢ mowic¢ prawde, nawet jesli nie jest ona , kolorowa”.
Prawdomownos$¢ jest cecha, ktora cenie wsrdd ludzi i ktorg chee
w sobie pielegnowaé. Zycie nie zawsze toczy sie tak, jakby$my tego
chcieli, ale wazne jest, by sie do tego przyznac i radzi¢ sobie z po-
kusa klamstwa. Na kltamstwie nie zbuduje si¢ nic, natomiast prawda
tworzy solidny fundament zyciowy. Zadna relacja miedzyludzka nie
przetrwa, jesli nie bedzie w niej szczerosci i prawdy. Coraz wiecej
ludzi nosi dzi$ przystowiowe maski, jednak predzej czy pdzniej zo-
stang sami ze swym drugim obliczem. Jestem przekonana, Ze to, co
dajemy innym (stowa, czyny), kiedy$ do nas wroci. Dlatego wiasnie
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warto mowi¢ prawde, kierowac sie nig w codziennym zyciu i warto
by¢ prawdziwym cztowiekiem.

Karolina

Prawda jest dla mnie wazna juz od dziecinistwa. Wtedy atwo mog-
fam ulec kltamstwu, bo nie mialam rozeznania, czym jest prawda,
a czym klamstwo. Wierzylam bezgranicznie dorostym, ktérzy mowili
mi, ze np. Swiety Mikotaj przynosi prezenty. W mtodoéci statam
sie nieufna i nie wierzytam juz we wszystko, co méwia inni ludzie.
Budowatam dystans do réznych pétprawd i ktamstw. Teraz znacz-
nie fatwiej mi niz w dziecinstwie rozréznia¢ prawde od kltamstwa,
rzeczywistos¢ od pozoru. Nie daje tez sobie wszystkiego wmowic
ani zasugerowac sie czyims$ sposobem myslenia. W dziecinstwie
prawde stanowito dla mnie to, co mowili rodzice, a nieco pdzniej
to, co moéwili nauczyciele i koledzy/kolezanki. Teraz prawda jest dla
mnie to, co udowodnione naukowo. Jesli zas chodzi o relacje oso-
biste, to bardzo cenie ludzi, ktérzy potrafia przyznac sie do swych
btedéw, pomylek, wad, niedociagniec. Bardzo cierpig, gdy kto$ mnie
oktamuje lub stchorzy, kiedy najbardziej potrzeba szczerosci (prawde
utozsamiam ze szczero$cia). Sama staram si¢ mowi¢ innym prawde,
dlatego oczekuje tego samego od nich.

Monika

Prawda w moim zyciu ma ogromne znaczenie, cho¢, jak niektorzy
twierdza, czasem dla dobra sprawy lepiej sktamad. Dla mnie od
zawsze idealem bylo wychowanie w prawdzie. Oczekiwatam od
rodzicow i nauczycieli potraktowania mnie na réwni, po partnersku,
a zatem moéwienia prawdy. W dziecinstwie koniecznos¢ mowienia
prawdy byta dla mnie oczywista, niekwestionowalna. Teraz wiem,
Ze czasem nie warto mowi¢ wszystkiego, a wrecz lepiej pewne
kwestie przemilczeé. Swe osobiste przemyslenia, ktére moglyby
urazi¢ innych, zostawiam dla siebie, jednak jesli kto$ poprosi mnie
0 wyrazenie swej opinii — czynie to i staram si¢ uzy¢ najmniej bo-
lesnych stéw. Prawda jest, w mym przekonaniu, czyms$ cennym, co
stanowi cel ludzkich dazen i wiaze sie z pozytywnymi emocjami.
Wolatabym ustysze¢ najgorszaq prawde, niz zy¢ w kltamstwie badz
obtudzie. Jesli kto§ powie mi prawde o mnie, jestem mu wdzieczna,
bo w ten sposéb pomaga mi sie zmieni¢, naprawi¢, bo przeciez samo-
poznanie jest dla rozwoju czlowieka niezwykle wazne. Uwazam, ze
w dziecinstwie, mtodosci i dorostosci stosunek do prawdy moze by¢
odmienny. Dzieciom w niektdrych sytuacjach nie wolno powiedzie¢
calej prawdy, ale ujawniac ja stopniowo, stosownie do wrazliwo$ci
psychiki, aby nie zaszkodzi¢. Mtodziez i dorosli oczekuja, a nawet
zadajq calej prawdy, nawet gdy okazuje sie przykra. Staros¢ to ostatni
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Sabina

Sonia

etap zycia cztowieka, w ktérym prawda powinna stanowi¢ podsta-
we wspotzycia z bliskimi i funkcjonowania w spoteczenstwie. Moja
babcia wymaga ode mnie méwienia prawdy i czasem przeczuwa,
kiedy prébuje ja ukryc.

Dziecinstwo to okres, w ktérym czlowiek jest szczery, prawdziwy,
po prostu wolno mu by¢ soba. Jako dziecko, méwitam prawde, za-
chowywatam sie w sposéb autentyczny, poniewaz nie wiedziatam,
ze z ktamstwa badz nieszczerosci moga plynac jakies$ korzysci, a na
nieprawdzie mozna zyska¢. Jednak wejscie w wiek mtodzienczy
sprawito, ze prawda nabrata dla mnie innego znaczenia. Okazato
sie, ze mowienie prawdy czesto si¢ nie oplaca, niesie negatywne
konsekwencje w postaci jedynki w szkole, gniewu rodzicow lub
odtracenia przez klase, przyjaciot. Wtedy tak wtasnie mys$latam
o ludziach, ktérzy mnie otaczali. Do$¢ szybko przekonatam sie jed-
nak, ze jestem w btedzie. Nie bylam soba, wiec trudno byto mi tez
wyznawa¢ prawde. Teraz jestem prawie dorosta i wiem, ze nawet
najgorsza prawda jest lepsza od najstodszego ktamstwa, chociaz nie
zawsze potrafie klamstwa unikna¢. Cztowiek z natury woli proste
rozwiazania, a bywa tak, ze powiedzenie prawdy wymaga wysitku
przekazania skomplikowanych faktéw badz wyjasnienia zagma-
twanych uczué. Niedawno w moim zyciu miata miejsce sytuacja,
w ktorej nikt nie umial zaakceptowac podjetej przeze mnie decyzji
i chociaz postuzenie si¢ ktamstwem bytoby rozwigzaniem prostszym,
zdecydowatam sie na trudniejsze. Gdyby ludzie akceptowali innych
iich wybory zyciowe, prawda czesciej goscitaby w ich postepowaniu.

Moim zdaniem, prawdy wszyscy oczekuja od innych, sami z méwie-
niem prawdy majac klopot. W dziecinstwie za prawde przyjmowa-
fam to, co ustyszatam od rodzicéw i nauczycieli. Byli oni wéwczas
gléownymi autorytetami kierujacymi $ciezkami mojego zycia. Nie
wyobrazalam sobie, Ze mogliby mnie oklamac¢ lub ukrywaé czy
zaciera¢ prawde. W miodosci zaczetam na wiasng reke poszukiwac
prawdy, zestawia¢ stowa innych ludzi z ich czynami, wiesci z do-
wodami. W okresie buntu wydawato mi sie, ze ludzie prébuja mnie
celowo oszukaé, np. by mnie zrani¢. Nauczylam sie wtedy, komu
moge zaufa¢, a komu nie. Teraz, dzieki zdobytemu doswiadczeniu
w kontaktowaniu si¢ z innymi osobami, staram sie dystansowac¢ do
niepewnych, zastyszanych informacji, nie bra¢ wszystkiego na serio.
Prawdy nie poszukuje w prasie czy telewizji, gdyz jest to obszar
licznych manipulagji. Prawdy szukam wséréd ludzi madrzejszych ode
mnie, co umozliwia mi niebawem studia.
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Przyktadem prawdomdwnosci w mym domu jest moja mama, kto-
ra nigdy mnie nie okltamata i zawsze oczekiwata ode mnie i mojej
siostry mowienia prawdy. Gdy zdarzylo nam sie kiedy$ sktamad,
obrazata si¢ nawet na dwa-trzy tygodnie, czekajac na jedno stowo
,przepraszam” z naszej strony. Po kilku takich sytuacjach nauczytam
sig, ze nie warto ktamad, rani¢ bliskich, a potem mie¢ wyrzuty su-
mienia. Staram si¢ by¢ prawdomoéwna i zaowocowato to przyjaznia
miedzy mng i mama. Dobrze dogaduje sie tez z siostra. Teraz, gdy
jestem juz dorosta, mam swe cele w Zyciu, to znaczy ukoniczy¢ studia
i spetni¢ swe powotanie, ktérym jest bycie prawnikiem. Zdaje sobie
sprawe, ze do tego potrzeba prawdy. W szkole rzadko zdarzato mi
sie $ciagac i odpisywac od innych na sprawdzianie czy egzaminie.
Aktualnie doceniam prawde jak nigdy dotad, bo to rzeczywiscie
piekna warto$¢, ktéra w zyciu sie optaca.

Weronika

Natalia

Prawda zawsze odgrywata ogromna role w mym zyciu, to jedna
z podstawowych wartosci, tuz obok szacunku i dobra. Od wczesnego
dzieciistwa rodzice powtarzali: ,w domu nigdy nie ktamiemy —
moéwimy prawde” — tak brzmiaty stowa mojej mamy, ktore zawsze
bede pamietaé. Rodzice zreszty przestrzegali tego, czego mnie uczyli,
trzymali si¢ pewnych zasad. Nigdy tez mnie nie oszukali, nie liczac
kltamstewka, ktérym bylo stwierdzenie, ze dzieci przynosi bocian.
W kolejnym okresie mego zycia — mlodosci, kiedy uczeszczatam do
gimnazjum i poczatkowych klas liceum, zdefiniowatam prawde na
swdj sposoéb — jako ukladanie stow i faktow tak, by bylo dla mnie
jak najlepiej. Termin ,prawda” na pewien czas zniknat z mego we-
wnetrznego stownika. Jednak w klasie maturalnej zaczelam zdawac
sobie sprawe, Ze prawda nie oznacza tylko zgodnosci mowy z fakta-
mi, Ze to warto$¢, ktora odnosi sie do czyndw, sposobu postepowania
i bycia prawdziwym. Prawda zaczeta dla mnie oznacza¢ zycie w zgo-
dzie z soba, to znaczy ze swa osoba, z pogladami, przekonaniami.
Uznatam prawde za cenng warto$¢ w mym zyciu osobistym.

Prawda towarzyszy mi od najmltodszych lat. W dziecinstwie kojarzy-
fa mi sie jedynie z prawdomdwnoscia, byla norma narzucona przez
rodzicow i wlasne sumienie. Prawda byta wéwczas wyznacznikiem
mego postepowania, zwtaszcza rozmowy z bliskimi i przyjaciétmi.
Dziecinstwo nie dawato powoddéw, by poszukiwaé jej glebszego
znaczenia. W okresie mlodosci zaczetam doszukiwad sie innego
rozumienia prawdy, dostosowywac ja do swych potrzeb. W rezul-
tacie odsunetam sie od mamy, ktéra nie potrafita pochyli¢ sie nad
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problemami nastolatki, gdyz zyta w ciaglym stresie zawodowym.
Prawda, jaka wyznawatam rodzicom, byta prawda ,czesciowa”, me
prawdziwe ,ja” chowalam za kurtyna. Dopiero gdy dorostam, spre-
cyzowatam swoje najwazniejsze zyciowe cele i moglam podzieli¢ sie
z otoczeniem tym, co wczesniej uznawatam za prawde — wilasne
problemy. Teraz prawda pobudza mnie do przemysler, pozwala
zaglebi¢ sie w tajemnice egzystencji i nadaje sens memu zyciu. Jako
cztowiek, daze do poznania prawdy i przez to dazenie wiele ucze
sie, poznaje siebie, zdobywam doswiadczenie zyciowe, rozwijam
osobowo$¢. Zrozumiatam tez, ze prawda moze by¢ zaréwno budu-
jaca, jak i niszczaca.

Marcelina

Jestem wychowana w wierze katolickiej, a moja rodzina kieruje sie
zasadami KoS$ciota oraz liczy si¢ z obowigzujaca moralnoscia. Praw-
da jest dla mnie wazna wartoscia, wiec kiedy zdarzyto mi si¢ skla-
ma¢, natychmiast odczuwatam wyrzuty sumienia. Bedac dzieckiem,
zwlaszcza do szdstego roku zycia, w ogole nie klamatam, nie byto
takiej potrzeby, ktamstwo bylo, w mym przekonaniu, pozbawione
sensu. Sytuacja ulegta zmianie w okresie dojrzewania. Ktamstwo
stato si¢ rodzajem manifestacji, a czasem ucieczki od probleméw
i ludzi. Stanowito do$¢ prymitywne przejécie w dorostos¢. Wigzato
sie¢ robwniez z nieuczciwoscia w szkole, na przyklad na klasowkach.
Okazalo sie jednak, Zze ocena zdobyta w taki sposob nie daje mi sa-
tysfakgji, lecz rozleniwia, zapewnia wygode, ale niszczy motywacje
do samorozwoju, w sumie martwi. Na szczescie wesztam w sktad
grupy parafialnej o nazwie ,Oaza” i wkroétce jako animatorka mu-
siatam zmieni¢ swe podejscie do wartosci, popracowac¢ nad swoja
hierarchiq wartosci, w ktdérej wazne miejsce zajmuje prawda. Teraz
to ja mialam by¢ autorytetem, ,przewodnikiem” duchowym dla
mlodszych uczestnikéw spotkan. Wygtaszajac wielokrotnie referaty
na temat oséb $wietych, przykladowo Jana Pawta II, nie moglam
pozwoli¢ sobie na zachowania sprzeczne z tym, co glosili $wieci i co
soba reprezentowali. W dorostosci staram sie kierowac wartosciami
zaczerpnietymi z katolicyzmu, miedzy innymi uczciwos$cig, praco-
wito$cia. Czesto trudno mi sie pogodzi¢ z tym, co obserwuje wsrdd
réwiesnikéw, na przyklad naginanie prawdy, zaprzeczanie prawdzie,
zatajanie prawdy. Staram sie¢ wtedy umocni¢ swe przekonania i nie
ulec. Ponadto nie wyobrazam sobie siebie jako cztowieka, dla ktérego
prawda ma nikle znaczenie. Nie Zyczytabym sobie, by ludzie, ktérzy
regularnie postuguja sie ktamstwem, mieli wptyw na przyktad na
wychowanie mego dziecka. Staram sie unika¢ klamstwa, a stosuje
je tylko, gdy jest przejawem zachowania sie ,z klasg” i wynika ze
wspotczucia (na przyklad gdy znajoma pyta, czy podoba mi sie jej
nowa sukienka, ktéra nie przypadta mi do gustu).
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Od najmtodszych lat staratam sie postepowac najlepiej jak potrafie.
Dzieki moim rodzicom wiem, co to znaczy zy¢ godnie. Zawdzigczam
im to, Ze przekazali mi najistotniejsze wartosci, takie jak: mitos¢, sza-
cunek, dobro, zaufanie, uczciwo$¢ i prawda. Ani kiedy bytam jeszcze
w przedszkolu, ani teraz nie potrafie si¢ z rodzicami porzadnie po-
kléci¢ czy na diuzej na nich obrazi¢, szukam lepszego rozwiazania
danej sytuacji. Pamietam, jak powtarzali mi, ze cokolwiek by sie
zrobito, nalezy wyzna¢ prawde, bo i tak wyjdzie na jaw. W okresie
miodosci zrozumiatam, Zze zycie w zgodzie z prawda jest duzo lep-
sze niz postepowanie pokretne, gdyz prawdomdéwnos¢ daje spokdj
ducha, zapewnia komfort psychiczny, wplywa pozytywnie na relacje
miedzyludzkie. Do dzi$ czasem wspominam przykra sytuacje, w kto-
rej uciektam si¢ do kfamstwa i naduzytam zaufania rodziny i przy-
jaciol. Bylo to dla mnie tak silne przezycie, ze stanowito nauczke na
przyszios¢. Wciaz staram sie postepowaé wedtug wczesnie wpojonej
mi zasady, ze najgorsza prawda jest lepsza od ktamstwa. Przekonanie
to przy$wieca mi w réznych momentach mego zycia, na przyktad
koniecznos$ci podjecia waznej decyzji. Prawdomownos¢ wyraza sza-
cunek do drugiego czlowieka, powoduje, ze mam poczucie, iz zyje
w zgodzie z sobg, z wlasnym sumieniem i otaczajacym Swiatem.
Szczerosc¢ jest niezwykla cecha, ktdrej rowniez oczekuje od innych.
Uwazam, ze trzeba rozmawiaé¢ o tym, co nas boli, co przeszkadza
w osiagnieciu szczescia. Sadze, ze nie warto by¢ osoba ,,zamknieta”,
bo wowczas duzo trudniej znalez¢ dobre rozwigzanie wiasnych
probleméw. Uswiadomienie sobie znaczenia takich cech, jak prawdo-
moéwnose, szezero$é i otwartosé, sprzyja ich pielegnowaniu.

Prawda byla w moim Zyciu szczatkowo obecna od dawna, ale
wazna stata si¢ dopiero niedawno. Pare lat temu uwazalem, Ze cos
takiego jak warto$¢ nie istnieje, a prawda to tylko stowo nalezace
do danego jezyka. Miewatem rézne autorytety, rozne doswiadczenia
zyciowe i obserwacje. Prawdy wszyscy pragna, wrecz pozadaja, a ja
w okresie mitodosci zadawatem sobie pytanie: co to jest prawda?.
Stwierdzitem, Ze to cel nadajacy zyciu sens lub wartos¢. Oczywiscie,
nie moge powiedzie¢, ze prawde osiagnatem badz wiem, czym jest,
stale do niej daze i czasem metoda Sokratejska przyznaje sie do swej
glupoty. Chce kierowac sie¢ w zyciu dobrocia, nie mysle¢ stereotypo-
wo — czasem by¢ ,adwokatem diabta”, a czasem trzymac sie raczej
centrum niz biegunéw nie ze wzgledu na konformizm, ale poniewaz
wszystkie pomysly i propozycje maja zalety i wady. Zblizamy sie do
prawdy, zglebiajac jaka$ tematyke, poznajac ja szerzej, a nie przyj-
mujac bezkrytycznie, jak czyni to wiekszos¢ ludzi, fast foodowych
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informacji. Jesli zglebimy wiedze i przekonamy sie, ze nadal malo
wiemy, bedziemy w przysztosci mniej radykalni w swych sadach
i osadach. To wazne zdawac sobie sprawe ze swej niewiedzy. Ja
z czysta prawda nigdy sie nie zetknatem, ale przeczuwam, Ze moze
stanowic¢ ,,drogowskaz”, sens zycia. Szkoda tylko, ze tak wielu ludzi
wymaga prawdomdéwnosci od innych, a nie od siebie.

Mama i ojciec zawsze przypominali mi, ze najgorsza prawda jest
lepsza od klamstwa. W dziecinstwie mowitam prawde, gdyz nie
znatam innych metod postepowania, nie zastanawiatam sie tez nad
skutecznos$cia swego dzialania. W okresie dorastania prawda rzadziej
mi towarzyszyta w rodzinie i grupie znajomych. Dobrze pamigtam
sytuacje, w ktdrej bliska mi osoba zmarta, a mama nie powiedziata
mi woéwczas prawdy, wiedzac, jak bardzo bylam z babcig zwigzana.
Przez kilka tygodni mama utrzymywata fakty w tajemnicy, moéwita,
Ze babcia jest w sanatorium, a nastepnie Ze pojechata do swej rodziny
i dlatego nie mozna jej odwiedzi¢ na wsi. W koncu, przypadkiem,
kto$ obcy powiedzial w mojej obecnosci: ,,szkoda, Zze babci Wandzi
juz nie ma z nami”. Bytam wtedy bardzo zawiedziona i rozczaro-
wana rodzicami. Wyjasnitam im stanowczo, ze powinni wiedzie¢, iz
najgorsza prawda jest lepsza od klamstwa, bo przeciez tego wlasnie
chcieli mnie nauczy¢ w dziecinistwie. Teraz, kiedy jestem prawie do-
rosla, nie wyobrazam sobie, ze mogtabym oktamywac bliskie osoby
lub Ze one mdéwia mi stale nieprawde. Chyba z tego powodu wy-
chowanie w prawdzie jest tak istotne dla cztowieka i spoleczeristwa.

Grazyna

Bedac dzieckiem, nie rozumiatam, czym jest prawda; chyba byta dla
mnie czym$ oczywistym, przyktadowo, gdy mama obiecata kupi¢
cukierki, a tego nie zrobifa, dla mnie znaczylo, ze ktamata. Z upty-
wem czasu pragnetam zna¢ prawde, a nawet sie jej domagatam.
Nienawidzitam ukrywania przede mna prawdy, Ze jestem chora,
i nazwy choroby. Rodzice prawdopodobnie bali si¢ mojej reakcji, bra-
ku zrozumienia. Czasem mysle, ze stusznie. Zawsze, gdy nastepowat
atak, krzyczatam, ptakalam, a potem diugo milczatam. W mlodosci
prawda odgrywata w mym zyciu ,role pierwszoplanowa”, bytam
bezwzgledna, kiedy zamierzatam ja pozna¢. Jesli moi przyjaciele
nie chcieli mi czego$ oznajmi¢, prositam, nalegatam, obrazatam sie.
Teraz widze, ze chciatam zna¢ prawde za wszelka cene. Kilka lat
temu kto$ mnie okltamal w powaznej sprawie, wtedy znienawidzitam
kltamstwo, a nawet przez pewien czas mialam ,obsesje” na punkcie
nieprawdy. Stan ten trwat dos¢ dtugo, lecz w koricu znowu zaufatam
ludziom. Jako osoba dorosta, zrozumiatam, ze kazdy moze mie¢ ja-
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kie$ sekrety, prawda jest wazna, ale nie zalezy mi juz, bym wiedziata
wszystko o wszystkim. Prawda moze rani¢, a poznanie sekretow
okaza¢ sie bardzo bolesne. Uwazam, ze w zyciu sa nie tylko czern
i biel, ale réwniez odcienie szarosci, dlatego czasem trudno oddzieli¢
prawde od klamstwa, a niekiedy trzeba pogodzi¢ si¢ z tym, ze na
przyklad zostato sie oszukana. Myélenie o tym z uptywem lat stato
si¢ dla mnie tatwiejsze.

W dziecinstwie nie zdawatam sobie sprawy z tego, jak wazna jest
prawda w ludzkim zyciu. Nie przejmowalam sie drobnymi odstep-
stwami od prawdy, sadzac, ze skoro jestem dzieckiem, kltamstwo
bedzie mi wybaczone. Gdy dorastatam, zaczetam przywiazywac
wieksza wage do tej warto$ci, unikatam ludzi obtudnych i nieszcze-
rych, nie tolerowatam ktamstwa w bliskich relacjach. Uwazam, ze
dla kazdego, kto chce zy¢ zgodnie z wlasnym sumieniem, kwestia
pozostawania w prawdzie jest kluczowa. Prawda ruguje falsz i za-
ktamanie, nie dopuszcza manipulacji. Sadze, ze lepiej zna¢ prawde
mimo rozczarowania i smutku, jakie niejednokrotnie niesie, cho¢
zycie sktania czasem do refleksji i wysuniecia wniosku, ze im czto-
wiek mniej wie, tym jest szczesliwszy. Niestety, postawa biernosci,
chociaz wygodna, nie wydaje sie wartosciowa. Cztowiek uczy sie na
wlasnych badz cudzych bledach, ale tylko wtedy, gdy konfrontuje
sie¢ z prawda. Prawde utozsamiam takze ze $wiadomoscia, ze $wiat
nie jest idealny; chyba tylko osoby samooszukujace sie twierdza, ze
éciezka zycia nie jest wyboista i [jest — A.Z.] nietrudna do pokona-
nia. Nauczytam si¢ méwi¢ prawde niezaleznie od tego, czy jest dla
kogos przyjemna, czy przykra. Nie lubie jej ukrywad, bo to zacho-
wanie nieodpowiedzialne i niedojrzate.

Wraz z uptywem lat prawda przybierata w moim zyciu na znacze-
niu. Bedac dzieckiem, postrzegalam s$wiat jako dobry i beztroski,
nie skupialam si¢ na niebezpieczenstwach czy problemach. Rodzi-
ce, wprowadzajac zasady panujace w naszym domu, do ktérych
trzeba bylo sie dostosowad, akcentowali tez konieczno$¢ moéwienia
prawdy. Czasem, aby nie zosta¢ ukaranym za pewne przewinienia,
fatwiej byloby sktama¢, jednak konsekwencje ktamstwa okazywaty
sie znacznie gorsze niz przyznanie si¢ do winy. Sytuacja zmienita sie
w okresie dorastania, kiedy to, jak kazdy mlody czlowiek, miatam
swoje tajemnice, ktérymi nie chciatam dzieli¢ sie z rodzicami. Czesto
mama pytata, dlaczego tak pdzno wrocitam wieczorem do domu,
a ja odpowiadalam, ze autobus sie sp6znil. Prawda byla taka, ze
wolatam zosta¢ diuzej ze znajomymi. Po takich rozmowach miatam
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wyrzuty sumienia i predzej czy pdzniej opowiadatam mamie, jak
bylo naprawde. Przyznam, ze nigdy nie bytam nawet na prawdzi-
wych wagarach, bo zawsze o tym informowalam rodzicow. Jako
osiemnastolatka, zauwazylam réznice miedzy tajemnica a prawda.
Uwazam rowniez, ze czasem lepiej nie mdéwic calej prawdy dla do-
bra innych, na przykltad zeby babci nie podskoczylo cisnienie, nie
powiedziatam jej, Ze grozi mi niedostateczny z matematyki (licze, ze
poprawie). Mimo to moge z przekonaniem powiedzie¢, ze prawda
zajmuje centralne miejsce w moim zyciu.

Kiedy bylam malgq dziewczynka, rodzice méwili mi, ze dbatos¢
o czyste sumienie powinna by¢ w mym Zyciu na pierwszym miej-
scu, ze czlowiek nie powinien wstydzi¢ sie za swoje stowa. Batam
si¢ ktamstwa i sadzilam, Zze z dzie¢mi klamiacymi nie wolno mi sie
kolegowa¢. W okresie dorastania czlowiek ksztaltuje swoj swiato-
poglad, nieco odesztam od dzieciecego myslenia. Rozumiatam, ze
prawda jest czyms dobrym, ale rowniez to, ze z prawda daleko nie
zajde. Czasem trzeba byto koloryzowac, nadac troche retuszu, zeby
przetrwa¢ w nowym $rodowisku. Moje obserwacje potwierdzaja, ze
ktamia wszyscy, czesto zamykaja oczy na fakty, by miec¢ swiety spo-
kdj, by nie stac sie ciezarem dla innych, by nie zosta¢ okrzyknietym
bojownikiem za prawde. Prawde moéwi sie tylko wtedy, gdy tak jest
wygodniej lub gdy koniecznie trzeba. Ciezko przyznac sie do tego.
W dziecifistwie nawet nie wiemy, czy rodzice sa wobec nas szczerzy,
skoro kiedy nie chciatam jes¢, méwili mi, Ze nie urosne, albo kiedy
nie chciatam potozy¢ sie do 16zka, grozili, Ze zabierze mnie baba-
-jaga. Ktamstwo otacza nas od dziecifistwa i poczatkowo nawet nie
zdajemy sobie z tego sprawy. Teraz moge $miato powiedzie¢, ze mam
swoja prawde, i wiem, ze w niektérych sytuacjach wolno sktamad,
a w innych trzeba bezwzglednie ujawni¢ prawde.

Zuzanna

Prawdzie, ktéra rozumiem jako uczciwo$¢, szczero$¢ wobec innych
i wobec siebie, przypisuje duze znaczenie w mym zyciu. Moi rodzi-
ce pochodza z wielodzietnych rodzin, dlatego mam wiele kuzynek
i kuzynow. W tak duzej grupie trudno nie by¢ konformista, jednak
cenie szczeros¢, zarowno w powaznych, jak i btahych sprawach.
Bedac dzieckiem, staralam si¢ mowi¢ prawde, co nie znaczy, ze
jezeli kto$ z kuzynostwa cos przeskrobal, bieglam na niego naskar-
zy¢. Pod koniec okresu gimnazjalnego i w pierwszej klasie liceum
jeszcze trudniej byto mowic prawde, na przyklad Ze jestem wierzaca
i chodze regularnie do kosciota. Zle widziane przez réwiesnikéw
byto réwniez przyznanie si¢, ze w weekend przebywato sie w domu



200

Aneks

z rodzicami. Koledzy i kolezanki z klasy oczekiwali barwnych opo-
wiesci, na przyklad ze uczestniczylo sie w imprezie, pito alkohol,
a powr6t do domu miat miejsce po poinocy. Szczeroscig nie zyski-
wato sie¢ w oczach niektérych znajomych. Zawsze wiedziatam jednak,
ze szczero$¢ stanowi podstawe zaufania, a bez wzajemnej uczciwos$ci
nie stworzy sie trwatej relacji. Ktamstwa tworza coraz wigksza prze-
pas¢ miedzy ludzmi. Sadze, ze prawda jest tak samo wazna, o ile nie
wazniejsza od milosci, gdyz mito$¢ nie moze istnie¢ bez prawdy. Jesli
nie jest si¢ szczerym wobec siebie i innych ludzi, cztowiek pozbawia
sie mozliwosci osiagniecia szczescia.

Magdalena

Joanna

Prawda stanowi jedna z podstawowych warto$ci niezbednych mi
do prawidlowego funkcjonowania, towarzyszy mi stale w réznych
sytuacjach zyciowych. Przekonalam sie, ze konsekwencje wynikajace
z moéwienia prawdy moga by¢ zaréwno pozytywne, jak i negatyw-
ne. Prawda moze tez rani¢, czego doswiadczytam, gdy osiagnelam
dojrzatos¢ w podejmowaniu decyzji. Przypominajac sobie moje
dziecinstwo, moge powiedzie¢, Ze dzieci nie umiejg ktamad. Prawda
to zatem pewnego rodzaju czysto$¢ nadana cztowiekowi w chwili
narodzenia. Bawiac sie w piaskownicy, zawsze moéwitam prawde, kto
na przyktad zepsut kolezance domek z piasku. Bytam wtedy z siebie
bardzo dumna (sytuacja znana mi z opowiesci mamy). Miatam tez
w mamie dobry wzoér do nasladowania. W miodosci zaczetam my-
$le¢ nihilistycznie, lecz w glebi duszy nie zamierzalam kontestowac.
Pragnetam jedynie, by moje zdanie miato mocne podpory w stowach,
nie chcialam pozostawia¢ niczego bez wyjasnienia. Teraz, gdy je-
stem metrykalnie dorosta, ceni¢ w ludziach prawdoméwnos¢, gdyz
uwazam, ze ta cecha jest ,zwierciadlem” czlowieczenstwa. Na niej
opieram relacje z innymi, taki jest moj sposob na zycie. Caloksztatt
mego jeszcze niezbyt bogatego dorobku zyciowych do$wiadczen
ujawnia che¢ szczerego kontaktowania sie z innymi, dbania o nich,
korzystania z zycia i radowania sie nim. Bez prawdy $wiatem, w tym
takze moim zyciem, zawladnatby chaos, a tego bym nie chciata.

We wczesnym dziecinstwie rodzice i dziadkowie powtarzali wielo-
krotnie, ze nalezy mowi¢ prawde. Do dnia dzisiejszego pobrzmiewa-
ja w mych uszach stowa mamy: , pamietaj, ze ja zawsze chce znac
prawde, niewazne, co sie stalo i co przeskrobatas”. To zdanie rzezbito
w trakcie zycia moj system wartosci, w ktérym prawda zajmuje istot-
ne miejsce. W domu rodzinnym czesto obserwowatam, jak prawde
traktujq bliscy mi ludzie. Nacisk kladziono przede wszystkim na
rozmowe i wyjasnianie wielu spraw, wiec nie mogtam od tego uciec.
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Sylwia

Wiedziatam, ze zawsze moge powiedzie¢ prawde, przyktadowo co
dziato sie w szkole (o ztych stopniach, wagarach), wsrod kolezanek,
co mnie trapi. Mama doceniata moja prawdoméwnosé¢ i udawato
nam si¢ wyjasnia¢ problemy i sytuacje konfliktowe. Patrzac na moje
dziecinstwo i mlodo$¢, oceniam je bardzo pozytywnie. W dorostym
zyciu utwierdzitam sie w przekonaniu, ze prawda musi stuzy¢ cze-
mus$ dobremu, na przykltad pomdc rozwiazac jaki$ problem. Uwa-
zam, ze prawda to nie krytyka, wiec gdy widze, ze kto$ nie umie
Spiewad, a sadzi, ze potrafi, nie sile sie¢ na pochwaty. Nalezy jednak
by¢ prawdomdédwnym w taki sposob, by nie rani¢ innych i przekazac
swdj poglad jak najdelikatniej. Poza wychowaniem, ktére wyniostam
z domu rodzinnego, znaczenie prawdy w mym zyciu reguluje wiara
w Boga, ktdra opiera si¢ na mitosci blizniego, to znaczy szanowaniu
go, chocby przez mowienie prawdy. W moim mniemaniu ktamstwo
sprowadza si¢ zawsze do czynéw , ponizej godnosci” i nierespekto-
wania praw cztowieka. Prawda to fundament, na ktérym chciatabym
budowa¢ ma przysziosc.

Od dziecinstwa rodzice powtarzali mi, ze méwiac nieprawde, oszu-
kujemy innych i nawet najgorsza prawda jest lepsza od udawania,
ze wszystko bedzie dobrze. W miodosci prawda ma ogromne
znaczenie w przyjazni i mitosci. Nie mozna budowa¢ zwiazku na
ktamstwach, bo nic dobrego z tego nie wyniknie. Prawda i mitos¢
powinny tworzy¢ fundament zwigzku. Mdéwienie prawdy sprawia,
ze czuje sie dobrze z sobg, ,nie mam nic na sumieniu”. NajbliZsze
osoby wiedza, Ze moga zwrdcic si¢ do mnie, bo powiem im prawde.
Jako osoba dorosta, uwazam prawde za wartos¢ wazna, ale chyba nie
fundamentalng. W dzisiejszych czasach, zwtaszcza wsrdd politykow,
mozna zauwazy¢, ze prawda to cos odlegtego, im obcego; w swych
kampaniach wyborczych moéwia tylko to, co chce ustysze¢ spoteczen-
stwo. MySle, Ze prawda nie zawsze jest tam, gdzie wigekszo$¢. Ludzie
zbyt czesto przyjmuja automatycznie to, co im méwi otoczenie, nie
zastanawiajac sie, jaka jest prawda. Prawda zyje tez w osobach mi
bliskich; moja przyjaciétka zwraca mi czasem uwage, ze zle poste-
puje. Dla mnie nie jest to powod do obrazenia sie, ale zacheta do
zmiany, poprawy. W przypadku rodziny — wspolnoty matzonkow
i dzieci — prawda moze okaza¢ si¢ wazna w sytuacji na przyklad
adopcji dziecka. Wielu rodzicow przez lata ukrywa przed swym
dzieckiem, ze zostato adoptowane. To wielki biad. Swiadomogé tego,
ze kto$ mnie adoptowat, nie powinna wywolywac gniewu, ztosci czy
zalu. Powinna raczej umocni¢ relacje rodzinne, sprawi¢, ze osoba
adoptowana poczuje wdziecznos¢ za okazang mitosc¢ i opieke. Chyba
najtrudniej by¢ prawdomoéwnym w szkole (boimy sie powiedzie¢
nauczycielowi, ze nie rozumiemy lekcji, Ze co$ nam sie nie podoba
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w podejsciu do ucznia, Zze stracimy sympatie kolezanek/kolegow)
i pracy zawodowej (tato martwit sie kiedy$ o to, ze wyznajac prawde
o szefie, straci u niego zatrudnienie).

Michalina

Niektérzy uczeni uwazaja, ze prawda to wartos¢, ktora istnieje
niezaleznie od czlowieka i uptywu czasu. W dziecinstwie pobiera
sie ja przede wszystkim od rodzicow. Juz wtedy, dzigki prawdzie,
nauczytam sie w odpowiedni sposéb postrzegac¢ swiat, wiedzac, ze
nie wszystko jest takie, na jakie wyglada. Przez dociekanie praw-
dy dotykaly mnie nieprzyjemne sytuacje i reakcje innych. Bedac
14—16-latka, gdy rodzice czesto nie pozwalali mi na wyjscie na
koncert, ukrywatam prawde, mdéwiac, ze ide do kolezanki. Bylam
wowczas zadowolona, ze postawilam na swoim, a oni o niczym
nie wiedza. Ktéregos dnia prawda wyszta na jaw i spotkaly mnie
przykre konsekwencje, a przede wszystkim utrata zaufania rodzicow.
Zrozumiatam, ze postepowatam nierozwaznie, gdyz byltam pod zbyt
duzym wpltywem rowiesnikéw, a ja nie usamodzielnitam sie jeszcze
w decydowaniu o sobie. ,Matpowatam” to, co mdéwia i robig inni,
przejmowatam tylko ich wersje prawdy. Gdy nadszedt okres korica
liceum, poczutam, Ze chce rozwija¢ swa osobowos¢ i mie¢ swe zdanie
na temat prawdy. Stowa: ,prawda was wyzwoli”, daja mi wielka site
i che¢ méwienia prawdy. Chciatabym przekazac¢ jg innym ludziom.

Dominika

Kamila

Czym jest prawda? Wedlug mnie, prawda jest wzgledna; to, co dla
jednych jest prawda, inni moga uznawac za ktamstwo. Niektorzy tak
mocno w co$ wierza, ze mimo iz to falsz, beda sadzi¢, ze prawda.
Ludzie potrafig latami co$ sobie wmawia¢, az w koncu uznaja to za
oczywisto$¢, czyli prawde. Jako dziecku, zdarzato mi sie nie powie-
dzie¢ prawdy w kwestiach blahych, by unikna¢ kary, na przyktad
moéwitam mamie, ze zatozylam na noc aparat ortodontyczny, ktory
w rzeczywistosci lezat pod poduszka. Wydawato mi sie to wowczas
zabawne. Pézniej, w okresie gimnazjum, kiedy doswiadczytam nie-
szczerosci kolezanek, czutam sie zraniona i zaczetam zastanawiac sie
nad znaczeniem prawdy. Od tego czasu nie lubie oséb fatszywych,
nieprawdziwych przyjaciot i staram sie unika¢ ludzi zaktamanych.
Doszlam do wniosku, ze prawda jest wartoscigq znaczaca, a prawdo-
mownos¢ powinna by¢ cecha nie tylko idealnego, ale zwyczajnego
cztowieka. To trudne, ale wykonalne.

Prawda jest jedna z najbardziej pozadanych wartosci, niezmiennych
na roznych etapach ludzkiego Zycia, wszyscy przeciez oczekuja



Aneks 203

Nina

szczerosci. Prawda ma wysoka lokate w mej hierarchii wartosci;
rodzice od najmlodszych lat wpajali mi przekonanie, ze prawda to
warto$¢, ktéra powinna by¢ obecna w mym postepowaniu. O praw-
dzie uczono mnie nie tylko w domu rodzinnym, gdzie stanowita
podstawe dobrych relacji, ale rowniez w przedszkolu, w ktérym
wykazywano, ze ktamstwo nie poptaca. Tam nauczyciele ktadli na-
cisk na moéwienie prawdy stowami: ,Nie ktam”, ,Powiedz prawde”,
,Nie wolno zmysla¢”, ,Nie oszukujemy”. W szkole podstawowej
i gimnazjum, podobnie, nauczyciele oczekiwali od uczniéw praw-
domownosci. Surowo karali za $cigganie na klasowkach lub odpi-
sywanie zadan domowych na przerwach. Stanowilo to dla mnie
przestroge i motywowalo do prawdziwosci. W okresie mtodosci
wielokrotnie dodwiadczylam sytuacji, w ktorej ktos w mej obecnosci
moéwit nieprawde. Bylo to po prostu nieetyczne. Zdarzyla sie wtedy
tragiczna sytuacja. Kolega powiedziat nieprawde na temat drugiej
osoby i w konsekwencji moja kolezanka, pod wplywem silnego
zdenerwowania, spowodowata wypadek samochodowy. Cate szcze-
Scie, ze przezyla. Wchodzac w dorostos¢, staram sie nie zapominac
o prawdzie, ktora stanowi warunek dobrego funkcjonowania wsrod
ludzi. Aby nie by¢ oklamywanym i pomawianym, trzeba szanowac
prawde i nie oktamywac¢ innych. Wymaga to sporej odwagi, ale moje
doswiadczenie zyciowe podpowiada mi, Ze warto ceni¢ prawde.

W dziecinstwie uczymy sie odréznia¢ prawde od nieprawdy, dopiero
ksztattujemy swaq prawdomdéwnos$é. Przed rodzicami ukrywatam na
przyklad informacje o negatywnych stopniach w szkole. Z biegiem
czasu przekonywatam sie, ze nie warto ukrywac¢ prawdy, bo rodzi-
ce moga przeciez pomoéc w rozwigzaniu wielu probleméw, chocby
w poprawie ocen. Kiedy dorastatam, wiele razy oktamatam mame,
z czego jednak nie bytam zadowolona. Wtedy sadzitam, Zze nie ma
innego wyjécia z klopotliwej sytuacji. Zycie pokazato mi jednak
dobitnie, ze nie nalezy klama¢, ale uczy¢ sie rozmawia¢ o swych
trudnosciach, zmartwieniach czy obawach. Bunt mtodzienczy sktonit
mnie do wyjazdu za granice z mezczyzna, ktdrego moja rodzina
nie akceptowata. Przerwatam nauke w liceum. Starannie ukrywa-
fam pewne wydarzenia z mego Zycia, by rodzice si¢ nie martwili.
Mezczyzna, w ktérym sie zakochalam, okazal sie ztym czlowiekiem.
Przezytam rok w statych kfétniach, wyzwiskach i przemocy fizycz-
nej. Odwrocitam sie wtedy od swej rodziny, przestatam kontaktowac
si¢ z rodzicami, gdyz nie chciatam przyzna¢ sie do bledu i do tego,
co dzieje sie w mym nowym domu. Ta sytuacja pokazata mi, ze
w trudnych momentach mozna liczy¢ gléwnie na rodzine i dlatego
wobec niej trzeba by¢ prawdomoéwnym. Powszechne przekonanie, Ze
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Julita

Damian

mozna sktama¢, zeby nie sprawi¢ komu$ przykrosci czy nie zmar-
twié¢, w moim przypadku si¢ nie sprawdzito.

Przez niemal cale zycie zastanawiatam sig, czy w pewnych sytuacjach
powiedzie¢ prawde, czy ja raczej zatai¢. W dziecinstwie ktamatam
tylko wtedy, gdy obawiatam sie konsekwencji swego postepowa-
nia. Niestety, niektére dzieci zbyt czesto postuguja sie ktamstwem,
co moze przerodzi¢ si¢ w zle przyzwyczajenie. M¢j znajomy ma
dwadzie$cia lat, ktamal w dziecinstwie i wcigz to robi, mozna
powiedzie¢, dalej ,pisze bajki”. Jako 12—15-latka ktamatam raczej
sporadycznie, i to w sprawach malo znaczacych, przyktadowo gdy
chciatam wykreci¢ sie od jakiego$ spotkania rodzinnego, mowilam,
ze musze zosta¢ w domu, by sie pouczy¢. Gdy nie miatam ochoty
na odwiedziny kolezanki, informowatam, ze na przyklad musze i§¢
do dentysty. Dzi$ przyjaciele nazywaja mnie ,,chorg na prawdomdw-
stwo”, bo czesto, zwlaszcza na Zyczenie znajomych, serwuje prawde
i nie lubie Sciemnia¢. Biore tez odpowiedzialno$¢ za swe stowa
i czyny. To, Ze jestem szczera az do bélu, przysparza mi nieraz kto-
potéw, jednak osoby mi bliskie cenig mnie za te ceche. Uwazam, ze
ciezko jest czasami wyznac prawde, ale zawsze wtedy spada z serca
jaki$ ciezar, pojawia sie jakas nadzieja na poprawe relacji, wspdlne
postanowienie. Dla mnie prawda jest tez droga do szczescia. Daje
poczucie sprawiedliwos$ci, autentycznosci i godnosci. Klamstwo zas
mozna z powodzeniem nazwac ztem.

Prawde traktuje jako wartos¢ nadrzedna, ktéra zapewnia mi poczucie
bezpieczenstwa, szacunek do siebie i innych. Bez prawdy mozna
zbudowad $wiat pozorny, gdyz wszystkie, zaréwno indywidualne,
jak i spoteczne, niezgodne aspekty zycia bylyby wéwczas przeina-
czane przez instrumentalny pozytek. Prawda pozwala na mierzenie
sie z trudnosciami zyciowymi, pozwala budowa¢ samego siebie, swoj
charakter i otaczajacy swiat. Zbyt tatwo przychodzi rodzicom mo-
wienie dzieciom nieprawdy, na przykiad Ze ojciec wyjechal, zamiast
powiedzie¢ prawde: ,ojciec nas zostawil i zatozyt nowa rodzine”.
Rodzice, postepujac w ten sposdb, sadza, ze dziecko powinno by¢
beztroskie. Ja uwazam jednak, ze nieprawda tylko poteguje w dzie-
ciach niepok¢j i rodzi nieporozumienia. Prawda za$ powinna towa-
rzyszy¢ cztowiekowi od narodzenia. Po dzi$ dzien nie toleruje innej
komunikagji nizZ na gruncie szczerosci i prawdomdéwnosci. W okre-
sie dorastania poszukujemy sensu zycia, dlatego wazne, by mlody
cztowiek byl przygotowany na spotkanie z niezgodnymi aspektami
zycia, czyli na przyktad z konfliktem wartosci. Zawsze staratem sie
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dociekad, co jest, a co nie jest prawda, gdzie biegnie granica mie-
dzy klamstwem dopuszczalnym a niedopuszczalnym. Wtedy chyba
nie calkiem rozumialem potezne znaczenie prawdy. Dopiero okres
wchodzenia w dorosto$¢, cho¢ niedtugi, pokazal mi, do czego moze
prowadzi¢ nierespektowanie prawdy. Sytuacja, ktéra zrodzila taka
konkluzje dotyczaca prawdy, stanowita dla mnie bardzo dobra lekgje.
Bytem obiektem oszustwa zaufanej osoby, ktéra mogta zniszczy¢ moj
stosunek do szczerosci. Wykorzystatem te sytuacje, uczac sie z wias-
nego doswiadczenia, by zawsze sta¢ po stronie ludzi domagajacych
sie prawdy, walczacych o prawde, ale rownocze$nie liczacych sie
z uczuciami drugiego. Podsumowujac, prawda jest jedna z najwaz-
niejszych wartoéci w mym zyciu. Uwazam, ze warto mierzy¢ sie
z trudnosciami, jakie ono niesie, a zatem réwniez przeciwstawiac sie
pozorom, klamstwu i obludzie.

Aleksandra

Niezaleznie od wieku zycia prawde uwazatam za wartos¢ wzgledna,
ktéra pomaga czlowiekowi odnalez¢ sie¢ w tym szalonym S$wiecie.
Wynika to prawdopodobnie z mej osobowosci badZ nabytych do-
$wiadczen. W dziecifistwie wszystko, co zastyszalam i odczuwalam,
traktowatam jak prawde, a mowienie prawdy byto woéwczas czyms$
oczywistym i naturalnym. Czasami bylo to niezreczne dla mych ro-
dzicow, ktdrzy, zatézmy, rozmawiali o kim$ z rodziny, ja za$ powto-
rzytam tre$¢ poufnej rozmowy w towarzystwie krewnego. Rodzice
byli wtedy bardzo zawstydzeni. Ten wczesny okres mego zycia zwig-
zany z rozpoznawaniem prawdy moge nazwac chodzeniem we mgle,
a rownoczesnie byt to czas bardzo szczesliwy. W mtodosci zaczetam
oceniac ludzi, ich wypowiedzi, czyny, sytuacje, zdarzenia. Statam sie
nieco przebiegla, podpieratam swe myslenie stereotypami. Prawdy
poszukiwatam gtéwnie w ksigzkach, mediach. W argumentagji in-
nych ludzi rzadko dopatrywatam sie prawdy; lubitam uznawaé za
prawde to, co mi w danej chwili pasowato. Wasnie w tym okresie
zerwatam z chodzeniem do kosciota i wpadtam w toksyczne zwiaz-
ki, ktére jeszcze spotegowaly moje zagubienie. Teraz, kiedy $miato
przekroczylam prdég dorostosci, uwazam, ze te doswiadczenia byly
mi potrzebne, bym mogla wybudzi¢ sie z niedojrzatosci. Zaprag-
nelam z powrotem by¢ sobg, tak jak w dziecinstwie i we wczesnej
miodosci. Odzytly we mnie stare pragnienia i cele Zzyciowe, ktore
staram si¢ aktualnie konsekwentnie realizowa¢. Mam nadzieje, ze
jestem dzi$ madrzejsza, i w przysziosci, gdy znajde sie w trudnych
sytuacjach, bede umiata szybciej uswiadomi¢ sobie, jaka jest prawda,
i jednoznacznie opowiedzie¢ sie po jej stronie.
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Zaneta

Prawda i szczeros¢ to nieodlaczne cechy, ktorych najbardziej oczeku-
jemy od ludzi w zyciu codziennym. Dzieki prawdzie moge zy¢ w re-
alnym $wiecie, a nie w klamstwach i iluzji. Moi rodzice uswiadomili
mi, ze nie powinnam ba¢ si¢ mowi¢ prawdy, mimo iz czesto walka
o prawde ,nie optaca” sig, jesli wzia¢ pod uwage korzysci materialne.
Daje jednak satysfakcje z uczciwego postepowania. W przesztosci kil-
ka razy usitowatam ukry¢ prawde, zeby nie sprawic rodzicom przy-
krosci, ale nie wychodzitam na tym najlepiej; to wlasnie ukrywanie
prawdy ranito ich najbardziej. Pierwsze préby ,naginania” prawdy
konczyty sie¢ w moim przypadku wyrzutami sumienia, niezwykle
dokuczliwymi, na przyktad po $cigganiu na lekgji. Przekonatam
si¢, ze prawda uszlachetnia, czyni czlowieka pewniejszym siebie,
silniejszym. Prawda jest elementem jego dojrzatosci, podobnie jak
godno$¢. Decyduje réwniez o zaufaniu do innych ludzi, pozwala zy¢
z czystym sumieniem, w harmonii z soba i innymi ludzmi. Czasami
mysle o tym, ze na koricu mego zycia, kiedy bede robita rozrachunek
z catosci, zapytam siebie, kim bytam — cztowiekiem prawym czy nie,
kims, dla kogo bardziej liczy sie mie¢ czy by¢? Teraz juz wiem, ze
prawdy nie warto szuka¢ w telewizji, Internecie, pubie czy w innych
rzeczach materialnych.

Agnieszka

Patrycja

W dziecinstwie prawda przychodzita mi z tatwoscia. Wszystko, co
powiedzieli rodzice, uznawatam za prawde. Za przyklad niech po-
stuzy historia opowiadana mi przez mame. Kiedy miatam dwa lata,
mama, chcac oduczy¢é mnie uzywania smoczka, wytlumaczyta, ze
mojemu kotkowi on bardziej jest potrzebny. Przyjetam to bez placzu,
a spryt mojej mamy dobrze poskutkowat. W mtodosci doswiadczy-
fam, ze bycie prawdomdéwnym nie zawsze jest dobre, gdyz sa osoby,
ktore chca uzyskac informacje tylko po to, by je wykorzysta¢ do
wlasnych celéw, by co$ zyskac. Wiem juz, ze wérdd obcych nie warto
by¢ zanadto wylewnym, by nie sta¢ sie ofiarg. W gronie najblizszych
cenione jest mowienie prawdy i otwarte wyrazanie swego zdania.
Jednak niektorzy ludzie wola wystuchiwa¢ ktamliwych komplemen-
tow, niz ustysze¢ pare stéw prawdy. Obcowanie z prawda moze
przynosi¢ zadowolenie z siebie i wzmocni¢ charakter.

Prawda jest bardzo wazna w moim zyciu, nie planuje ktamstwa,
bo tez nie chce by¢ oktamywana. Zdarza sie jednak, ze ktamie, np.
osobie chorej nie moéwie, ze zle wyglada, ale Ze zupelnie niezZle.
Z powodu ktamstwa stracitam rok temu przyjacidtke (wlasciwie nie
jestem pewna, czy kiedykolwiek nig byta). Podobal nam si¢ ten sam
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chtopak, jednak on wolat spotykac sie ze mna. Z tego powodu Kin-
ga byla na mnie zla, wiec postanowita napisa¢ do niego na portalu
w Internecie i naopowiada¢ o mnie wiele ktamstw. Trudno byto mi
si¢ z nich przed nim wyttumaczy¢. Znienawidzitam ja, chciatam, by
naprawita krzywde i powiedziata mu prawde o tym, co zrobita. Ona
jednak rozptakata sie i nie spetnita mej prosby, thumaczac, ze sie go
obawiata, a nawet bata. Do dzi$ tego nie potrafie zrozumiec. Po tej
sytuagji postanowilam zerwac z Kinga wszelkie kontakty, gdyz uwa-
zam, ze nie mozna przyjazni¢ si¢ z osoba, dla ktdrej prawda nic nie
znaczy. Klamstwa moga prowadzi¢ tylko do nieszczescia, a w kaz-
dym razie zaprzepaszczajg szanse bycia szcze$liwym. Niedtugo po
tych przykrych wydarzeniach zyskatam przyjazn chtopaka, ktorego
bardzo szanuje i z ktéorym do dzi$ utrzymuje kontakt oparty na
uczciwej, szczerej komunikagji.

Martyna

Laura

Od dziecinstwa rodzice prébowali uswiadomi¢ mi, ze prawda za-
wsze zwycieza. Klamstwo bylo w mym rodzinnym domu bardzo
negatywnie postrzegane, prawdopodobnie ze wzgledu na wiare
katolicka, ktorg praktykujemy. Kosciél wydaje nam sie wiarygodny,
bo poszukuje prawdy i stara sie demaskowac nieprawde. Niestety,
w gronie réwiesnikéw czesto od prawdy wazniejsza okazywata sie
ilo§¢ znajomych, dobre stopnie w szkole, udana zabawa. Niekto-
re z tych dobr zdobywane byly przez ktamstwa. Zawsze jednak
z klamstwem zwigzane byly przykre konsekwencje, na przyktad
stabo napisany sprawdzian czy problemy w kontaktach z rodzicami.
Przyznanie si¢ do prawdy sprawialo mi zawsze spora trudnos¢, na
przyklad Ze zapalito sie papierosa, poszto na wagary albo zgubilo
jakas cenna rzecz. Dzis, kiedy jestem dorosla, zgadzam sie ze zda-
niem, iz , prawda nas wyzwoli”. Sensu tego madrego stwierdzenia
do$wiadczylam w wielu sytuacjach zyciowych, kiedy to dopiero
wyznanie prawdy dato mi wewnetrzny spokdj, poczucie wolnosci
i przywrdcito rados¢ zycia. Chciatabym w przysztosci mie¢ meza,
ktéry nie oszukuje rodziny, i wychowac swe dzieci tak, by nie ranilty
innych klfamliwymi stowami.

Wiekszos¢ uwaza prawde za warto$¢ istotng w ludzkim zyciu, jed-
nak gdy dochodzi do konfrontacji z prawda, ktdrej nie chcieliby$my
ustysze¢, czesto nie dopuszczamy jej do siebie, oburzajac sie lub
obrazajac. Dzieci nie mialy do$¢ czasu, by nauczy¢ sie klamac, sa
czyste i tagodne. Jesli wiec pojawi sie ktamstewko, to najczesciej
nieswiadomie, przez pomytke, brak koncentracji, a w kazdym razie
z btahych powoddéw. W okresie mtodosci dorastajacy czlowiek zaczy-
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na konfrontowac sie z rzeczywistoscia i godzi¢ z faktami. Czasem ta
konfrontacja doprowadzata mnie do buntu lub zaniedbywania praw-
dy (a bylo jej wowczas znacznie mniej niz w dziecifistwie). Irytowato
mnie to, jak duzo chca o mnie wiedzie¢ rodzice, czulam si¢ wrecz
inwigilowana, szpiegowana. Teraz wiem, Ze bylo to z troski o mnie
i moje bezpieczenstwo. Dzi§ w mym krétkim na razie dorostym
zyciu staram sie zy¢ w zgodzie z prawda i jej nie nagina¢. Nie lubie
tez, gdy kto§ mowi o mnie za moimi plecami. Nie biore za prawde
wszystkiego, co zastysze wsrdd znajomych, coraz czeSciej staram sie
szuka¢ prawdy na wtasna reke.

W dziecinstwie prawde rozumiatam jako moéwienie prawdy, nieokta-
mywanie innych ludzi. Zaréwno rodzice, jak i nauczyciele kiadli
nacisk na prawdomownos¢. Ostrzegali przed klamstwami i wyliczali
bolesne konsekwencje famania zasad wspodtpracy. Jako osoba doro-
sta, uwazam, ze prawda to nie tylko przeciwienstwo klamstwa, ale
zycie zgodne z samym soba. Zdarzyta mi si¢ kiedy$ sytuacja, ktora
nauczyla mnie, Ze nie warto ucieka¢ sie¢ do klamstwa. Oktamatam
mego chlopaka, gdyz batam sie, Zze jesli dowie sie prawdy, utrace
go. Okazalo sie, ze dowiedzial sie¢ 0 wszystkim od znajomych i nie
mial Zalu o tamtg sprawe, ale o to, ze ja przed nim ukrywatam. Zro-
zumiatam, ze ktamstwem zranilam nie tylko jego, ale réwniez sama
siebie. Od tamtej sytuacji klamstwo kojarzy mi si¢ z zadawaniem
bélu innym i sobie. Nawet niewielkie mijanie sie z prawda moze
nasila¢ problemy z prawdomoéwnos$cia i rodzi¢ cierpienie. Mam
nadzieje, ze w przysztosci bede potrafita zawsze stana¢ w obliczu
prawdy i przyja¢ ja nalezycie badz przekazywac prawdziwe infor-
macje swym bliskim i obcym.

We wczesnym dziecinstwie prawda oznaczata dla mnie wywia-
zywanie si¢ z umow i danego stowa oraz zgodnos$¢ wypowiedzi
z rzeczywisto$cia. W mlodosci za prawde bratam to, co mozna bylto
sprawdzi¢, doswiadczy¢ zmystowo. Draznily mnie i niepokoity roz-
bieznosci miedzy komunikatami, na przyklad mama méwita memu
ojcu, ze boli ja gtowa, a mnie, Ze czuje si¢ zupelnie dobrze. Dbajac
o dobro dziecka, dorosli popelniaja btad klamstwa badz zatajenia
prawdy. Naturalnie, nie mam rodzicom za zle, ze nie uprzedzili
mnie, Ze opatrywanie rany bedzie bolato, gdyz rozumiem ich intencje
— chcieli mnie pocieszy¢, zmniejszy¢ lek. Jako osoba prawie doros-
fa, méwienie prawdy postrzegam jako miernik dobrego charakteru
cztowieka, za$ zycie w prawdzie uznaje za zrédlo godnego zycia,
ktére opiera si¢ na zaufaniu sobie i innym. Dostrzegam, iz w mym
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zyciu wraz z uplywem lat prawda staje sie z coraz wazniejsza, mamy
do niej prawo i jest naszym przywilejem. Przekazywanie prawdy
historycznej nastepnym pokoleniom uwazam réwniez za istotne
w budowaniu tozsamosci jednostek i panstw. Zycie w prawdzie
wydaje mi sie 1zejsze i wolne od niepewnosci, strachu wynikajacego
z zaklamania. Prawda daje ulge, jest oczyszczajaca. Wierze, ze czto-
wiek wychowany w mitosci do prawdy skorzysta z niej na kolejnych
etapach swego zycia.

Katarzyna

Kazdemu zdarza si¢ sktama¢, mnie w szczegdlnosci w sytuacjach,
gdy wiem, ze dla kogo$ poznanie prawdy moze okazac sie przykre
i gorsze niz ktamstwo, a takZze w sytuacjach, w ktorych powiedzenie
prawdy juz nic nie zmieni. Wiele razy w zyciu spotkatam osoby
nieszczere, ktére probowaly przyciaggna¢ do siebie jak najwieksza
grupe osob, postugujac si¢ klamstwem, obgadywaniem. Uwazali
chyba, ze klamstwo jest ,przepustka” do dorostosci. Z wiasnego
doswiadczenia wiem, ze kierujac si¢ prawda, jestem w stanie zdziata¢
znacznie wiecej niz kfamstwem czy kombinowaniem. Prawdomow-
noscia moge zjedna¢ sobie ludzi, zyska¢ ich przychylnos¢, a nawet
sympatie, natomiast nieprawda — narazic¢ sie na odrzucenie i samot-
no$¢. Przetomowy pod tym wzgledem byl dla mnie okres przejscia
z gimnazjum do obecnego liceum, kiedy to uczac si¢ w klasie o pro-
filu humanistycznym z dodatkowymi zajeciami z zakresu edukacji
filozoficznej, zbudowatam sobie wtasna ,filozofie¢ prawdy”. Prawda
to wazne slowo, ktérego nie ograniczam do mowienia prawdy czy
unikania ktamstwa; jest Zyciowym zadaniem i czesto polega na zgod-
nosci z soba, gtoszeniu prawdy na przyklad o naturze i pochodzeniu
czlowieka.

Barbara

Prawda w mym zyciu juz od dziecinstwa jest niezwykle istotna, po-
niewaz wychowatam sie bez rodzicéw i z tego powodu czesto bytam
wys$miewana. Dziecinstwo spedzitam z dziadkami na wsi i do dzi$
uwazam, ze dla ludzi pochodzacych z prowincji prawda ma wigksze
znaczenie niz mieszkancéw duzych miast. Chcialam wiedzie¢, co
stalo sie z moimi rodzicami. Trudne do$wiadczenie z mego zycia
nauczylo mnie, jaka warto§¢ ma prawda. M¢j tato popelnit samo-
bojstwo, gdy jeszcze bylam mata i niewiele rozumialam z tego, co
dzieje sie w rodzinie. Rodzina ze strony taty chciala mnie oktamad,
mowiac, ze doszto do nieszcze$liwego wypadku. Natomiast moi
dziadkowie od poczatku moéwili mi prawde. Kiedy wesztam w do-
rostos¢, postanowitam ostatecznie wyjasni¢ sytuacje i rozwia¢ wat-
pliwosci, udajac sie do archiwum prokuratury, gdzie udostepniono
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mi akta sprawy. Wtedy prawda wybrzmiata po raz kolejny. Trudno
mi jednak zrozumie¢, dlaczego bliscy oklamywali mnie i zwodzili.
Tym bardziej teraz nie toleruje ktamstwa i brzydze si¢ nim, jestem
rowniez wdzieczna moim dziadkom za szczero$é, ktora wcale nie
przychodzita im wéweczas tatwo. Prawda i zaufanie majg dla mnie
bardzo osobisty wymiar.

W dziecinstwie szacunek dla prawdy zostal mi wpojony w wy-
chowaniu religijnym. Jako Ze jestem katoliczka, uwazam klamstwo
za grzech i mam wyrzuty sumienia, kiedy zdarzy mi sie kogos
oktama¢. Ktamstwo niemal zawsze wiaze sie¢ z niesprawiedliwoscia;
niesprawiedliwe jest zarowno bycie oklamywanym, jak i oklamywa-
nie innych. W mlodosci z trudem przychodzilo mi realizowanie tej
warto$ci. Pojawily sie pokusy siegniecia do przeciwienstw prawdy,
na przykfad okltamania rodzica badz innej bliskiej osoby. Bardzo po-
magata mi w tych sytuacjach mozliwo$¢ skorzystania z sakramentu
pokuty i wytrwato$¢ w postanowieniach. Teraz, na poczatku doros-
osci, w dalszym ciagu kieruje si¢ w postepowaniu zasadami wiary;
prawda jest w nich niezwykle istotna. Sadze, ze w walce dobra ze
ztem prawda zawsze zwycieza i pozwala czlowiekowi odbudowac
to, co zniszczyl. Doceniam aspekt wychowawczy prawdy; prawda
moze stac si¢ nie tylko osobistym walorem, ale pomé6c w pracy nad
soba. Dzieki miedzy innymi prawdzie zycie nabiera sensu. Chcia-
fabym, zeby moje zyciowe idealy przetrwaly w mej postawie, bym
mogla reprezentowac je na studiach, a w przyszlosci przekazac je
swoim dzieciom.

W dziecinstwie istniata dla mnie tylko prawda, ktéra pochodzita
z ust mojej mamy, wiec jesli mama mowila, ze przykladowo woda
jest bezsmakowa, nie wierzytam, ze mogtaby by¢ takze stona. Odbiér
prawdy w tym okresie mego zycia byt ograniczony mozliwosciami
percepcyjnymi oraz dziecieca wiarg w to, ze dorodli sa nieomylni.
W miare dorastania zaczelam wiecej dostrzegaé, uswiadomitam sobie
istnienie prawdy obiektywnej i subiektywnej oraz réznice miedzy
prawda a falszem. Zaczetam ostrozniej przygladac sie ludziom, roz-
wazac kazde ich stowo, a informacje poddawac¢ weryfikacji, co czynie
do dzi$. Chetnie badatam zgodno$¢ tego, co mowia ludzie, z faktami.
Jako nastolatke, ten rodzaj dysonansu doprowadzil mnie do swoiste-
go buntu przeciw wielosci prawd i prawdzie w ogodle. Prawda prze-
stala mnie interesowa¢, nie dbalam o nig, sadzac, ze w wiekszosci
przypadkéw niemozliwym jest jej rozpoznanie. Nie skupiatam sie juz
na tym, co méwi rodzic w domu, prezenter w telewizji, nauczyciel
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w szkole. Nie dociekatam, czy ktos jest autentyczny, czy nieszczery.
Ja sama staratam sie jednak nie uciekac¢ sie do ktamstw, gdyz klam-
stwo nie bylo w mojej rodzinie tolerowane, zawsze rodzilo wielki
wstyd kiamiacego. Gdy pierwszy bunt mtodosci przeminal, stalam
sie ostrozniejsza w interpretacji wydarzen i osadzaniu ludzi. Latwiej
wypowiadad si¢ na temat prawdy, gdy w okreslonej sytuacji jestesmy
obecni. Wersja zastyszana moze nie by¢ prawdziwa, a sprawdzic¢ jej
juz nie sposoéb. Obecnie istotne dla mnie jest poznanie pogladéw
innych ludzi, by wyrobi¢ sobie zdanie na ich temat. Nie przemawia
do mnie koncepcja prawdy uniwersalnej, ale za to cenie w ludziach
prawdomownos¢.

Prawda w moim zyciu odgrywa wazna role — stanowi sens egzy-
stencji. Zostatam wychowana w taki sposob, by prawdomdwnos¢
i szczeros¢ byly zawsze obecne w mym postepowaniu. Z biegiem
czasu zaczetam jednak dostrzegaé, ze mate klamstewka czasem
pomagaja wyjs¢ cato z ktopotliwych sytuacji, pozwalaja nie rani¢ in-
nych, zatagodzi¢ konflikty. Zdaje sobie sprawe, ze ten sposob patrze-
nia na $wiat jest do$¢ wygodny i chyba nie o to w zyciu chodzi, aby
korzystac jedynie z dobrodziejstw hedonizmu. Warto stawia¢ czota
problemom, mie¢ odwage cywilng i przyznac¢ sie do popetnionego
btedu. Jednak do takiej postawy trzeba dorosna¢, sporo doswiadczy¢,
aby te prawde dostrzec, przyjac¢ i na co dzien stosowa¢. Mam na-
dzieje, ze kiedy$ uda mi sie¢ wyzby¢ ktamstw, nawet drobnych, aby
moc zy¢ w zgodzie z soba i ze swym otoczeniem. Tymczasem staram
sie przynajmniej w kwestiach waznych zyciowo by¢ szczera i unikac
pokretnych wypowiedzi. Bardzo skrupulatnie dobieram przyjaciot,
gdyz w dzisiejszych czasach ktamstwo stalo sie bardzo popularne.

Moéwi sie, ze dziecka nie da si¢ oktamacd. To z pewnoscia prawda,
gdyz juz w dziecinistwie dobrze rozpoznawatam, kiedy rodzice
moéwili prawde, a kiedy zamierzali co$ przede mna ukryé. Moja
mama rowniez wie, kiedy ktamie, i nic przed nia si¢ nie ukryje. Za-
wsze powtarza mi, ze oliwa sprawiedliwa, zawsze na wierzch wyplywa.
W ciagu zycia zrozumiatam, ze prawda bywa bolesna, ale tylko nig
mozna co$ wywalczy¢, osiagnaé, bo cdz to za uczen, ktéry ciagle
usprawiedliwia sie, ze nie mogt sie przygotowac, podczas gdy jest
inaczej, lub pracownik, ktéry stale ktamie, Ze wykonat swoje zadanie,
a w rzeczywistosci nic nie zrobit? Ktamie, ze byt punktualny, podczas
gdy faktycznie spdznil sie do pracy i wczesniej z niej wyszedt. We
wczesnej modosci oszukiwanie rodzicow w moim przypadku spo-
wodowane byto dorastaniem, pragnieniem prywatnosci, niechecia do
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dzielenia sie przezyciami i emocjami z dorostymi. Zdaje sobie sprawe
z tego, ze nalezy w tym okresie, mimo posiadania tajemnic, kierowac
sie prawda i nie da¢ sie zwies¢ nieprawdzie. Zalazki prawdy zawsze
zaowocuja na kolejnych etapach Zycia, jestem o tym przekonana.

Prawda jest terminem trudnym do zdefiniowania. Wazne, by byta
zgodna z moralnoscig czlowieka. W dziecinistwie, jak inne dzieci, nie
przywiazywalem wagi do prawdy, ale nasladowatem ludzi w domu,
przedszkolu i szkole. Odwzorowywatem kulture i normy panujace
w tych $rodowiskach. Kolejnym okresem, ktéry przeanalizuje, bedzie
wczesna miodosé, ktéra oceniam pozytywnie, biorac pod uwage
moje zwiazki z prawda. Jednak w tym okresie szukalem jednej
prawdy, uniwersalnej — obowiazujacej na catym swiecie. Poszuki-
watem jej w codziennosci, a czynnikiem, dzieki ktéremu mogtem ja
odnalez¢, okazata sie wiedza. Zamierzatem poznac swiat i odkrywac
nieznane przez oddzielanie wiedzy, w moim przekonaniu, przydat-
nej od zbednej. Prawda stanowita dla mnie panaceum na problemy
indywidualne i globalne; za jej posrednictwem chcialem pomoc
ludziom w rozwiazaniu kwestii spornych. Dorostos¢ ujawnita pod
tym wzgledem swe oblicze. Dowiedzialem sie, Ze jest tyle prawd, ilu
ludzi na $wiecie. Kazdy posiada swoja prawde, wtasng interpretacje
faktéw. Nie oznacza to, ze prawda nie jest mozliwa do osiagniecia
zarowno dla jednostki, jak i spoleczenistwa, ale jej poznanie wymaga
nie lada wysilku, a na ten nie kazdy reflektuje. Prawdopodobnie
z tego powodu prawda bywa wspodtczesnie marginalizowana.

Marzena

Z dziecinstwa pamietam sytuacje, kiedy to po straceniu wazonu
nie przyznatam sie, ze go sttukltam, chociaz mogtam liczy¢ na zro-
zumienie rodzicow. Wolatam wtedy ukry¢ prawde, niz szczerze sie
przyznaé. W okresie miodosci zdarzato mi sie co$ ukrywaé przed
mama, by nie ponie$¢ konsekwencji swych czyndéw. Nie lubitam bra¢
na siebie odpowiedzialnosci. Teraz sadze, ze wynikato to ze strachu,
z braku wiary w siebie. Jako osoba juz prawie dorosta, doswiadczy-
fam trudnej dla mnie sytuacji. Zatailam przed mama, Ze spotykam
sie z duzo starszym mezczyzna. Ze wzgledu na to, ze moja mama
jest nieufna wobec duzo starszych partneréw (zwtaszcza gdy chodzi
o mnie), balam sie powiedzie¢ jej prawde, a réwnoczesnie silnie
przezywatam to, ze ja oklamuje. Pewnego dnia wszystko jej opo-
wiedziatam. Niestety, nie obeszlo si¢ bez ptaczu (mojego i mamy),
krzyku i zdenerwowania, jednak czulam, Zze dobrze postapitam.
Spadt mi kamien z serca i poczutam wewnetrzna ulge, ktora data
mi wiasnie prawda. Od tamtego czasu zrozumiatam, Zze powiedzie¢
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prawde oznacza nie poddac sie i wierzy¢ w zrozumienie ze strony
bliskiej osoby.

Gabriela

Edyta

Dzieci odczuwaja mniejsze skrepowanie, kiedy szczerze mowia,
co mysla. Dlatego do dzi§ w domu wspomina sie sytuacje z mego
dziecinstwa, kiedy to powiedziatam kuzynce mojej mamy, ktéra juz
dos¢ dtugo u nas goscita: Czy Pani moze juz is¢?. Powodem byto moje
znudzenie, kiedy rozmawialy, nie zwracajac na mnie uwagi. Dzieci
ktamia takze wtedy, gdy zrobia cos zlego, na przyktad zniszcza badz
zepsuja, zabiora cudza zabawke. Klamia na ogédt wtedy, gdy boja
sie dorostych. W mtodosci ludzie uciekaja sie do ktamstwa znacznie
cze$ciej. Nie przyznaja si¢ rodzicom, gdzie idg, z kim i po co. Zatajaja
informacje o ocenach szkolnych, $ciaganiu na testach i nie méwia
o swych problemach emocjonalnych. Zdarzaja sie jednak osoby, ktére
szczerze rozmawiaja w rodzinie o swych klopotach. Z kolei dorosli
ukrywaja przed dzie¢mi swe problemy zdrowotne, chwala innych,
komplementuja, cho¢ wecale tak nie uwazaja. Wiem, Ze czlowiek
prawdomdwny jest pozytywnie postrzegany w spoteczenistwie, dla-
tego staram sie nie nadwerezac cierpliwosci bliskich. Jedynie czasem
przemilcze, gdy kto$ kupit nowa sukienke, a mnie si¢ nie podoba.

Prawda jest, w moim przekonaniu, wartoscia ponadczasowa, celem,
do ktérego staram si¢ dotrzeé, zasada, ktéra nalezy sie¢ w zyciu
kierowa¢. Okres dziecinstwa kojarzy mi sie z brakiem prawdy,
a w kazdym razie ze sporym jej niedoborem. Bedac malgq dziew-
czynka, czesto opowiadatam nieprawdziwe historie, na przyklad
w przedszkolu powiedzialam wychowawczyni i kolezankom, zZe
moja mama jest w cigzy i za pare miesiecy bede mie¢ rodzenstwo.
Po pewnym czasie wszyscy dowiedzieli sie, ze ktamatam, a gdy za
jaki$ czas na $wiat miat przyjs¢ moj brat, nikt juz nie wierzyt. Nieco
pozniej prawda zaczeta mie¢ dla mnie wigksze i glebsze znaczenie;
staratam sie méwic¢ prawde, lecz gtdéwnie osobom, ktére kochatam
badz szanowatam. Moja prawdomoéwnos$¢ ewoluowala i teraz czesciej
towarzyszy mi w zyciu. Prawda jest, w mym odczuciu, jedna z naj-
wazniejszych wartosci, ktdre uksztattowat wptyw rodziny (przede
wszystkim mamy) i innych autorytetéw. Cenie ludzi, ktorzy kieruja
sie prawda i zyja w zgodzie z soba. Teraz prawde pojmuje nie tylko
w kategoriach moralnych, ale i poznawczych. Chce ukonczy¢ eko-
nomie, wiec zastanawiam sig, jakie znaczenie bedzie miata w tym
zawodzie prawdomownos$¢ lub jej przeciwienstwa.
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Prawda jest jedna z najbardziej pozadanych dzi$ wartosci. Na praw-
dzie opiera si¢ cate Zycie cztowieka, gdyz odnosi si¢ do wszystkich
sfer jego funkcjonowania. Dla mnie prawda byla zawsze wartoscia
nadrzedna zwigzang z moralnoscia i poznaniem $wiata. Moi rodzi-
ce i wychowawcy wpajali mi, by postepowa¢ w zgodzie z prawda.
Sama przekonatam si¢ wielokrotnie, ze klamstwo sie nie optaca, gdyz
duzo trudniej zaufa¢ osobie, ktéra ktamie. Prawda wymaga jednak
poswiecenia i odwagi, poniewaz na przyktad ujawnienie wtasnych
przykrych przezy¢ innym ludziom nie jest proste. Czesto wywotuje
poczucie wstydu, zaklopotanie, obawe o utrate sympatii bliskiej
osoby. Gdy bytam mtodsza, lubitam mija¢ si¢ z prawda, a raczej
batam sie jej. Czesto konsekwencja takiego postepowania byta kara
zastosowana przez rodzicdw, tak zwany szlaban. Zeby poradzi¢ sobie
z klopotliwymi sytuacjami, czasem koloryzowatam fakty, chcac zado-
woli¢ otoczenie. Gdy zaczetam dorasta¢, ktamliwe usprawiedliwianie
sie zaczelo mnie meczy¢, niszczy¢ moja tozsamosé. Dzi§ potrafie
wyzna¢ nawet najgorsza prawde, bo wiem, ze jest sto razy lepsza
od najsprytniej wymyslonej nieprawdy. Od innych ludzi réwniez
wymagam szczerosci, poniewaz uwazam, ze tylko takie relacje sa
zdrowe. Zycie nauczyto mnie, Zze postepowanie zgodne z prawda
jest najbardziej pozadanym modelem funkcjonowania.

Dziecinstwo stanowi fundament ludzkiego Zycia, a tymczasem do-
roéli czesto nie traktuja dzieci powaznie, nie podajac im catej prawdy.
Uwazajg, ze nie s3 w stanie jej zrozumie¢. Dzieciom opowiada sie
nieprawdziwe historie, a prawdziwe — zataja lub ujawnia w zmie-
nionej wersji, unika si¢ odpowiedzi na dzieciece pytania, jakze
uzasadnione. Sadze, ze dzieci maja prawo do poznania prawdy, zas
dorosli powinni ja w odpowiednio przystepny sposéb wytlumaczyc¢.
W dzisiejszym $wiecie nie tylko dzieci, ale i dorosli nie otrzymuja
prawdy, ktérej oczekuja; sa mamieni klamstwami przez media,
prawda bywa tuszowana, niemalze nieobecna. Najlepszy przyktad
znaczenia prawdy w ludzkim zyciu dat mi dziadek, ktérego uwazam
za autorytet. Dzigki niemu odkrytam osobiscie, jak istotna jest praw-
domownos¢. Czesto powtarzat: Pamietaj, by zawsze zyé¢ w prawdzie, bo
to w zyciu najcenniejsze. Zgadzam sie z nim, bo po co komu sztuczna
sympatia, przyjazin czy mitos¢? Nacisk polozony w mym zyciu na
prawde to réwniez zastuga nauczycieli, jednak nie wszystkich, tylko
tych, ktorzy unikali obludy i protekcjonizmu.
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Uwazam, ze bez prawdy, ktéra wiaze sig, w mym przekonaniu, ze
szczeroscia i z prawdomoéwnoscia, nie bylabym tym, kim jestem,
a moje zycie nie byloby takie, jakie jest. To wlasnie dzieki wymaganiu
od siebie prawdomoéwnosci, niemalze zmuszaniu sie do méwienia
prawdy, statam sie czlowiekiem silniejszym wewnetrznie. Staratam
sie widzie¢ jasno skomplikowane sytuacje i dzieki temu podejmo-
wac trafne decyzje. Prawdzie wiele zawdzieczam, dlatego bardzo ja
cenie. Jednak wchodzac w wiek mlodzienczy, sadzitam, ze prawda
jest relatywna, a jest nia to, co dana osoba chce ustysze¢. Utknetam
w pulapce, ktéra sama na siebie zastawitam. Moje zycie stracilo
sens, a rados$¢ gdzie$ znikneta, kazdy dzien byl jalowy i peten zde-
nerwowania zwigzanego z lekiem, by nie pogubic¢ sie we wlasnych
klamstwach i w grze pozoréw. Bedac w pierwszej klasie liceum,
wzigtam udzial w rekolekcjach oazowych, ktore odmienily moje
zycie. Zglebiajac siebie i swa wiare w warunkach wyciszenia, do-
sztam do wniosku, ze prawda jest droga ku wiecznosci i jest zawsze
zgodna z sumieniem; gdy tak nie jest, odczuwamy strach, a nawet
pograzamy sie w depresji. Prawda jest dla mnie aktualnie réwniez
bycie soba, harmonia z wartosciami wpojonymi w rodzinie. Prawda
to warto$¢, ktdrej wielkosci nie sposoéb opisa¢ stowami.

Elzbieta

W dziecinstwie, zwlaszcza wieku przedszkolnym, najwiekszym au-
torytetem prawdy byly dla mnie ksiazki; wszystko, co napisano
w opowiadaniach czy basniach, uwazalam niemalze za Swiete.
W okresie wczesnej miodosci prawdy zaczelam poszukiwaé w or-
ganizacji harcerskiej. Zbidrki harcerskie, ksigzki o harcerstwie oraz
to, co przekazywata nam kadra harcerska, stanowito zrédto wartosci
i dychotomicznego podziatu swiata na biaty i czarny, prawde i ktam-
stwo. Zawotanie: Na sfowie harcerza polegaj jak na Zawiszy, byto dla
mnie jedynym zréddlem prawdy. Jednak w okresie mtodzienczego
buntu zaczetam sadzi¢, ze tylko ja mam monopol na prawde. Dzi$
uwazam, ze czlowiek rzadko zachowuje obiektywizm; dla kazdego
prawda jest czyms$ innym, trudno stwierdzi¢ czym. Natomiast spo-
sobem dotarcia do prawdy jest wlasne doswiadczenie i gruntowna
wiedza. Niektérzy odnosza prawde do treSci zawartych w Biblii;
uwazam, ze nie ma jednej prawdy objawionej. Prawda jest jedynie
czym$ poréwnywalnym do sopla lodu, ktéry trwa przez moment,
a po chwili stapia sie, przeobrazajac si¢ w nieprawde.

Ewelina

Prawda jest dynamiczng wartoscia, ktora ma kluczowe znaczenie
w mym zyciu, z kazdym dniem coraz wigeksze. W dziecinistwie nie
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odczuwatam potrzeby moéwienia prawdy ze wzgledu na niemite
konsekwengje czyndw, ktére na ogdt nie byly zamierzone, a czesto
niewlasciwe. By zachowac swdj pozytywny wizerunek w oczach
rodzicéw, czesto wybieralam kltamstwo. W okresie dorastania praw-
da stata si¢ niewyobrazalnie trudna realizacyjnie. Brak identyfikacji
z prawda powodowal niedobdr asertywnosci i lek przed brakiem
akceptacji grupy réwiesniczej, ktérej wptywy dominowalty wtedy
w moim zyciu. Panicznie batam sie odrzucenia, dlatego staralam
sie maksymalnie upodobni¢ do oséb z mego szkolnego otoczenia.
Sadzitam wtedy, Ze tak bedzie bezpieczniej. Rozwdj osobowosci
i przyrost wiedzy spowodowaty zwrot w kierunku prawdy. Uswia-
domienie sobie faktu, Ze nie tylko ja moge nie by¢ prawdomoéwna,
ale inni w stosunku do mnie réwniez, doprowadzito do wykrycia
btednego przeswiadczenia i zmiany dotychczasowego postepowa-
nia. Zrozumiatam réwniez, ze wazna jest nie tyle akceptacja grupy,
ile samoakceptacja, dokltadne zdefiniowanie siebie i swego miejsca
w Swiecie. Nasladowanie innych tez jest niepotrzebne, gdy dba sie
0 swoj rozwdj i indywidualno$¢é. Wiem juz, ze najbardziej niewy-
godna prawda jest lepsza od fatszu. Budowanie wlasnego zycia na
prawdzie warunkuje szczesliwa i spokojna egzystencje w zgodzie
i przyjazni z innymi.

W dziecinstwie powiedzenie prawdy i postepowanie zgodne z praw-
da byly oczywiste, poniewaz dzieci na ogél mdéwia to, co mysla.
Pamietam moje pierwsze ktamstwo, ktére miato negatywne konse-
kwengje gtéwnie dla mego mtodszego brata. Mialam wtedy dziesie¢
lat, a mdj brat szes¢. Lubilismy sie wspolnie bawi¢; trzymatam go
za rece, a on wspinat sie po moich nogach i robit fikotki. Skutkiem
zabawy byt wybity bark, jednak nie przyznalismy sie rodzicom, gdyz
wczesniej mama ostrzegala, ze co§ moze sie sta¢. Z obawy przed
rodzicami ukryliSmy prawde, wskutek czego brat bardzo cierpiat,
ptakat cicho calg noc. Nastepnego dnia mama zauwazyta, ze co$ jest
nie w porzadku, i prawda wyszla na jaw. Po tym wydarzeniu czu-
fam si¢ winna i chciatam co$ w sobie zmieni¢, przekonatam sie, jak
wazna jest prawda. Mama i brat wybaczyli mi, jednak tamta sytuacja
zostawita pewien slad w mej psychice; stanowita rodzaj nauczki.
Aktualnie staram si¢ przestrzega¢ zasady prawdomdéwnosci i nie
oklamywa¢ innych. Najbardziej ciesze sig, kiedy kto$ obdarzy mnie
zaufaniem i powierzy mi swe sekrety. Klamliwos¢ moze wynika¢ nie
tylko z egoizmu, nieliczenia si¢ z uczuciami innych ludzi, ale réwniez
z braku checi bycia dobrym i godnym szacunku.
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Prawda jest wzgledna; kazdy moze inaczej postrzegaé te wartosc.
Mojej prawdy wciaz poszukuje. Wydaje mi sie, Ze poszanowanie
prawdy jest domena ludzi starszych, do$wiadczonych Zzyciowo.
W dziecinstwie odbieratam wszystkie bodzce ze zdwojona sita, uczy-
lam sie rozumie¢ pewne aspekty codziennego zycia. Przyjmowatam
za prawde wszystko to, co podsuneli mi rodzice. Nie uwazam siebie
za osobe dorosta, wiec zalicze swe postrzeganie prawdy do okresu
mlodosci. Za prawde biore to, co samodzielnie sprawdze, najlepiej,
kiedy co$ zobacze lub czegos dotkne. Gdy co$ zostalo przeanalizowa-
ne i zaprezentowane naukowo, wtedy nie mam watpliwosci. Staram
sie réwniez dba¢ o wlasng autentycznos¢, czytelnos¢ emocji oraz
prawdziwos¢ moich relacji z innymi. Skupiam sie na uczuciach, ktére
inni do mnie kieruja i, jak sadze, sa prawdziwe. Ztosci mnie, kiedy
kto$ nagina fakty, odbiega w swych wypowiedziach od rzeczywisto-
$ci badz tudzi sie. Prawda stata si¢ dla mnie wazniejsza od momentu,
gdy z powodu zatajenia prawdy rozpadt sie w mej rodzinie pewien
zwiazek. Dorostos¢ jednak pozostawiam tym, ktérzy poznali prawde,
rozumieja ja i osiagneli stan madrosci.

Od najmlodszych lat w mej rodzinie potepiano klamstwo, wpajajac
mi jednoczesnie, ze szczeros$¢ jest bardzo istotna w ludzkim zyciu.
Decyduje o kolejach losu, a nawet powodzeniu Zyciowym, sukcesie.
Jako dziecku, zdarzato mi sie sktama¢ w drobnych kwestiach, ale
zawsze bylam za to ukarana. W rezultacie nie powtarzatam zlego
zachowania. Kiedy$ probowatam skltamac, aby ochroni¢ brata albo
wynegocjowa¢ co$ dla siebie (jaka$ dorazna korzys¢), ale nigdy
kltamstwo nie poptacalo. Gdy miatam szesnascie lat, intensywnie
przezywatam pierwsza mito$¢é. Na poczatku zauroczeni soba nie
potrzebowaliSmy innych ludzi, zaniedbywali$my rodzine i przyja-
ciol. Jednak po roku zwigzku mojemu partnerowi zaczeto brako-
wac kolegdw, wyjs¢ na miasto, a co gorsze, po prostu zaczeto go
nudzi¢ przebywanie z jedna dziewczyna. Niestety, spowodowalo
to lawine kltamstw, ktérych nie udato mu sie ukry¢. Dowiedziatam
sie 0 wszystkim, co zrobil, i przestatam mu ufa¢. Po dwdch latach
zwiazku, co teraz uwazam za zbyt dlugi okres, postanowitam rozstac
sie z mym chlopakiem. Uwazam, Ze byla to najlepsza decyzja, jaka
moglam w tych okolicznosciach podja¢. Niestety, od tamtej pory
ciezko mi komukolwiek zaufaé. Moge $miato stwierdzi¢, ze nie warto
zadawac sie z ktamcami, gdyz niszcza nas od wewnatrz. Jako osoba
dorosta (osiemnastoletnia), ceni¢ prawde i nie wyobrazam sobie,
bym mogta oklamywac ludzi, ktérych kocham. Bez prawdy nie uda
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sie podtrzymac wiezi rodzinnych i przyjacielskich. Utwierdzily mnie
w tym przekonaniu wychowanie i osobiste przezycia.

Rodzice uczyli mnie wrazliwosci na drugiego cztowieka i wartosci,
ktore z soba niesie. Uwazali, ze prawda stanowi kryterium godnego
zycia. Bedac dzieckiem, nie chcialam ktama¢, gdyz bylo to wbrew
memu sumieniu. I nie chodzilo o to, Ze obawialam sie konsekwencji
swego postepowania, ale po prostu nie chciatam krzywdzi¢ rodzi-
cOdw, obraza¢ ich kretactwami. Majac siedem lat, obserwowalam,
w jaki sposob rodzice wychowuja mojego mlodszego brata; ile czasu
poswiecaja na ttumaczenie, iz nalezy by¢ uczciwym i prawdomow-
nym. Dobrze zapamietanym przeze mnie wspomnieniem z dziecin-
stwa pozostaje rozmowa z rodzicami na temat przejazdéw autobu-
sem bez biletu. Wyjasniali, ze przez takie zachowanie oszukuje sama
siebie i okradam swdj kraj (rodzice kladli duzy nacisk na kwestie
patriotyzmu). W mlodosci powstata naturalna pokusa, by Sciagac
w szkole, ale wtedy przypominatam sobie stowa rodzicéw dotyczace
samooszukiwania sie. Zreszta juz sama chciatam, by moja wiedza
nie byla ,kradziona”, ale prawdziwa, to znaczy by odzwierciedlata
moje umiejetnosci. Cenie ludzi, ktérzy potrafiag kulturalnie wytknad
mi moje wady lub zwrdci¢ uwage, iz postepuje nie tak, jak nalezy.
Czesto podejmuje refleksje nad soba i na ogét zastanawiam sie, czy
mam racjg, stoje w obliczu prawdy czy nieprawdy? Chciatabym
w przysztosci nauczy¢ prawdomdwnosci wtasne dzieci, chciatabym
rowniez, by ludzie, z ktérymi bede sie kontaktowa¢ na studiach
czy zawodowo, tez cenili prawdomdédwnos¢. Traktuje to zadanie nie
tylko jako obowiazek obywatelski, ale tez wymdg wzgledem siebie.
To otoczenie ksztattuje w dzieciach postawy, a prawdomdéwnos¢ jest
przeciez postawa. Moge przyznaé, ze prawda jest w mym zyciu
warto$cig niepodwazalna.

Prawda jest obecna w mym zyciu, odkad pamietam. Kiedy bytam
dzieckiem, rodzice, dziadkowie i wychowawcy wyjasniali mi, co to
jest prawda i prawdomdwnos¢, a takze jej przeciwienstwa, podawali
przyklady i w ten sposob ukazywali skutki ktamstw i oszustw. Dzieki
prawdzie poznawatam nowych ludzi i stopniowo otwieralam sie na
$wiat. Rodzice opowiadali mi o wielu zjawiskach, jakie zachodza
w przyrodzie, kosmosie. W okresie mlodosci, niestety, czesto sty-
katam si¢ z nieprawda. W gimnazjum wielu znajomych $ciagato na
testach, w telewizji styszalam o oszustwach i przekretach réznych
hochsztaplerow. Uswiadomitam sobie, jak mato prawdy jest na swie-
cie i jak bardzo musimy o nia zabiega¢. Teraz mam uksztattowane
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poglady i przekonania, wiem, ze prawda jest wartoscia, ktora chce
sie w zyciu kierowac. Jej urok polega na tym, ze jest niezalezna od
warunkow kulturowych; gdziekolwiek by wyjecha¢ czy wyemigro-
waé — wszedzie cenna. Chcialabym zy¢ w spoleczenstwie, ktore
dba o prawde i zyje prawda. Wielu ludzi jednak nie zdaje sobie
sprawy z tego, ze ktamstwo, falsz i oszustwo sa bardzo krzywdzace
i niesprawiedliwe. Moim zdaniem, dzieci ksztalttowane w duchu
tej wartosci [w prawdzie — A.Z.] beda ja pielegnowaé w kolejnych
latach swego zycia.

Malwina

Prawde postrzegalam odmiennie w réznych okresach mego zycia.
Bedac dzieckiem, za prawde bratam tylko to, co bylo widoczne dla
oczu, styszalne dla uszu, czego mogtam sama dotkna¢, doswiadczyc.
Przyjmowatam $wiat takim, jaki jest. Wszystkie wartosci oraz normy
etyczne i spoteczne przekazywali mi rodzice. Uwazatam je za praw-
dziwe. W okresie wczesnej mtodosci (przetom podstawoéwki i gimna-
zjum) prawda byta dla mnie wiedza przekazywana w szkole; nauki
o czlowieku, zjawiskach, sytuacjach, kulturach, wydarzeniach histo-
rycznych. Prawdziwe bylo, w mym przekonaniu, tylko to, co mozna
zbadac lub zmierzy¢. Zaczely pojawiac sie jednak w mym umysle
pytania typu: czym jest prawda i co mozna uzna¢ za prawdziwe?.
Jako maturzystka, moge powiedzie¢, ze pozostalo we mnie zaréwno
to, co byto trescig dziecinstwa i wczesnej mtodosci, jak i dojrzatosci.
Wazne miejsce w mym zyciu zajmujaq wiara i wychowanie religijne.
Bdg stal sie¢ dla mnie Prawda, mimo iz nie moge Go ogarna¢ zmy-
stami. Wiem, ze istnieje, a Jego dziatanie w $wiecie jest prawdziwe.
Prawdziwa jest réwniez moja nadzieja. Teraz dopiero, werbalizujac
moje mysli, dostrzegtam, w jaki sposéb pojmowanie prawdy zmie-
niato sie¢ w mym zyciu; od dziecinstwa, kiedy prawda byta tylko
namacalna, az po prog dorostosci, ktéra zapoczatkowata rozumienie
prawdy jako czego$ wiecej niz wiedza i wierno$¢ faktom. Aktualnie
prawda stanowi dla mnie przede wszystkim warto$¢ duchowa.

Andzelika

Prawda jest ze mna juz od momentu narodzin. Urodzitam si¢ osiem-
nascie lat temu i taka jest prawda. Mysle, ze gdyby nie moi rodzice,
nigdy nie poznatabym doglebnie wartosci prawdy. W dziecinstwie
z tatwoscia przychodzito mi méwienie prawdy, a moze po prostu nie
byto tylu okazji do kltamstwa? Prawda, szczeros¢ i spontanicznosc¢
wpisane byly w dziecieca codziennos¢. Juz wtedy doskonale wie-
dziatam, ze prawda jest czym$ naturalnym i dobrym, a ktamstwo
ztym. Zdawatam sobie réwniez sprawe z tego, ze klamstwo nie
poplaca, a kto ktamie, bedzie kiedy$ oktamany. Mdwiac rodzicom
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prawde, spotykatam sie z ich aprobata i pozytywnymi emocjami.
W ten sposob unikatam nieporozumien nie tylko z rodzicami, ale
i ze znajomymi. Pézniej, kiedy bylam w gimnazjum, moja praw-
domoéwnos$¢ przybrata inny charakter; wolatam czasami sktamad,
gdyz tak bylo wygodniej, niz roztrzasa¢ najprawdziwsze szczegoty.
Jednak poszukujac przyjaciél, musiatam popracowaé nad swoim
stosunkiem do prawdy. Prawda okazala sie wtedy niezawodnym
$rodkiem komunikagcji. Jestem pewna, ze bez prawdy nie bytabym
tym samym czlowiekiem, co dzié. Nie miatabym takze wokét siebie
takich wspaniatych ludzi. Teraz, gdy osiagnelam prog dorostosci,
moge stwierdzi¢ z pelnym przekonaniem, ze prawdomownos¢, kto-
ra uksztaltowano we mnie w przesztoéci, ma swoj pozytywny finat
w terazniejszosci.

Rzadko pytano mnie o znaczenie prawdy w mym zyciu. To dobrze,
ze moge sie wypowiedzie¢, bo w dziecinstwie zasadniczo nie mia-
tam z prawda wiekszych probleméw. Wiem jednak, ze nie zawsze
mozna stuzy¢ prawdzie. Sa takie chwile, kiedy prawda moze ko-
mus$ bardzo zaszkodzi¢, na przyktad spowodowac chorobe, a nawet
$mier¢. Uwzglednianie w repertuarze swych czynéw tylko prawdy
moze okazac si¢ bardzo ciezkie, a takie zycie wrecz nie do znie-
sienia, gdyz trzeba zmierzy¢ sie z wieloma przeciwnosciami losu,
wlasnymi stabosciami, btednymi przekonaniami, niezadowoleniem
z siebie. Wszystko to nie jest przyjemne, ale bywa konieczne, nawet
jesli sprawia bdl i cierpienie. Mimo to prawda w pewien sposdéb
wyzwala czlowieka, czyni go wolnym, spetnionym i szcze$liwym.
Komu wydaje sie, ze moze usuna¢ prawde ze swego zycia, myli sie
i moze wyrugowac¢ tym samym swe czlowieczenstwo, czyli straci¢
wszystko. Czasem prawda przeraza i nie sta¢ nas na jej wnikliwe
poznanie, ale chodzi chyba o to, by nie poddac¢ si¢ przeciwienstwom
prawdy i nie zatraci¢ si¢ w zaktamaniu.
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Alicja Zywczok

To Raise a Truthful Persons
Conceptions, Research Studies, Implementation

Summary

Common among contemporary Europeans is the belief that “everyone
has a right for his or her own truth” or to express their, often very subjec-
tive, version of the truth. The classic idea of truth is not particularly popular
while various kinds of untruth are treated exceptionally leniently. Copywriters
avail themselves of numerous means of persuasion and gain consumers by
means of truth manipulation: the truth is shown as untruth or it is concealed
or distorted. Not only does their free use of manipulation go unpunished,
on the contrary, it is counted among their professional successes. The same
applies to the sphere of politics where the problem of separating the truth
from the objective reality using sophisticated manipulation seems most acute.

In today’s social life, which abounds in examples of shady business,
people are increasingly more often offered vague explanations or establish
complicated relationships in which it is not uncommon to come across a gar-
bled version of the truth. The escalation of lie over the last decade among
various social circles, from the family and the school to the entire country to
the continent or even the whole world, causes in a certain group of people
a definite dislike towards untruth resulting from cunningness, egotism or
particularism. Such people continue to try and attain the truth and manage
to discover it with satisfaction. The desire for veracity is all the more justified
in such a situation. Such an attitude, coupled with other personal traits, paves
the way to leading a good life.

The reasons I chose this particular subject matter for my research are
both the threats to the truth listed above as well as my rejection of untruth
in the public life, the desire to protect children and the youth against liberal
decrease of sensitivity to the lie, insufficient love of the truth and underap-
preciation of veracity. In the world of today, despite the fact that pretended
values and phenomena are being treated with more and more appreciation,
mere appearances or mystification are being openly adored, the veracity
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standard that results from the desire for authenticity and honesty remains
active in the human self-consciousness.

In my research, whose results eventually materialized in the form of
this monograph, I followed the desire to preserve for posterity the world in
which one seeks the truth in order to feel the cognitive satisfaction, the world
in which one undertakes wise and effective actions, intending to avoid the
tragic outcome of defeat caused by being led astray in his or her pursuit of
knowledge or being exposed to collective illusion; something goes wrong,
appearances, falsehood and the stereotype win the day.

It is worthwhile at this point to explain to the readers why this monograph
was written at all. My purpose was not to review or sort out all the research
projects (theories, concepts or views) in the subject matter at hand but rather
to focus on the upbringing effects of the research material and how it raises
the level of social awareness, to thoroughly discuss the phenomenon of the
truth and veracity and to work out my own pedagogical standpoint. As far
as I am concerned, each generation should ponder the necessity of respecting
such a value as truth, enhancing it with new individual components, typical
of a given historical or civilization period.

The main research problem is: In what way in the process of upbringing
should one shape veracity in the youth?

The aim of my research was to learn what the youth think about the
truth and veracity, how they understand the truth, what their relation to such
a value as truth is, what kinds of veracity and non-veracity they are familiar
with, and what they know about: communication situations conducive and not
conducive to telling the truth, the circumstances requiring unconditionally that
the truth be told, the feelings accompanying the lie and revealing of the truth,
other features of character of a truthful individual, methods of upbringing
toward veracity within the family, school and the peer circle, participation of
the parents, teachers, classmates, friends in the process of shaping the founda-
tions of veracity; authorities of veracity, valuation of the behavior of truthful
and mendacious people, the necessary deviation from the principle of vera-
city, the reasons and effects of non-veracity; the difficulties in adhering to the
norm of veracity in the contemporary world, the significance that is ascribed
to veracity in the sphere of individual development and social functioning. It
seemed important to seek the answer not only to the main research question
but also to many detailed problems, especially: what values opposite to the
truth and veracity are the young people above the age of 12 exposed today
and what variants of non-veracity do they most often interiorize? By means
of what principles, methods, forms or message do the parents and the teach-
ers bring up truthful people? Does mutual veracity improve communication
(upbringing dialogue) between the teacher and the student?

Apart from the cognitive purposes, in my opinion, there were also other
important aims in my research, including: utilitarian aims (connected with the
raising of the level of awareness concerning the cognitive and moral function
values in the collective life) and upbringing aims (the shaping of moral habits,
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such as telling the truth; promoting the principle of veracity in the upbring-
ing relations within the framework of, e.g. axiological education). Promoting
such issues may prove to be of inspirational value for the representatives of
many research circles including philosophers, sociologists, anthropologists,
psychologists, teachers interested in epistemology, theoretical and applied
ethics or the theory of moral upbringing and praxeology.

The 2014—2015 study group consisted of high school students (2nd and
3rd graders) from the following Silesian cities: Katowice, Gliwice, Bytom and
Tarnowskie Goéry (320 subjects aged 17—18).

In the first chapter of the monograph I specified the term of veracity and
identified the constitutive properties making up the nature of this psychic
disposition. Simultaneously I referred to the classic aspects of axiology (kind
of truth and veracity) and the theory of cognition (the way the truth and
veracity exist, epistemological and ontological concepts). Placing the problem
within the research scope of pedagogics (and its numerous sub-disciplines)
and related disciplines (especially anthropology, psychology, philosophy, soci-
ology, history) made it possible to focus the analysis on the problem of science
studies and the modern professiology — the shaping of veracity in science
practitioners and researchers. I offered the thesis that both the individual
research development and the progress of science understood as a cultural
quality occur by means of such a personality trait of a researcher as veracity.

In the second chapter I justified the individual and social significance
of veracity indicating that it constitutes a moral norm used in building
trust, and allowing the society to survive and integrate. In view of the fact
that the attitude towards the truth is also an important gauge of humanity,
I explained the relationship between veracity and other ideal values such as:
love, respect, courage, justice, fidelity, responsibility, peace, freedom, honesty,
beauty, and the related character traits. I argued the views of the representa-
tives of the pragmatic concept of the truth, without omitting to discus the
numerous functions of the truth and veracity. The analysis and interpretation
of the results of the studies made it possible to present extensive argumenta-
tion of the examined youth supporting veracity and opposing the lie. I laid
emphasis on the significance of veracity in strengthening the stability of the
relationship between classmates, friends, spouses and for the building of the
familial cohesiveness.

The third chapter invites the reader to analyze the contemporary methods
for discredication of the truth and for questioning the model of veracity. Con-
sumerism and utilitarianism have been shown as phenomena jeopardizing the
moral culture of “post-modern” societies responsible for the fate of veracity
— will it survive or will it ultimately be neglected. I identified, on the basis
of various criteria, many variants of non-veracity, such as: presupposition,
allusion, implicature and insinuation. I did not ignore here the analysis of
the necessary deviations from the principle of veracity. I assumed a negative
attitude towards the students’ strategy of avoiding telling the truth to the
teacher, putting it down first of all to the lack of mutual trust. Among com-
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mon distortions of veracity and drawbacks of collective life, in my opinion,
are also slander, libel, defamation, gossip, rumor, machiavelism, cherishing
prejudice and following stereotypes, characterized in detail in the chapter.
Among controversial instances of truth denial are, as far as I am concerned,
utopism and cultivation of myths and illusory conceptions (illusions). I indi-
cated the importance of shaping in the young generation the proper beliefs
strengthening the desire to achieve the truth and helping to reveal illusions
that often make one less active in life.

In the fourth chapter I did not limit myself to describing the causes for
non-veracity but made an attempt at fathoming the reasons for veracity. With
this in mind I discussed the extrinsic (e.g. social, cultural, political, education-
al, situational, religious) and endogenous (e.g. habits) determinants of veracity.
In order to present a wide array of etiological concepts, in which the problem
of lie is addressed not perfunctorily or marginally, but in a reliable way, both
psychologically and pedagogically, I used the upbringing propositions of sev-
eral renowned pedagogists (Ellen Key, Alexander S. Neilla, Janusz Korczak) of
European descent and Rabindranath Tagory, a promoter of an Asiatic concept
of upbringing. I hope that associating the cultural output with modernity, i.e.
the outcome of my own studies, which may be metaphorically termed “the
voice of the contemporary Polish youth”, will produce the expected effect in
the form of proper attitude toward the lie and a response consisting in adopt-
ing wise solutions to complex pedagogical problems.

In the fifth chapter I discuss the theory of upbringing, applied ethics
and pedagogical praxeology, all related to the understanding of veracity as
a component of the ideal of upbringing, the principle of upbringing, the
aim of the dialogue between the educator and his or her students, teacher’s
or pedagogist’s tasks, responsibility towards the truth, obligations towards
oneself and the others. The sub-chapter on identifying truth and veracity in
upbringing relations and situations and the effective prevention of the prob-
lem of mendacity constitutes a certain kind of pedagogical prompt. I showed
the internal struggle of a human being, related to opting for the truth and
rejecting its opposites; I also stressed the regulatory function of the emotional
sphere in the process of making correct moral decisions. Also shown in this
chapter is the significance of shaping the most neglected sphere of the human
development, the volitional sphere (including a number of related features,
such as: perseverance, consequence, endurance, psychic resistance, regularity,
conscientiousness, diligence, reliability, honesty) in the process of maintain-
ing the attitude of veracity and counteracting the lie. In the last sub-chapter
I supplied a number of hints for the parents and teachers on how (not only
by means of sanctions) one can bring up a truthful person; what upbringing
methods, forms, means and contents may prove helpful in achieving this aim.

The annex consists of excerpts taken out from essays produced by the
examined high school students on the topic of: “The Significance of Truth in
My Life — Childhood, Youth, Adulthood”. This final part of the monograph
complements the presented theoretical concepts and interpretations of the
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research results; from the practical point of view, it will also prove invaluable
in inspiring parents, teachers, educators, pedagogists, care-providers, curators,
animators, moderators, family assistants or therapeutists to undertake self-
reflection and to discuss and use the presented concepts in work with young
people (e.g. in axiological education, including exercising personal maturity,
ethical efficiency and interpersonal skills) during the educational, ethics, reli-
gion or other lessons using activating methods or during after-school classes.

The complexity of modern social life and the stress that the economic
factors exert on humanistic standards causes one to rightfully worry about
the fate of societies and the individual; they may be led astray by political,
philosophical, psychological, sociological and other theories, which strain the
axiological sensitivity of the human being, leading it to the cultural and moral
wilderness. A teacher working with the young generation should make sure
that their students do not compensate their creative intelligence with cun-
ningness or being smart; he or she should also prevent them from replacing
an awkward or unesthetic truth with a convenient lie. I thereby take a great
pleasure in dedicating this monograph to all the professionals bringing up
children according to the best tradition of veracity.






Alicja Zywczok

Die Erziehung eines wahrheitsliebenden Menschen
Konzeptionen, wissenschaftliche Forschungen, Realisierung

Zusammenfassung

Unter den Européern verbreitet sich die Uberzeugung, dass ,jeder Recht
hat, seine eigene Wahrheit zu haben und seine manchmal oft nicht objektive
Version der Wahrheit auszudriicken”. Die dem klassischen Erkenntniside-
al entsprechende Wahrheit erfreut sich keiner groflen Beliebtheit und die
Menschheit scheint mit verschiedenen Arten der Unwahrheit nachsichtig zu
sein. Die sich zahlreicher Uberredungskunstmittel bedienenden Reklame-
schopfer gewinnen Konsumenten durch Wahrheitsmanipulation: die Wahrheit
wird verborgen, entstellt oder als Unwahrheit dargestellt. Fiir ihre Manipu-
lation tragen sie keine Verantwortung, ja im Gegenteil — sie verwirklichen
ihre Ziele und haben beruflichen Erfolg. In der Politik sieht die Situation nicht
besser aus — hier kommt die Diskrepanz zwischen der raffiniert manipu-
lierten Wahrheit und objektiver Wirklichkeit am deutlichsten zum Vorschein.

Im gesellschaftlichen Leben erfahren die Menschen immer spiirbarer
verworrene Antworten, sie sind vielen verwickelten Sachen beigewohnt, es
entstehen komplizierte Verhiltnisse, in denen man nicht selten der Wahrheit
untreu wird. Die in den letzten zehn Jahren zu beobachtende Eskalation
der Liige umfasst alle Milieus, angefangen von der Familie und der Schule
bis zum Land, Kontinent und zur ganzen Welt, und ruft bei einer gewissen
Menschengruppe sichtbare, aus Gerissenheit, Egozentrik oder Partikularis-
mus folgende Abneigung gegen die Unwahrheit. Diese Menschen verfolgen
fortwahrend die Wahrheit, suchen nach ihr beharrlich und entdecken sie mit
Wohlgefallen. Wie begriindet scheint in der Situation die Sehnsucht nach
Wahrheitsliebe zu sein, die samt anderen personlichen Vorteilen einen geraden
Weg zum guten Leben ist.

Die von mir ausgewahlte Forschungsproblematik folgt sowohl aus den
oben genannten Bedrohungen fiir die Wahrheit, als auch daraus, dass ich mit
der Eskalation der Unwahrheit im 6ffentlichen Leben nicht einverstanden bin
und die Kinder und Jugendliche vor liberalistischer Herabsetzung der Emp-
findlichkeit gegen Liige, vor unzureichender Wahrheitsliebe und Unterschat-
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zung der Aufrichtigkeit schiitzen mochte. Obwohl scheinbare Erscheinungen
und Scheinwerte heutzutage nobilitiert und Anschein und Mystifizierung
sogar zelebriert werden, steckt im menschlichen Selbstbewusstsein immer
noch eine Wahrheitsliebenorm, die aus der Sehnsucht nach Authentizitat und
Aufrichtigkeit entsteht.

Mit meiner Monografie mochte ich fiir ndchste Generationen eine solche
Welt bewahren, in der man nach Wahrheit strebt, um Wohlgefallen an der
Erkenntnis zu finden, in der man kluge und wirkungsvolle Mafinahmen trifft,
um verhangnisvolle Misserfolge zu vermeiden, die daraus folgen, dass man
irregefithrt wurde, dass man einer Illusion erlag, dass Anschein, Liige und
Stereotyp siegten.

Ich mochte den Lesern das Ziel der vorliegenden Monografie vor Auge
fiihren. Es handelte sich nicht so sehr darum, die bisherigen wissenschaft-
lichen Errungenschaften auf dem Gebiet (Theorien, Konzeptionen, Mei-
nungen) zu ordnen, sondern vielmehr darum, das Phanomen der Wahrheit
und der Wabhrheitsliebe zur richtigen Diskussion zu stellen und sich eigene
padagogische Meinung dazu zu bilden. Ich bin zwar der Meinung, dass jede
Generation ihre eigenen Uberlegungen zum Respektieren solch eines Wertes
wie Wahrheit anstellen und die fiir eine bestimmte Epoche typischen indivi-
duellen Elemente in die Diskussion einbringen sollte.

Ich setzte voraus, dass meine wissenschaftliche Monografie nicht nur
normative, sondern auch deskriptive und erlduternde Funktionen ausiiben
wird, deshalb habe ich neben einer hermeneutischen Analyse auch empi-
rische Forschungen durchgefiihrt. In dem Zeitraum 2014—2015 wurden 320
Oberschiiler (II. und III. Klasse) im Alter 17.—18.]. aus folgenden schlesischen
Stadten: Katowice, Gliwice, Bytom, und Tarnowskie Gory befragt. Das Haupt-
forschungsthema lautete: Wie ist die Wahrheitsliebe bei den Jugendlichen im
Erziehungsprozess zu bilden?

Meine wissenschaftlichen Forschungen bezweckten, die Ansichten der
Jugendlichen {iber Wahrheit und Wahrheitsliebe kennenzulernen: die Auffas-
sung der Wahrheit; die Haltung zur Wahrheit; die Arten der Wahrheitsliebe
und der Liige; die die Wahrheit begiinstigenden und nicht begiinstigenden
Kommunikationssituationen; die Umstdnde, die erfordern bedingungslos
bei der Wahrheit zu bleiben; die der Liige und der Wahrheit beiwohnenden
Gefiihle; andere Charaktereigenschaften eines wahrheitsliebenden Menschen;
Methoden der Erziehung zur Wahrheitsliebe in der Familie, in der Schule und
unter den Gleichaltrigen; die Rolle der Eltern, Lehrer, Kollegen/Kolleginnen,
Freunden/Freundinnen bei Pragung der Wahrheitsliebe; Autorititen auf dem
Gebiet der Wahrheitsliebe; Bewertung des Verhaltens von wahrheitsliebenden
und verlogenen Menschen; notige Abweichungen von dem Prinzip der
Wahrheitsliebe; Ursachen und Folgen des Liigens; die die Verwirklichung
der Wahrheitsliebenorm heutzutage erschwerenden Faktoren; Bedeutung der
Wabhrheitsliebe fiir Individualentwicklung und Leben in der Gesellschaft. Es
schien mir wichtig zu sein, nicht nur die grundlegende Forschungsfrage,
sondern auch viele andere detaillierte Probleme zu erforschen. Ich wollte vor
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allem ergriinden, mit welchen Gegensatzen der Wahrheit und Wahrheitsliebe
die heutige Oberschuljugend konfrontiert wird und was fiir Liigen werden
von ihr am haufigsten verheimlicht? Welche Grundsétze, Methoden, Formen
und Inhalte wenden die Eltern und die Lehrer an, um wahrheitsliebende
Menschen auszubilden? Ist die gegenseitige Wahrheitsliebe nach dem Urteil
der Jugendlichen im Stande, die Kommunikation zwischen dem Lehrer und
dem Schiiler zu vervollkommnen?

Aufler den kognitiven Zielen bertiicksichtigte ich bei meinen Forschungen
auch andere: utilitire (Anhebung des Bewusstseinsstandes im Bereich der
Funktionen von kognitiven und ethischen Werten im gemeinschaftlichen
Leben) und erzieherische Ziele (Ausbildung von der ethischen Gewohnheit
der Wahrheitsliebe; Verbreitung des Wahrheitsliebeprinzips in erzieherischen
Verhéltnissen z.B.: im Rahmen der axiologischen Ausbildung). Die Verbrei-
tung der Problematik konnte viele wissenschaftliche Milieus inspirieren:
Philosophen, Soziologen, Anthropologen, Psychologen und Padagogen, die
fiir Epistemologie, theoretische u. angewandte Ethik (u.a. Praxeologie) und
Theorie der Sittenlehre Interesse haben.

Im ersten Kapitel der Monografie bestimmte ich genauer den Begriff
,Wahrheitsliebe’ und unterschied die den Kern dieser psychischen Veranla-
gung bildenden Eigenschaften. Ich bezog mich dabei auf klassische Fragen
der Axiologie ( verschiedene Arten der Wahrheit und der Wahrheitsliebe)
und der Erkenntnistheorie (Daseinsweise von der Wahrheit und der Wahr-
heitsliebe, epistemologische und ontologische Konzeptionen). Da ich die
genannten Fragen im Forschungsbereich der Padagogik (u. deren zahlreichen
Subdisziplinen) und der verwandten Wissenschaften (v.a. Anthropologie, Psy-
chologie, Philosophie, Soziologie, Geschichte) platziert habe, konnte ich meine
Untersuchungen auf die Frage der Erkenntnislehre und der gegenwartigen
Professiologie — Pragung der Wahrheitsliebe bei Adepten der Wissenschaft
und Wissenschaftlern ausrichten. Ich stellte die These auf, dass sowohl die
individuelle wissenschaftliche Entwicklung als auch die Entwicklung von der
Wissenschaft als eines Kulturwertes kommen u.a. mittels solcher Personlich-
keitsmerkmale der Wissenschaftler wie Wahrheitsliebe zustande.

Im zweiten Kapitel fiihrte ich Griinde fiir individuelle und soziale Be-
deutung der Wahrheitsliebe an und bewies, dass sie eine ethische Norm ist,
die Vertrauen erweckt und somit der Gesellschaft Uberleben und Integration
ermoglicht. Da die Einstellung zur Wahrheit ein genauso wichtiges Kriterium
der Menschlichkeit ist, erlauterte ich die Wechselbeziehungen zwischen Wahr-
heitsliebe und solchen anderen idealen Werten, wie: Liebe, Achtung, Mut,
Gerechtigkeit, Treue, Verantwortung, Frieden, Freiheit, Ehrlichkeit, Schonheit
und den addquaten Charakterziigen. Ich polemisiere gegen die Ansichten der
Vertreter der pragmatischen Wahrheitskonzeption und verzichte nicht darauf,
zahlreiche Funktionen der Wahrheit und der Wahrheitsliebe zu schildern.
Nachdem ich die Forschungsergebnisse analysiert und interpretiert hatte,
konnte ich die Argumentation der sich fiir Aufrichtigkeit und gegen Liigen
erklarenden Befragten darstellen. Ich betonte dabei grofle Bedeutung der
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Wabhrheitsliebe bei Festigung der kameradschaftlichen, freundschaftlichen u.
ehelichen Beziehungen und bei Schaffung der Familienbande.

Der Inhalt des dritten Kapitels bringt den Leser dazu, gegenwirtige Me-
thoden, die Wahrheit zu diskreditieren und das Vorbild der Wahrheitsliebe in
Frage zu stellen, zu untersuchen. Der Verbraucherschutz und der Utilitaris-
mus erscheinen hier als die die moralische Kultur von den, fiir Uberdauern
oder Unterlassung der Aufrichtigkeitsidee Verantwortung tragenden ,, postmo-
dernen” Gesellschaften, gefdhrdenden Erscheinungen. Verschiedene Kriterien
berticksichtigend habe ich viele Formen der Unaufrichtigkeit unterschieden:
Prasupposition, Anspielung, Implikatur und Insinuation. Ich habe dabei nicht
vergessen, die unerldsslichen Abweichungen von dem Wahrheitsliebeprinzip
zu untersuchen. Die von den Jugendlichen angewandten Strategien, dem Leh-
rer wegen des Misstrauens nicht die reine Wahrheit zu sagen, wurden von mir
kritisch beurteilt. Zu allgemein bekannten Formen der Wahrheitsentstellung
und Schwéchen der gemeinschaftlichen Lebens gehoren gleichermafSen, mei-
ner Meinung nach, die in dem Kapitel detailliert dargestellten: Unterstellung,
Verleumdung, Diffamierung, Geriicht, Hinterlist, Pflege von Vorurteilen und
Stereotypen. Kontroverse Verneinungen der Wahrheit dagegen sind nach
meiner Auffassung: Utopismus, Pflege von Legenden und illusorischen Vor-
stellungen (Illusionen). Ich betonte, dass es wichtig ist, bei junger Generation
richtige Einstellungen zu bilden, die ihr helfen, nach Wahrheit zu streben und
erlauben, die die Lebensaktivitat beschrankenden Illusionen zu enthiillen.

Im vierten Kapitel habe ich mich nicht darauf beschréankt, die Ursachen fiir
Liigen zu nennen, sondern bemiihte mich, die Ursachen der Wahrheitsliebe zu
ergriinden. Zu diesem Zwecke schilderte ich dufere (soziale, kulturelle, poli-
tische, situative, religiose, Bildungskriterien) und innere (z.B.: Gewohnheiten)
Wabhrheitsliebekriterien. Da ich ein ganzes Spektrum von den dtiologischen
Konzepten darzustellen wollte, die das Problem der Liige nicht oberflachlich
und marginal, sondern padagogisch und psychologisch gesehen griindlich
betrachten, stiitzte ich mich auf hervorragende europédische Padagogen (Ellen
Key, Alexander S. Neil, Janusz Korczak) und auf Rabindranath Tagores asia-
tische Erziehungskonzeption. Ich hoffe, dass die Beziehung des Kulturerbes
zur Modernitdt — zu Forschungsergebnissen, die im {ibertragenen Sinne als
Stimme der Jugend von heute betrachtet werden konnen — bringen das zu
erwartete Resultat d.h. richtige Betrachtung der Liige und addquate Reaktion
dagegen: Losung von komplexen padagogischen Problemen.

Im fiinften Kapitel findet der Kulturrezipient einen direkten Bezug auf
Erziehungstheorie, angewandte Ethik und pddagogische Praxeologie, was
damit verbunden ist, dass die Wahrheitsliebe als Bestandteil des Erziehungs-
vorbildes, des Erziehungsprinzips, des Zwecks des zwischen dem Lehrer
und dem Schiiler gefiihrten Dialogs, der Aufgabe von dem Lehrer/Pida-
gogen, der Verpflichtung der Wahrheit, sich selbst und anderen Menschen
gegeniiber gilt. Ein gewisser Tipp fiir Pddagogen ist das Unterkapitel, das
die Wahrheits- und Wahrheitsliebeerkennung in Erziehungssituationen und
erfolgreiche Vorbeugung der Verlogenheit betrifft. Ich schilderte den inneren
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Kampf des Menschen, der sich fiir die Wahrheit zu erkldren und die Liige
abzulehnen versucht. Ich betonte dabei die regulatorische Funktion der emo-
tionalen Sphére bei richtiger moralischer EntschliefSung. Ich behauptete, dass
es sehr wichtig ist, die am meisten vernachlédssigte Sphiare der menschlichen
Entwicklung — namlich voluntative Sphére (und die dazu gehorenden Ei-
genschaften: Ausdauer, Konsequenz, Widerstandsfahigkeit, psychische Ab-
wehrkrifte, Gewissenshaftigkeit, Pflichtgefiihl, Redlichkeit, Zuverladssigkeit)
zu fordern. Das letzte Unterkapitel beinhaltet mehrere Hinweise fiir Eltern
und Lehrer, wie man einen wahrheitsliebenden Menschen erziehen sollte und
welche Mittel, Methoden und Themen bei Verwirklichung des Ziels behilflich
werden konnen.

Der Anhang besteht aus Passagen der von den gefragten Oberschiilern
geschriebenen Essays zum Thema: ,Die Bedeutung der Wahrheit in meinem
Leben — Kindheit, Jugendzeit, Volljahrigkeit”. Er ist zweifelsohne eine
Vervollstindigung der von mir dargestellten theoretischen Konzepten und
interpretierten Forschungsergebnisse aber auch ein wertvolles praktisches
Material, das Eltern, Lehrer, Pidagogen, Betreuer, Pfleger, Animateure, Ver-
mittler, Familiengehilfen, Therapeuten, Trainer zur Selbstreflexion, Diskussi-
on und Anwendung bei der Arbeit mit Jugendlichen (z.B.: im Rahmen der
axiologischen Ausbildung: Training von interpersonalen Fahigkeiten) in der
Verfiigungsstunde, im Ethikunterricht, im Religionsunterricht oder bei Veran-
staltungen aufSerhalb des Unterrichts inspirieren kann.

Kompliziertes gesellschaftliches Leben und immer starkerer Druck von
wirtschaftlichen Kriterien auf humanistische Standards rufen berechtigte
Sorge ums Leben der Gemeinschaften und der einzelnen Menschen hervor.
Es geht darum, dass sie sich von verschiedenen politischen, philosophischen,
psychologischen, soziologischen u.a. Theorien nicht tduschen lassen, die axio-
logische Empfindlichkeit des Menschen belasten und ihn auf die schiefe Bahn
der Kultur und der Moral bringen. Die Erzieher der jungen Generation sollen
darauf Wert legen, dass ihre Schiiler und Schiitzlinge ihre schopferische In-
telligenz nicht durch Gerissenheit oder Schlitzohrigkeit ausgleichen und nicht
glauben, eine hofliche Liige ist besser als unbequeme oder unschone Wahrheit.
Die vorliegende Monografie widme ich also mit Vergniigen denjenigen, die
sich bemiihen, die Kinder in der Tradition der Wahrheitsliebe zu erziehen.
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Prawda i prawdoméwnos¢ to fundamenty zycia ludzkiego, natomiast niepraw-
domoéwnosé, fatsz i klamstwo spychajg je w otchtan absurdu inihilizmu. [...].
Lektura monografii wzbudza uznanie dla jej Autorki, ktéra wykazata sie odwaga
intelektualna i z godnym podziwu zaangazowaniem wypetnita luke w refleksji
ibadaniach pedagogicznych z tego zakresu. Dowiodta, ze wnikliwe podejmo-
wanie zagadnien aksjologicznych jest konieczne, by wazne dla istnienia ludz-
kosci wartosci nie ulegly zapomnieniu, lecz byly nalezycie rozumiane, bez
znieksztatcen, uproszczen, wypaczen, przesadéw, stereotypéw i bteddw, aby
wreszcie nie wydawaly sie nazbyt oczywiste, anachroniczne, kiopotliwe czy
wstydliwe. W toku badar naukowych mtodziez mogta pochyli¢ sie nad wieloma
aspektami swego zycia z perspektywy prawdy i prawdomdwnosci. To istotny
walor zrealizowanego przez Autorke procesu badawczego. [...]. Monografia
Pani Alicji Zywczok wpisuje sie w ten wspéiczesnie nieodzowny obszar
problemowy, totez znajdzie szeroki krag odbiorcéw — teoretykéw i praktykéw
reprezentujacych rézne dziedziny wiedzy.

prof. zw. dr hab. Urszula Ostrowska

Alicja Zywczok ma niezwykle rzadka umiejetnoéé¢ stawiania pytan o sens roz-
woju i formowania cztowieka, a zwlaszcza tego, co jest miernikiem czio-
wieczenstwa, czyli radosci z odkrywania i komunikowania prawdy, nawet
zperspektywy zmiany pewnych nastawien [...] (wbrew modzie). Z tego cho-
ciazby powodu jest to monografia doniosta naukowo i kulturowo oraz
wartosciowa dla srodowiska akademickiego [...], tym bardziej ze autorka nie
zamyka drogi dla innych, wrecz przeciwnie, dopiero tym projektem ja otwiera,
sadaptujac na nowo” wazng z punktu widzenia wychowania kategorie
prawdomoéwnodci. [...] Autorka prébuje mimo wszystko przetama¢ zaréwno
niedostatki modernizmu, jak i nedze postmodernizmu. Pokazuje, izogra-
niczenia epistemologiczne nie musza by¢ utozsamiane zpostnowoczesng
bezradnoscig, poniewaz stoi za nami jakas tradycja myslenia, nowe badania
naukowe, doswiadczenia i wdrozenia pedagogiczne, a zwlaszcza to, co jest
istotne w pedagogice — powszechne przeswiadczenie, ze cztowiek (i jego swiat)
moze byclepszy.

prof. dr hab. Wiestaw Andrukowicz
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