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Wprowadzenie

W dobie przemian cywilizacyjno-spotecznych XXI wieku wychowanie
i nauczanie mlodego pokolenia jest jednym z gléwnych zagadnien polityki
oswiatowej wiekszosci panstw. Pojawiaja si¢ oryginalne teorie i koncepcje,
ksztaltujace nowa rzeczywistos¢ edukacyjna i rodzace pozyteczne innowacje
w zakresie praktyki oswiatowej, co budzi wiele nadziei, ale wywotuje takze
niepokdj'. Dynamika przeobrazen zachodzacych we wspotczesnym i multi-
medialnym s$wiecie sktania do refleksji nad historycznymi i wspolczesnymi
aspektami edukacji i wychowania.

Nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze proces wychowania i ksztalcenia jest zja-
wiskiem zlozonym i staje si¢ naczelnym problemem epoki ponowoczesnosci.
Wiele instytucji, przede wszystkim rodzina i szkota, jest odpowiedzialnych
za przygotowanie miodego pokolenia do radzenia sobie z nowymi wyzwa-
niami, jakie niesie globalizacja i cyberprzestrzen.

Kierunki i wyznaczniki przemian wspotczesnej szkoty to temat, ktory jest
przedmiotem wielu analiz, opracowan naukowych i dyskusji. W obecnym
kontekscie spotecznym wszyscy zastanawiaja si¢ nad tym, czy wspolczesna
szkota spelnia potrzeby i oczekiwania spoleczne absolwentéw i zarazem
przygotowuje ich do wielostronnej aktywnosci w swiecie. Poza tym nalezy
pamietad, ze szkota jest nie tylko miejscem przekazywania uczniom okres-
lonego zasobu wiedzy i umiejetnosci, ale tez pozostaje przede wszystkim
miejscem wychowania.

Publikacja stanowi prébe przyblizenia wybranych zjawisk pedagogicz-
nych w kontekscie historycznym oraz ukazania dziejowego rozwoju wycho-

! Szerzej na ten temat w pracy pod redakcja D. Kocurek: Rodzina i szkota wobec
realiow i wyzwan XXI wieku. Cieszyn—Katowice—Krakow 2010.
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wania w powiazaniu ze wspolczesnym modelem edukacyjnym. Prezen-
towana praca sklada sie z dwoch glownych czesci. W pierwszej z nich
przedstawiono wybrane problemy zwiazane z historia nauczania i wycho-
wania, miedzy innymi zagadnienia dotyczace wychowania w Odrodzeniu,
wkladu ziemianstwa w upowszechnianie edukacji szkolnej, wychowawczej
roli Kosciota katolickiego na Slasku Cieszyniskim w XIX stuleciu, problemy
szkolnictwa wiejskiego w Polsce Ludowej oraz zarys historyczny edukacji
zdrowotnej. Tematyka czesci pierwszej ma za zadanie zaszczepi¢ kult dla
tradycji edukacyjnych oraz upowszechnic szeroko rozumiang kulture peda-
gogiczna.

W czesci drugiej przyblizono wspolczesne kategorie wychowawcze
i edukacyjne, w tym: wychowanie do kultury jezyka, zapomniang kategorie
pedagogiczna, jaka jest swietowanie, edukacje w duchu podmiotowosci,
ksztalcenie filozoficzne oraz refleksje na temat tozsamosci i dziedzictwa
kulturowego.

Réznorodnos¢ poruszanych zagadnien pozwala ukazac szerokie hory-
zonty badan i wielo$¢ probleméw edukacyjno-wychowawczych, skoncentro-
wanych wokot realiow i wyzwan obecnych czaséw.

Autorzy prezentowanych tekstow starali sie wykazac, ze zlozony proces
pedagogiczny jest pomostem miedzy przeszloscia a terazniejszoscia, dlatego
nalezy czerpa¢ z dorobku poprzednich generacji, by dobrze przygotowac
mlode pokolenie do zycia w zmieniajacej sie¢ rzeczywistosci spotecznej,
politycznej i gospodarczej.

Przedstawione zagadnienia nie wyczerpuja podjetej tematyki, ale moga
stanowic¢ glos w dyskusji dotyczacej zaréwno historycznych aspektow edu-
kacji i wychowania, jak i wspotczesnych dylematéw oswiatowych. Zasyg-
nalizowane tematy moga tez by¢ inspiracja do dalszych badan zwigzanych
z najnowszymi trendami pedagogicznymi. Nalezy mie¢ nadzieje, ze praca
bedzie przydatna historykom wychowania, pedagogom i pracownikom
instytucji edukacyjno-opiekunczych i wychowawczych oraz studentom
kierunkow pedagogicznych.

W tym miejscu pragne podzigkowac¢ wszystkim Autorom, ktérzy dzie-
lac si¢ swoimi przemysleniami, przyczynili si¢ do powstania niniejszej pub-
likacji.

Danuta Kocurek
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Danuta Kocurek
Uniwersytet Slaski
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie

Zasady dobrego wychowania
elementem edukacji Renesansu
(w swietle pism Erazma z Rotterdamu)

Zasady odpowiedniego zachowania si¢ w réznych sytuacjach od dawna
byly przedmiotem rozwazan kaznodziejow, teologow, pisarzy, moralistow
czy artystéw. Swiadcza o tym zapiski czynione w minionych epokach histo-
rycznych. W przesztosci wielokrotnie nawigzywano do modnego gatunku
dydaktyczno-satyrycznego, poswieconego regulom obycia towarzyskiego.
Najstarsze poradniki i ksigzki-przewodniki znajdowaly szerokie kregi czy-
telnikow, ktorych uczono odpowiednich zachowan.

Na problem wychowania zwracano juz uwage w starozytnej Grecji. Od
wczesnego dziecinstwa usitowano wpaja¢ dziecku zdrowe zasady moralne,
przyuczano je do skromnego i umiarkowanego postepowania'. Starano sie
przyzwyczaja¢ mfode pokolenie do unikania razacych ruchéw i gestow, do
siedzenia i stania w przyzwoitej postawie, do odpowiedniego zachowania
sie przy stole i milczenia w obecnosci dorostych. Szczegolnie wpajano dzie-
ciom i mlodziezy szacunek, jaki nalezy okazywac rodzicom i starszym?.

Zasady dobrego wychowania obowiazywaty przez wieki, a do réznorod-
nych zrdédel podejmujacych te tematyke nalezaly w chrzescijanskiej Europie

! D. Kocurek: Etykieta jako element nauk o wychowaniu (szkic historyczny). W: Przemiany
w naukach o wychowaniu — idee, koncepcje, rzeczywistos$¢ edukacyjna. Red. W. KORZENTOWSKA.
Krakow 2002, s. 503.

2 S. Kot: Dzieje wychowania. Podrecznik dla seminariéw nauczycielskich. Warszawa i in.
1926, s. 15.
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fragmenty Starego i Nowego® Testamentu, miedzy innymi ksigegi madros-
ciowe, Ksiega Przystow i Madros¢ Syracha*, oraz fragmenty Ewangelii.
W sredniowiecznej Europie srodowiska dworéw monarszych oraz panéw
feudalnych kultywowaly wypracowany i przekazywany z pokolenia na
pokolenie rytuat zachowan, ktory byt opisywany w wierszowanych dzietach
dydaktycznych, podsumowujacych i normatywizujacych praktykowany
kodeks obyczajowy”.

Dzieje europejskich manier, a szczegdlnie kultury stotu, mozna szczego-
fowo poznac z wielu podrecznikéw, ktore zaczely pojawiac sie w XII i XIII
stuleciu. Adresatami owych podrecznikéw byty rézne grupy spoteczne.
Przykltadem moze by¢ utwdr Hugona ze $w. Wiktora De institutione novitio-
rum — adresowany do klerykéw?, z kolei pochodzacy z XIII wieku bawarski
poradnik Hofzucht” (Maniery dworskie), ktdérego autorstwo przypisywano
Tannh&userowi, kierowany byl do nieokrzesanych dworzan®.

W wielu panstwach zachodnich pojawialy sie dzietka facinskie lub w je-
zykach narodowych przedstawiajace przepisy ucztowania’. We Wloszech
powstal utwor Bonvesina de la Rivy pt. Cortesie (Dwornos¢) oraz tacinski
poemat Ktokolwiek jestes na uczcie. W Niemczech, obok wspomnianego Hof-
zucht, wiele miejsca poswiecono zasadom ucztowania w utworze Tischzuft
(O zachowaniu sie przy stole). W Anglii John Russell w XV wieku opisat oby-
czaj biesiadny w poemacie Book of nurture (Ksiega biesiadowania)".

Nalezy wspomnie¢, ze w $redniowieczu przypominano miedzy innymi,
iz: ,Bardzo niegrzecznie jest trzymac helm na glowie, ustugujac damie. Jesli
musisz poskrobac si¢ w kark, zréb to grzecznie, uzywszy do tego kotnie-
rza plaszcza. Nim siadziesz sprawdz, czy siedzenie nie jest zapaskudzone.
Jedzac, wspomnij na ubogich, Bog ci to wynagrodzi”*.

* Ewangelia wedtug $w. Lukasza 14, 7—11.

* W Ksiedze Eklezjasty (Madros¢ Syracha 31, 12—24, 25—32) znajduje sie wiele cen-
nych uwag dotyczacych ucztowania: ,Zajates miejsce przy stole suto zastawionym? Nie
otwieraj nad nim gardia swojego i nie wotaj: Jakze wiele na nim! Po to, co ktos sobie
upatrzyl, nie wyciagaj reki i nie pchaj si¢ wraz z nim do poétmiska. Jedz, co lezy przed
toba, jak czlowiek, nie badz Zartoczny, abys nie wzbudzil odrazy. Przy piciu wina nie
badz zbyt odwazny, albowiem ono zgubito wielu. Na uczcie przy piciu nie réob wymo-
wek blizniemu, ani nie okazuj mu lekcewazenia w jego wesotosci; nie méw mu stow
obelzywych, ani nie draznij go jakims zadaniem”.

5 T. MICHAROWSKA: Sredniowiecze. Warszawa 1995, s. 529.

® N. Davies: Europa. Rozprawa historyka z historig. Krakow 1999, s. 379.

7 Hof — dwor; Zucht — obyczajnos¢, wlasciwe zachowanie sie.

8 N. Davies: Europa..., s. 379.

 Ibidem, s. 529—530.

1 Ibidem.

I Ibidem, s. 530.

12 N. Evias: Uber den Prozess der Zivilisation, soziogenetische und psychogenetische Unter-
suchungen. Bazylea 1939. Zob. N. Davies: Europa..., s. 381.
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Pareneza® biesiadna nie byta obca pismiennictwu taciniskiemu w Polsce.
Przyktadem moze by¢ poemat Frowinusa Antigameratus, w ktéorym caty
rozdzial XI poswiecono kulturze stotu'. Znany polski utwdr o tematyce
Swieckiej — Wiersz Stoty o chlebowym stole™ wyrdst z europejskiej tradycji
literatury parenetycznej, a powstal w atmosferze kultury wielkopolskiego
dworu i panujacych tam obyczajow biesiadnych na poczatku XV wieku.
Mysla przewodnia utworu sa dwa gléwne tematy, Scisle ze soba sprzezone:
zasady dwornego biesiadowania oraz kult damy. Autor, piszac o chlebo-
wym stole, przypomniatl nie tylko o rozkoszach jadfa i napoju, lecz takze
o prawidtach porzadku dotyczacego miedzy innymi zajmowania miejsc,
obyczajowosci i samego ucztowania'. Tematyka i forma artystyczna
utworu wskazuje, ze poemat przeznaczony byt do solowej melorecytaciji,
nawigzujac tym samym do tradycji biesiadowania przy muzyce i piesniach
na ksigzecym dworze". Takie obyczaje byly w tamtym okresie powszechnie
przyjete.

Przemiany narastajace stopniowo po wyprawach krzyzowych dopro-
wadzily do narodzin epoki zwanej Odrodzeniem. Nowe tendencje objely
niemal wszystkie dziedziny Zycia. Rozwijajacy si¢ prad umystowy — huma-
nizm koncentrowat sie na czlowieku i jego mozliwosciach. W renesansowym
ruchu umystowym widoczne byly dwa gltéwne nurty. Pierwszy z nich obej-
mowat szerokie kregi ludnosci miejskiej i opieral sie na jezykach ojczystych
poszczegolnych krajow oraz popieral rozwdj literatury narodowej. Pod jego
wplywem dziatali miedzy innymi Pierre de Ronsard i Frangois Rabelais
we Francji, Thomas Elyot, Roger Ascham i William Shakespeare w Anglii.
Drugi nurt wysuwal na pierwszy plan znajomos¢ literatury klasycznej oraz
jezyka lacinskiego i greckiego, a obejmowat gtéwnie kota bogatych warstw
spotecznych i dlatego miat charakter arystokratyczny’. W dziejach kultury
renesansowej Wiloch gléwna role odegrat poczatkowo pierwszy z tych
nurtow, a dowodzi tego miedzy innymi dziatalnos¢ Dantego i Franciszka
Petrarki.

Znaczace zmiany w zyciu gospodarczym Europy i przeobrazenia spo-
feczne rzutowaty na programy edukacyjno-wychowawcze. Zaczeta zmieniac
sie koncepcja nauczania i wychowywania, a powszechne stato si¢ przeko-
nanie, ze ,juz pora odzyskac te wszystkie wspanialo$ci antycznego Swiata,

3 Pareneza” — opowiadanie o treSci moralizatorskiej; zwrot, zdanie zawieraja-
ce mys$l umoralniajaca; zob. Stownik wyrazéw obcych. Red. J. Tokarskr. Warszawa 1980,
s. 552.

4 T Micuarowska: Sredniowiecze. .., s. 530.

5 Szerzej na ten temat pisze T. Michatowska. Ibidem, s. 528.

1o T, Wrtczak: Literatura sredniowiecza. Warszawa 1990, s. 10.

7 T. MIcHALOWSKA: Sredniowiecze..., s. 531, 533.

8 Historia wychowania. Red. L. KurpysacHA. T. 1. Warszawa 1965, s. 271.
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w ktérych jak w zwierciadle przegladano sie od dawna””. Jak pisze Wies-
fawa Korzeniowska, pedagodzy — humanisci zaczeli si¢ domagac¢ $wiec-
kiego kierunku wychowania, a nowy program ksztatcenia ktadt nacisk na
wszechstronny rozwdj umystu, wykorzystujac wiedze proponowana przez
humanizm?®. Inny rys typowy dla tego okresu to odrodzenie starozytnych
wartosci w zakresie wychowania moralnego, a z nim — zmiana stosunku
do dziecka. To nowe podejscie do wychowanka cechowaty: Zyczliwos¢,
wyrozumialos¢, madrosé, oddzialywanie na ambicje i honor. Troszczono sie
o wszechstronny rozwdj uzdolnien, wychowanie fizyczne, dbatos¢ o wyglad
zewnetrzny i harmonijng budowe ciala. Znaczacg role w wyksztatceniu
odgrywaty studia nad jezykami klasycznymi i lektura dziet starozytnych.
Dodatkowo, odkrycie w XV wieku pism Marka Fabiusza Kwintyliana i Plu-
tarcha wptyneto na wzrost zainteresowania pedagogika i dydaktyka?.

Nalezy podkresli¢, ze w XV stuleciu powstat nowy typ szkoty dbajacej
o wszechstronne wychowanie. Taka szkote, zwang ,,Domem Radosci” (Casa
Giocosa), zatozyt i prowadzil w Mantui Vittorino da Feltre. Znamionowaly ja
wszystkie charakterystyczne cechy pedagogiki renesansowej, a da Feltre byt
nauczycielem i pedagogiem nowych czaséw?>.

Jednym z czotowych przedstawicieli Renesansu byt Erazm z Rotterdamu
(1466 —1536)>, ktory w swoich pismach pozostawil wiele uwag dotyczace
wychowania, a tym samym wywart ogromny wplyw na ksztaltowanie sie
teorii pedagogicznej w mysl humanistycznych zatozen. Nauka europejska

¥ ] HuizINGA: Jesieri Sredniowiecza. Ttum. T. Brzostowskr. Warszawa 1974, s. 373 —
zob. W. Korzentowska: Mysl pedagogiczna na przestrzeni wiekow. Chronologiczny stownik
biograficzny. Krakéw 2010, s. 39.

2 Cyt. za: W. Korzentowska: Mysl pedagogiczna na przestrzeni wiekéw..., s. 40.

2l Ibidem, s. 40.

22 Ibidem, s. 44—45.

# Erazm z Rotterdamu byl wychowankiem Aleksandra Hegiusza w Szkole Braci
Wspolnego Zycia w Deventer. Pod wptywem swych opiekunéw wstapit do zakonu au-
gustiandw i przyjat w 1492 roku $wiecenia kaptanskie. Studia teologiczne odbyt w Pa-
ryzu i Leuven; doktorat z teologii otrzymat w Cambridge. Prowadzit bardziej Swiecki
niz duchowny tryb zycia. Byt humanista i kosmopolita. Zyt i dziatat w wielu krajach,
m.in. w Paryzu, Brukseli, Bazylei, Londynie, Rzymie. Byl jednym z najwazniejszych
promotoréw reformy Kosciota. Drwit ze scholastyki i teologii scholastycznej. W sporach
religijnych chciat pozosta¢ neutralny. Wiele dziet Erazma nasyconych byto wskazéwka-
mi pedagogicznymi i dydaktycznymi. Napisat m.in. utwory: O pisaniu listow, Pochwata
gtupoty, O sposobie studiow, O wychowaniu ksiecia chrzescijariskiego, Rozmowy potoczne,
O wytwornosci obyczajow chiopiecych. Erazm dazyt do zespolenia czystej kultury kla-
sycznej z czystym chrzescijanistwem i w tym duchu pragnat wychowywaé. Wptyw
pisarza na ksztattowanie si¢ kultury humanistycznej w Europie byt duzy i wielostron-
ny, zwlaszcza w propagowaniu edukacji w duchu tolerancji i dobrych obyczajow —
zob. S. Lirax: Historia wychowania. T. 1: Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Krakéw 2005,
5. 93—95.
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zalicza Erazma do najwybitniejszych uczonych tamtej epoki, tytutujac go
,ksieciem humanistow”. Czerpiac z dorobku literatury klasycznej i z Biblii,
Erazm postulowal, aby Zycie dwczesnego spoteczenstwa opierato si¢ na
dorobku antycznego dziedzictwa. Rozwoj umyslowy dziecka zalezny byt
wedlug Erazma od natury, ¢wiczen i praktyki*. W swoich traktatach, pet-
nych idei humanizmu i etyki, Erazm poruszal problemy, z ktérymi stykat
sie na co dzien. Jego pisma, staly si¢ wzorowymi podrecznikami do jezyka
i stylu tacinskiego, ale takze poradnikami wychowania i dobrych obyczajow,
z ktorych korzystato szersze grono czytelnikow. Na szczegdlng uwage zastu-
guja Rozmowy potoczne (Colloquia familiaria) i Zasady dobrego wychowania (De
civilitate morum puerilium).

Szczegolna zastuga Erazma bylo poruszenie sprawy ksztalcenia mto-
dziezy w formach grzecznosci zewnetrznej, niezbednej dla zycia towarzy-
skiego. Epoka 6wczesna — zdaniem Stanistawa Kota®”,— odznaczata sie
szorstko$cia, a nawet prostactwem obyczajow. Erazm rozumiat, ze zachowa-
nie zewnetrzne jest nieodlaczng cechg kultury wewnetrznej, a grzecznos¢
— objawem prawdziwego wychowania, totez nie wahal sie przystapi¢ do
ulozenia kodeksu dotyczacego zasad cywilizowanego zachowania. Przy-
ktadem jest utwor O wytwornosci obyczajéw chtopiecych, w ktorym podejmuje
tematy zwigzane z zachowaniem si¢ w kosciele, przy stole i na zebraniach
towarzyskich. Wymagania Erazma nie sa wygorowane, moga razi¢ nas
swoja naiwnoscia, ale to Swiadczy, Ze trzeba bylo zwréci¢ uwage ludzkosci
na barbarzynstwo jej obyczajow?.

Wrazliwy na rézne sytuacje zyciowe, Erazm zajal si¢ tez sprawa wycho-
wania dziewczat. Uwazal, Ze nie moze si¢ ono ograniczac tylko do tego, aby
panienki umiaty pigknie si¢ ktania¢, trzymac raczki w matdrzyk, przygryzac
usta przy $miechu i ledwo macza¢ wargi w napoju. Zdaniem Erazma dziew-
czeta powinny uczy¢ sie pracy recznej, aby nie proznowac, zas dla corek
oswieconych rodzin proponowat studia klasyczne.

W Upomnieniu wychowawcy Erazm przypomina, jak wazng sprawa jest
okazywanie szacunku dla ,0s0b starszych, urzednikéw, kaptanéw, dokto-
row. llekro¢ przemawiasz do kogos, komu winiene$ szacunek, wyprostuj sie
i odston glowe. Twoja twarz niech nie bedzie smutna ani ponura, ani bez-
czelna, ani zuchwala. Masz mie¢ ming w miare pogodng, oczy wyrazajace
szacunek maja by¢ zwrdcone na osobe do ktorej mowisz, nogi zestawione
razem, spuszczone rece. Nie przebieraj nogami, nie wymachuj rekami, nie
drap si¢ w glowe, nie dtub w nosie. Ubranie twoje niech bedzie dostosowane

* Historia wychowania. Red. J. HELLwiG. Poznan 1994, s. 34.

% S, Kot: Historia wychowania. T. 1. Warszawa 1996, s. 211.

% Utwor O wytwornosci obyczajow chlopiecych obejmuje szes¢ rozdziatéow, w ktorych
zawarte sq wskazowki dobrego wychowania. Ibidem.

7 Ibidem.
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do catosci, tak aby cata posta¢, wyraz twarzy i ruchy wyrazaly wrodzona
skromnos¢ i prawdziwa obyczajnos$¢”?.

,Ksigze humanistow” w dekalogu dotyczacym wlasciwego postepowa-
nia podkresla: ,Nie pysznij sig, nie patrz z géry na innych, badz uprzejmy
dla towarzyszy biedniejszych od siebie, nikim nie pogardzaj, niech twoj
jezyk nie bedzie nikczemny”%.

W rozprawie O wczesnym rozpoczynaniu ksztatcenia chtopcow autor zache-
cal, aby dzieci juz na kolanach matki uczy¢ dobrego zachowania, higieny,
czytania, pisania i znajomosci otaczajacego swiata®.

Zastuga Erazma jest poruszenie wielu spraw dotyczacych ksztalcenia
mlodego pokolenia w zakresie wychowania, szczegodlnie rytuatu® bie-
siadnego. We wzmiankowanych Zasadach dobrego wychowania autor podat
wskazdéwki dotyczace zaréwno zasad nakrycia stotu, jak i odpowiednich
form zachowania podczas spozywania positkéw. Ze wzgledu na walory
obyczajowe i jezykowe tekst ten zastluguje na przytoczenie: ,Po prawej
stronie ma sta¢ zawsze kieliszek, pol6z tam réwniez dobrze wyczyszczony
nozyk stotowy. Po lewej stronie nalezy umiesci¢ chleb. Niektérzy dworacy
zwykli roztamana w reku kromke skubac¢ palcami. Uwazaja, ze to bardzo
wytworne. Ty zrecznie nozykiem odkrawaj kawatki. Wybieranie tylko nie-
ktérych kawatkow ciasta albo krajanie z obu stron, to szczyt rozkapryszenia.
W dawnych czasach obchodzono sie¢ z chlebem jak ze Swietoscia. Stad do
dzi$ przetrwal zwyczaj cafowania kromki, jesli przypadkiem upadnie na zie-
mie. Ciggle wznoszenie toastdw, wotanie »na zdrowiel« to zwyczaj pijakow.
Oni przy stole nie gasza pragnienia, ale pija, poniewaz wpadli po prostu
w naldg. Takie postepowanie kompromituje cztowieka, a jeszcze w dodatku
szkodzi zdrowiu”*.

Wsrod réznych spraw dotyczacych biesiadowania Erazm podaje, jak
nalezy przygotowac sie na uczte: ,Siadaj do positku czysto umyty. Porzad-
nie wyczys¢ paznokcie. Usuni starannie wszelki brud, bo cie nazwa nie-
chlujem. Wczesniej tez i dyskretnie zatatw potrzeby naturalne. Jesli przy-
padkiem mocno zaciagnale$ pasa, rozluznij nieco zapiecie. Nie przystoi
zajmowac sie¢ tym, gdy juz zajates miejsce za stolem. Gdy poleca ci przez

% ErazM z RoTTERDAMU: Wybdr pism. Ttum. M. Cyrowska, E. JEprkIEWICZ, M. MEJOR.
Wybdr, wstep i komentarze M. Cyrowska. Wroctaw—Warszawa—Krakow 1992, s. 264—
275.

» Ibidem.
0 Historia wychowania. Red. L. KurpysacHa. T. 1..., s. 315.
3 Rytual” (tac. ritualis — obrzedowy) to zespdél czynnosci stanowigcych forme

zewnetrzna spotecznie donioslego aktu, obrzedu religijnego, uroczystosci itp.; cere-
moniat lub ksiega zawierajaca przepisy normujace odprawianie czynnosci kultowych.
Zob. Stownik wyrazéw obcych. Red. J. TOKARSKI..., s. 639—660.

% ErazMm z RoTTERDAMU: Zasady dobrego wychowania. Podrecznik dla dzieci. W: Ipem:
Wybér pism..., s. 267.
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jedzeniem odmdéwi¢ modlitwe, twarz i rece dostosuj do tego poboznego
obrzedu”®.

W zakresie kultury ucztowania autor poucza: ,Kiedy juz siadziesz, obie
rece trzymaj na stole. Uwazaj, zeby fokciami nie potraca¢ sasiadow. Nie
kop biesiadnikow siedzacych naprzeciw. Nie kre¢ si¢ na krzesle. Obetrzy;j
wargi serwetka albo recznikiem, inaczej nie przykladaj ich do kieliszka. Nie
wyciagaj tez jak bocian szyi starajac nie zostawic na dnie ani kropelki. Kosci
i resztek nie rzucaj pod stdt, nie brudz podlogi. Nie réb tez $mietnika na
obrusie i nie umieszczaj resztek na pétmisku. Zostaw to wszystko na brzegu
swojego talerza, albo poldz na stojacym na stole specjalnie na to przeznaczo-
nym talerzu. Nie wlepiaj oczu w ucztujacych. To nie przystoi. Nie odwracaj
sie, zeby zobaczy¢, co si¢ dzieje przy drugim stole. To grubianstwo”*.

Dydaktyka biesiadna dotyczyta réwniez prowadzonych przy stole
rozmow. Erazm przypomina: ,Nie rozmawiaj, gdy pijesz, albo masz peine
usta. Nie pokazuj, jesli si¢ nudzisz i nie daja ci okazji, zeby sie odezwac. Nie-
grzecznie jest wpada¢ w zadume. Z dowcipdw nalezy si¢ Smia¢ z umiarem.
Kiedy chtopiec siedzi za stolem w towarzystwie starszych, niech nie odzywa
sie niepytany, chyba, ze zajdzie koniecznos¢, albo ktos go sam zagadnie”®.

Wéréd utworéw Erazma dotyczacych biesiadowania na uwage zastuguja:
Wistrzemiezliwa uczta (Convivium sobrium)®, Odmienna uczta®, Biesiada poetéw
(Convivium poeticum)®. W Uczcie na sposob swiecki (Convivium profanum) autor
zacheca do biesiady w stylu platoriskim, cenigc wspaniaty nastroj, elegan-
cje, rados¢, smiechy, wytworne zarty i odpowiednia lekture®”. Uczestnicy

% Ibidem, s. 265—266.

 Ibidem, s. 265—272.

% Ibidem, s. 270—272.

% W utworze tym Erazm ukazuje, Ze w czasie uczty goscie w ogdle nie zasiedli do
stotu, lecz przechadzajac si¢ po ogrodzie, prowadzili rozmowe na temat przeczytanych
w ostatnim czasie lektur. Podczas towarzyskiego spotkania zebrani przytaczali godne
pamieci czyny mezow starozytnych. Ipem: Wybor pism..., s. LXX.

% Zupelnie nietypowym dialogiem biesiadnym jest Odmienna uczta (Dispar convi-
vium), gdzie Spudus — Skrzetny przygotowuje wielkie uroczyste przyjecie, na ktdre
musi zaprosi¢ osoby réznych narodowosci, mowiace réznymi jezykami, o zupetnie od-
miennych zawodach i zainteresowaniach. Z ktopotu wybawia Spudusa Apitius — znaw-
ca sztuki kulinarnej w starozytnosci i ekspert w zakresie ucztowania. Apitius udziela
przyjacielowi pozytecznych rad i wyjasnia, jak posadzi¢ gosci, ile i jakie poda¢ potra-
wy, a nawet proponuje tematy ewentualnych rozméw przy stole. Dialog ten jest ujetym
w sposéb humorystyczny poradnikiem dla przyjmujacych gosci i przypomina Satyre
Horacego 11 4 (Skqd i dokqd Katiuszu? — Unde et quo Catius?). Ibidem, s. LXX.

% Erazm z Rotterdamu przyblizyl milg atmosfere, ktéra panowata wsréd ucztuja-
cych humanistéw. Przypominal, Ze biesiadujac, nalezy porzuci¢ wszelkie spory i pelna
zawisci rywalizacje. Zgromadzeni u stotu przyjaciele zabawiali si¢ uktadaniem okolicz-
nosciowych wierszykéw i recytowaniem sentencji. Ibidem, s. LXIX.

% Ibidem, s. LXIX.
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uczty — Krystian, Piotr i Augustyn podkreslaja: ,przy stole niech kazdy
siada tam gdzie zechce, a pijac wino kolor nie ma znaczenia, chodzi o smak,
sztuka kucharska zywi i krzepi tak gardto, jak i Zotadek, jak wreszcie catego
czlowieka, nie pomijajac niczego™’.

W wielu utworach ,ksigze humanistéw” przybliza przepisy dotyczace
miedzy innymi odmawiania modlitwy przed positkiem, zajmowania przy
stole wlasciwego miejsca, odpowiadajacego stanowi i godnosci biesiadnika,
taktownego zabierania glosu. Zwraca przy tym uwagg, Ze osobom starszym
i godniejszym nalezy okazywac szczegdlna atencje. Poza tym poucza o pra-
widlach porzadku i wdzieku ucztowania, krytykuje zte obyczaje przy stole.
Wiele uwagi poswigca samemu jedzeniu, powsciagliwosci w sieganiu po
potrawy, a takze higienie i sposobowi konsumowania potraw.

Reasumujac, tematyka dotyczaca zasad dobrego wychowania, ze szcze-
golnym uwzglednieniem rytuatu biesiadnego, podejmowana byta wielokrot-
nie przez pisarzy roéznych epok historycznych. Jednak na szczegoélng uwage
zastuguja pisma Erazma z Rotterdamu, ktore byly swoistym przewodnikiem
dobrych manier. Zaréwno problematyka, jak i forma artystyczna tych utwo-
row jest réznorodna. Mimo Ze napisano je prawie piecset lat temu, wiele ele-
mentow dotyczacych odpowiedniego zachowania ma charakter uniwersalny
i ponadczasowy. O tym, ze utwory Erazma cieszyly si¢ wielkim zaintereso-
waniem, $wiadczy fakt, Ze najbardziej poczytna ksigzka — Zasady dobrego
wychowania (De civilitate morum puerilium) — doczekala si¢ stu trzydziestu
wydan, a jej przedruk ukazat si¢ nawet w Rosji, kiedy to Piotr Wielki posta-
nowit ,,ucywilizowac” swdj dwor'.

Otwarcie przestrzeni europejskiej ukazalo w nowym $wietle problem
bon tonu, ktdry jest sktadnikiem kultury kazdej spotecznosci i w obrebie
ktorego funkcjonujg rézne systemy norm, regulujace procesy i mechanizmy
zycia spolecznego. Czes¢ tych norm ma charakter uniwersalny, wynikajacy
z faktu, Zze podmiotem kreacji antropologicznej jest cztowiek; czes¢ zas wska-
zuje na rdéznice determinowane historycznie, bedace efektem konwergenciji
lub dywergencji. Za owymi normami i przepisami, dotyczacymi kultury
i zasad odpowiedniego zachowania w roznych sytuacjach, stoja sankcje
spoleczne i towarzyskie.

W dobie przemian cywilizacyjnych warto sigga¢ do utworéw Erazma
z Rotterdamu, szczegdlnie w instytucjach, ktére sa odpowiedzialne za
prawidfowy proces wychowania i nauczania, a przy tym ksztalttowania
osobowosci wychowanka. Chociaz obserwuje sie ,starzenie™? lub mody-

4 Ipem: Uczta na sposéb swiecki. W: Ipem: Wybdr pism..., s 352—380.

' N. Davies: Europa..., s. 379.

# Pewne formy zachowarn, obecne jeszcze na poczatku XX wieku, wyszly z uzycia.
Przyktadem moga by¢ zwyczajowe normy zachowania przy stole, kiedy to cata rodzi-
na jadla z jednej misy. Ponadto, obowiazujaca etykieta nakazywata przybyszowi, ktéry
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fikacje wielu zasad dotyczacych zachowania®, to jednak dobre maniery
wciaz sa pozadanym $rodkiem uczynienia wspotzycia przyjemniejszym dla
wszystkich.
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zastal gospodarza przy positku, aby nie zasiadal przy stole pomimo zaproszen. Doda¢
mozna, ze specjalne zwroty obowigzywaly w stosunku do oséb otaczanych wyjatko-
wym szacunkiem lub posiadajacych wysoki prestiz, m.in. do rodzicéw zwracano sie,
uzywajac formy ,wy”. W. Korzentowska: Chiopski savoir-vivre. Przyczynek do badarn nad
komunikacjq spoteczng wsi gérnoslgskiej XIX wieku. W: Symbole kulturowe, komunikacja spo-
teczna, spolecznosci regionalne. Studia. Katowice 1995, s. 50—51.

# Przyktadem modyfikacji i zmian moga by¢ instrukcje dotyczace plucia, np. , Nie
pluj nad stolem ani na stol” (Anglia, ok. 1463 roku), ,Nie pluj przez stot, jak to czynia
mysliwi” (Niemcy, w XV wieku), ,Nalezy si¢ powstrzymac¢ od plucia przy stole, jesli
to tylko mozliwe” (Wlochy, w 1558 roku), ,Czeste spluwanie jest rzecza nieprzyjemna.
W domach oséb powazanych spluwac nalezy w chusteczke” (Liege, w 1714 roku), ,Plu-
cie to we wszelkich okolicznosciach zwyczaj wielce naganny. Nie tylko nieokrzesany
i obrzydliwy, ale takze bardzo niezdrowy” (Anglia, w 1859 roku), ,, Spluwaczka jest sprze-
tem, ktoérego juz nie uswiadczysz w nowoczesnych domach” (Canabes, w 1910 roku).
Okazuje sig, ze potrzeby spluwania nie kwestionowano az do XVIII wieku, chociaz
stopniowo rosta lista ograniczen co do tego, gdzie, kiedy mozna i jak nalezy to robic.
Zob. N. Davies: Europa..., s. 380.
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Danuta Kocurek

The rules of good manners —
one of the elements of the Renaissance education
(in the writings of Erasmus of Rotterdam)

Summary

In different historical periods, reference was made to the rules of correct behavior.
Already in the Middle Ages and the Revival manuals began to appear on the subject.
The author, who in his writings devoted a lot of space to the rules of education was
Erasmus of Rotterdam (1466—1536). The reader gets to know both the rules of conduct
towards teachers, priests and superiors, as well as the relevant instructions relating

to eating and feasting. Erasmus’ books are a guidance of good manners and they are
universal and timeless.



Wiestawa Korzeniowska
Wyzsza Szkota Administracji w Bielsku-Biatej

Udzial ziemianstwa gornoslaskiego
w upowszechnianiu edukacji szkolnej
w XVIII, XIX i poczatkach XX wieku

Pedagogika szkolna okresu Oswiecenia wchioneta w jakim$ sensie
wszystkie osiagniecia dwczesnej mysli naukowej, filozoficznej, moralnej,
politycznej i spolecznej'. Krytycyzm wobec tradycji — rozbudzony przez
filozofie wieku XVII — opanowal w nastepnym stuleciu wigkszos¢ dzie-
dzin nauki. Razem z nim rozwijata si¢ réwniez zasada utylitaryzmu,
oparta na eksponowanym wodwczas naturalnym prawie czlowieka do wol-
nosci i szczes$cia, w mysl ktorego zaczeto zwraca¢ uwage na krzywdy
spoleczne, na ucisk poddanczy itp. W dazeniach tych zajeto sie takze
dzieckiem i jego wychowywaniem — szukajac ulepszenn edukacyjnych
opartych na literaturze pedagogicznej, przesigknigtej przede wszystkim
zasadami humanitaryzmu. Dazenia te ze szczegdlna sila wzmogty sie po
roku 1750, kiedy to wrecz powszechna stala si¢ krytyka dotychczasowego
systemu szkolnego, jego programu i sposobéw nauczania®. Coraz czestsze
byly Zzadania catkowitego zlikwidowania dotychczasowych zasad edukacji
i zorganizowania nowych, opartych na zalozeniach proponowanych przez
francuskich encyklopedystow.

Na problem oswiaty i szkolnictwa ludowego zaczeto zwracac szczegdlna
uwage pod wptywem doktryny fizjokratow, w ktorej wzgledy ekonomiczne
miaty mie¢ glos decydujacy. Oswiecenie ludu powinno bowiem leze¢ w in-
teresie panstwa, gdyz ciemnota — jak twierdzili fizjokraci — jest gléwna

!'S. Kor: Dzieje wychowania. Podrecznik dla seminariéw nauczycielskich. Warszawa i in.
[b.rw.], s. 196.
2 S. Kot: Historia wychowania. T. 2. Warszawa 1994, s. 5.
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przeszkoda na drodze do systematycznego bogacenia si¢ panistwa i spote-
czenstwa. Fizjokraci zapoczatkowali ruch, ktéry zaczat si¢ zajmowac podno-
szeniem kultury i higieny wsi. Zakladali wiejskie szkotki, ktadace nacisk na
praktyczng przydatnos¢ zdobytej wiedzy.

W wyniku prowadzonych dyskusji i dokonujacych sie reformatorskich
przemian oraz na skutek kasacji zakonu jezuitow (1773) nastgpit autentyczny
wstrzas w katolickim szkolnictwie europejskim. Najwigksze zmiany nasta-
pity w szkolnictwie Austrii i ziem polskich, zas w szkolnictwie niemieckim
zaczat sie ksztaltowa¢ model panstwowej szkoty sredniej. Przypomnie¢ tu
warto, ze w roku 1788 wprowadzono w gimnazjum w Prusach po raz pierw-
szy egzamin dojrzalosci, poczatkowo zdawany na uniwersytecie, potem zas,
od poczatku XIX wieku — w gimnazjum. Otwieral on dostep do studiow.

Z charakteryzowanym okresem wiaza si¢ konkretne dziatania ziemian-
stwa gornoslaskiego, podejmowane na rzecz edukacji i szeroko pojetej
o$wiaty. Zwiazane byly one zaréwno ze wzmiankowanymi trendami Oswie-
cenia, jak i z zachodzacymi na Gérnym Slasku, wyjatkowo intensywnymi,
przemianami gospodarczymi.

Pod wplywem upowszechnianych teorii wladcy poszczegdlnych panstw
przygotowywali zmiany w szkolnictwie — zaréwno wyzszym, jak Srednim
i ludowym. W roku 1763 krdl Prus — Fryderyk II oglosil swdj ,regulamin
powszechnych szkot wiejskich”, w ktérym nakazywal gminom zakladanie
szkot elementarnych, zaprowadzatl obowiazek szkolny (dla dzieci od 5. do
13. lub 14. roku zycia), zobowigzywal gminy do utrzymywania szkét oraz
wynagradzania nauczycieli. Opracowat tez program, kiadacy nacisk na
nauke czytania, pisania, rachunkoéw, religii, Spiewu i rysunkow?. Faktem jest
jednak, ze postanowienia te pozostaty raczej na papierze, a z calego panstwa
pruskiego najpomyslniejsze zmiany w zakresie szkolnictwa elementarnego
zaczely zachodzié¢ jedynie na Slasku (dopiero co wydartym Austrii). Tu sie¢
szkot nieco sie zwigkszyla, ale do upowszechnienia szkoly ludowej bylo
jeszcze daleko.

Realizacja zatozen reformy wiazata si¢ z konieczno$cia zwiekszenia liczby
nauczycieli, ktérzy byliby w stanie sprosta¢ wprowadzanym zmianom. Totez
juz w 1764 roku hrabia Jan Maria von Strachwitz podjat starania, zmierzajace
do utworzenia jednego z pierwszych seminariéw nauczycielskich na terenie
Slaska. Korzystajac z porady Johanna Ignaza von Felbigera*, zwrdcit sie do

3 Ibidem, s. 43.

4 Opat zakonu augustianéw w Zaganiu. Kierowat tam szkota przyklasztorna, czym
zwrdcil na siebie uwage dwczesnego krola Prus — Fryderyka II Hohenzollerna, ktéry
zaproponowat mu opracowanie reorganizacji catego szkolnictwa katolickiego na Sla-
sku. Opracowal polsko-niemiecka ustawe Krolewskopruska generalna szkolna ustawa dla
rzymskich katolikéw w miastach i na wsiach samowladnego ksiestwa Slaska i hrabstwa Glacu
(Wroctaw 1765). Byt tez autorem dwujezycznego elementarza Nowo-zebrane obiecadto do
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Izby Krolewskiej Monarchii Prus z prosba o wytypowanie szesciu kandy-
datéw do Zagania (czyli do szkoty prowadzonej przez Felbigera, w ktorej
przysztych nauczycieli ksztalcono w jezyku polskim, a jezyk niemiecki byt
jednym z przedmiotéw nauczania). Kandydatami tymi byli miedzy innymi
cystersi z Lubiaza, Krzeszowa i Rud Raciborskich.

Cystersi z Rud Raciborskich wystali do Zagania jednego ze swoich za-
konnikéw oraz dwoch swieckich nauczycieli. Rezultatem tych staran bylo
utworzenie (w roku 1766) pierwszego na Gérnym Slasku przyklasztornego,
cysterskiego seminarium nauczycielskiego w Rudach Raciborskich, funk-
cjonujacego pod kierunkiem wspomnianego Dominika de Baursinskiego®.
Seminarium to dziatato niestety tylko do korica XVIII wieku i w 1802 roku
ksztatcenia nauczycieli na tych terenach podjeto si¢ seminarium nauczy-
cielskie utworzone w Opolu®. Niemniej seminarium rudzkie bylto pierwsza

sylabizowania y czytania dla potrzeby osobliwie Gérnego Slaska szk6t po polsku y po niemiec-
ku wyprawione (Zagan 1765, naktadem Jana Krzysztofa Lauchena) oraz podrecznika
Eigenschaften, Wissenschaften und Bezeigenrechtschaffener Schulleute (Zagan 1768, Wroctaw
1792). Nowosciami w elementarzu Felbigera byty: proba graficznej analizy liter, stopnio-
wanie trudnosci, usystematyzowanie materiatu naukowego, szeregowanie liter zaleznie
od réznic i podobienstw zachodzacych miedzy nimi oraz instrukcje dydaktyczne i me-
todyczne dla nauczycieli. Udoskonalona zostata tez jedna z najstarszych metod naucza-
nia — sylabizowanie. Polegato ono na oddzielnym wyuczeniu si¢ brzmienia kazdej zgto-
ski. Ucznia zapoznawano najpierw z ksztattem i nazwa liter, pdzniej uczono go laczy¢
je w sylaby. Po zapoznaniu si¢ z alfabetem i po nabyciu umiejetnosci sktadania sylab
i wyrazéw uczen uczyl sie czytania tekstow. Felbiger okredlit tez czas trwania jednostki
lekcyjnej, wprowadzit system nauczania grupowego, zas nauke religii wyodrebnit w od-
dzielny przedmiot, prowadzony metoda pogadanki (w miejsce dotychczasowej nauki
pamieciowej). W celu podniesienia poziomu intelektualnego nauczycieli wiejskich opra-
cowat ksiazke Wiasciwosci, nauki i postepowanie rzetelnych nauczycieli (1768). Jego program
nauczania uwzgledniat tez aspekty praktyczne: wprowadzal nauke uprawy drzew owo-
cowych, dla dziewczat — nauke robotek recznych, oraz informacje z zakresu podsta-
wowych przepiséw prawniczych, gospodarczych itp. Dla 0séb starszych zorganizowat
szkote niedzielna. Propozycje reform wzbudzily powszechne zainteresowanie i wpro-
wadzono je takze w Bawarii, a niektore elementy — w Rosji. Po kasacie zakonu cyster-
s6w na Slasku w roku 1774 Felbiger przenidst si¢ na tereny cesarstwa Habsburgéw, gdzie
na zyczenie cesarzowej Marii Teresy przygotowal propozycje programu reformy szkol-
nictwa w krajach austriackich (Allgemeine Schulordnung fiir deutschen Normal-Haupt-und
Trivialschulen, Wieden 1774). Przy szkotach srednich zaktadal seminaria nauczycielskie;
opracowal tez jeden z pierwszych nowozytnych podrecznikdw katechetyki. Znaczace
zmiany wprowadzil w zakresie organizacji szkolnictwa ludowego. Zgodnie z jego za-
mierzeniami kazda, nawet najmniejsza miejscowos$¢ miata posiada¢ szkote trywialna,
w ktdrej uczono by czytania, pisania i rachowania. Zakladat tez, ze kazda stolica dys-
ponowac bedzie szkotq gtéwnag, gdzie program poszerzony bedzie o nauke geometrii,
historii i rysunkéw. W kazdej stolicy kraju funkcjonowac¢ miata szkota dla ksztatcenia
nauczycieli. Encyklopedia katolicka. T. 5. Red. L. BieNkowski1 i in. Lublin 1989, s. 95.
5 S. Gawwik: Dzieje ksztalcenia nauczycieli na Slgsku Opolskim. Opole 1979, s. 26.
¢ J. Scuermury: Das Lehrer-Seminar zu Ober-Glogau. Breslau 1902, s. 6.
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placowka w tym regionie, ksztatcacq nauczycieli dla szkét ludowych
(Volksschule), ktére na terenach monarchii pruskiej (a wiec i na Gérnym
Slasku) przeznaczone byly dla warstw najnizszych — zaréwno z obszaréw
wiejskich, jak i miejskich. Pod wzgledem organizacyjnym szkoty ludo-
we byly zréznicowane i obejmowatly poczatkowo placéwki jedno-, dwu-
i czteroklasowe, pdzniej zas (gtdéwnie w Srodowiskach miejskich) takze
piecioklasowe.

Wraz z rozwojem przemystu i zwigkszaniem si¢ zapotrzebowania na
wykwalifikowanych pracownikéw stosunkowo wczesnie zaczeto podejmo-
wac starania o uruchomienie pierwszych szkét zawodowych. Wtedy wiasnie
(w poczatkach lat osiemdziesigtych XVIII wieku) staraniem hrabiego Friedri-
cha Wilhelma von Redena powstata pierwsza szkota gérnicza w Swierklancuy,
przeniesiona pdzniej do Tarnowskich Goér’. Z kolei w roku 1803 zatozone
zostaly trzy pierwsze szkoly zawodowe dla dziewczat (w Gliwicach, Tar-
nowskich Gorach i przy ,Krolewskiej Hucie”). W tym tez czasie funkcjo-
nujaca od 1769 roku Kasa Bracka (zalozona takze dzigki staraniom hrabiego
von Redena) finansowata szkoty elementarne, do ktérych uczeszczaty dzieci
gornikow. Kasa nie tylko umozliwiala darmowa nauke, ale dostarczata tez
uczniom podreczniki oraz materiaty pismienne®.

W miare powstawania kolejnych obiektow przemystowych, zatrudniaja-
cych coraz wigksza liczbe pracownikéw wywodzacych sie z lokalnych $ro-
dowisk wiejskich, zaczal pojawiac si¢ problem ich zakwaterowania. Utwo-
rzenie dla robotnikow dogodnych warunkéw mieszkaniowych postrzegane
byto jako niezbedny warunek zaréwno werbowania nowych pracownikdw,
jak i ich przywigzywania do zakladu pracy. Zreszta, takie postrzeganie
sprawy potwierdzaja stowa inspektora gorniczego Rudolpha Grundinga, po-
chodzace z lat pozniejszych, bo z roku 1870, podkreslajace efektywnosc¢ tego
typu dziatan: ,najbardziej skutecznym srodkiem przyciagania gornikow jest
dostarczenie im dobrych mieszkan”. Totez ten kierunek dziatalnosci obrata
wiekszos¢ gornoslaskich ziemian — przedsiebiorcow.

Pierwsze osiedla robotnicze zaczely powstawaé na Gérnym Slasku,
w dobrach Donnersmarckéw (w Matym Zabrzu, Starych Tarnowicach
i Strzybnicy)", juz w latach osiemdziesiatych XVIII wieku, zas pierwsze
osiedla rzadowe zbudowane zostalty w Chorzowie, przy rozwijajacej sie
,Krélewskiej Hucie”. W latach czterdziestych XIX wieku domy dla swych
robotnikow wybudowat Karol Godula — wtasciciel majatkow ziemskich

7 A. FruzyNskr: Rewolucja hrabiego Redena. ,,S;lqsk” 1999, nr 2 (40), s. 15.

8 P. GREINER: Dtug wdziecznosci. ,,Slqsk” 1999, nr 11 (49), s. 31.

® Archiwum Panstwowe w Katowicach, Oddzial w Pszczynie, zespdt: Archiwum
Ksigzat Pszczyniskich, sygn. VII—527 (ttumaczenie wtasne).

10 W. KorzeNtowskA: Ziemiaristwo na Gérnym Slasku w XIX i XX wieku. Opole 1997,
s. 195.
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Szombierki, Orzegéw i Bobrek, ktory juz w 1826 roku, tj. po nabyciu Szom-
bierek i Orzegowa, nakazat wladzom tamtejszych gmin zalozenie szkot
elementarnych. Na oplacanie nauczyciela przeznaczyl dziewiec¢ talarow,
wyzywienie oraz stome dla hodowanej przez niego trzody". W 1844 roku
Godula zalozyt szkole elementarng dla dzieci swych pracownikéw zatrud-
nionych w hucie ,,Gute Hoffnung”*>.

Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze w tym jeszcze okresie dziatania tego rodzaju
mialy wciaz charakter sporadyczny, a wlasciciele obiektow przemystowych
zaspokajali potrzeby mieszkaniowe pracownikéw poprzez zakladanie nocle-
gowni lub wynajmowanie pomieszczen u chfopow mieszkajacych w najbliz-
szym sasiedztwie. Od potowy XIX wieku problem zaczal si¢ jednak zaost-
rzaé, co zwiazane bylo z intensyfikacjg procesu industrializacji i wdrazanym
coraz powszechniej postepem technicznym. W tym tez czasie pojawito sie
tzw. budownictwo patronackie, czyli doskonale wyposazone osiedla, nazy-
wane czesto ,koloniami”, budowane w poblizu zakladéw przemystowych
dla ich pracownikéw. Wraz z mieszkaniami wznoszono tu réznego rodzaju
obiekty ustlugowo-socjalne (sklepy, piekarnie, rzeznie, pralnie, parowe su-
szarnie, magle, lecznice, biblioteki, kuchnie dla najubozszych oraz dla dzieci
szkolnych itp.), a wraz z nimi — lub przede wszystkim — szkoty elemen-
tarne. Zreszta, budowanie szko6t postrzegano jako sprawe nie tyle konieczna,
co oczywistg, totez z tym zakresem dziatalnosci (nakierowanej na edukacje)
wigze sie tez wiele innych decyzji, podejmowanych przez ziemianstwo
omawianego regionu.

W jednym z majatkow ksiecia pszczynskiego w latach 1851—1854 zbudo-
wano przy kopalni ,Emanuelssegen” 12 domoéw o$miorodzinnych, a przy
nich, w roku 1858, ufundowano szkole katolicka, w ktdérej nauke podjety
dzieci wszystkich pracownikéw®. Byla to, w jakim$ sensie, reakcja ksiecia
na stan oswiaty w jego dobrach — na ziemi pszczynskiej. Badania w tym
zakresie wykazaly bowiem, Zze na przyktad w 1854 roku sposréd 31 dzieci
w wieku szkolnym, mieszkajacych we wzmiankowanej kolonii, latem do
szkoty uczeszczato tylko 4 chlopcow (najblizsze szkoly znajdowaty sie bo-
wiem w Tychach i Holdunowie)*.

Nauka w opisywanej szkole odbywatla si¢ w jezyku niemieckim (zgodnie
zreszta z rozporzadzeniami szkolnych wladz zwierzchnich). W 1862 roku
przy szkole otworzono szkote gospodarstwa domowego (Industrieschule) —

'] Larisch: Szkolnictwo w dziejach Szombierek. W: Z dziejéw dzielnic Bytomia. ,Maga-
zyn Bytomski”. T. 8. Bytom 1991, s. 221.

12 W. Sugzak: Joanna i Hans Ulryk Schaffgotschowie jako fundatorzy kosciotéw w okolicy
Bytomia. Bytom 1996, s. 16.

3°S. Hosopa: Potozenie socjalne robotnikéw w gornictwie weglowym w dobrach ksigzqt
pszczyriskich na Gérnym Slasku 1847—1870. Wroctaw 1997, s. 173.

4 Tbidem, s. 172.
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dla dziewczat. Jej gtéwnym celem bylo przysposobienie corek robotnikéw
do prowadzenia gospodarstwa domowego w aspekcie podnoszenia jakosci
zycia rodzin robotniczych. W roku 1872 z nauki korzystato 70 uczennic,
a Zarzad Gorniczy zaopatrywat je w niezbedne pomoce dydaktyczne i przy-
bory szkolne®.

W 1855 roku w dobrach Donnersmarckéw (,Laurahiitter Revier”) wy-
budowano 7 doméw mieszkalnych dla hutnikéw i robotnikéw, w ktorych
znajdowaty si¢ mieszkania dwuizbowe o powierzchni od 34 do 45 m kw.".
Na terenie osiedla zbudowano tez pierwsze obiekty ulatwiajace zycie co-
dzienne, w tym réwniez szkote.

Podobnie, w roku 1861, w dobrach Schaffgotschow oddano do uzytku
(na terenie Goduli) szkote dla dzieci z Goduli, Chebzia i Huty ,Dobra Na-
dzieja”; szkola ta miata sta¢ sie szkola robotnicza (Arbeiterschule)”, bo —
oprécz programu elementarnego — naucza¢ w niej miano umiejetnosci
praktycznych. Na mocy umowy z hrabing Joanna Schaffgotsch pierwszych
nauczycieli szkoty wybrata ona osobiscie (zwracajac uwage na niezbedna
znajomosc¢ jezyka polskiego)®, a nominacje te potwierdzit dekret Rejencji
Opolskiej z 5 lipca 1861 roku. Szkota ta — tak jak i kolejne przez nia zato-
zone — byla wyposazona i utrzymywana przez hrabine Schaffgotsch.
Z poczatku uczylo sie w niej 149 dzieci, w 1865 roku byto ich juz 189,
aw 1894 — 726",

W latach osiemdziesigtych XIX wieku, w zwigzku z rozwojem osiedla
robotniczego w Chebziu, zbudowana zostata tam nowa szkota i dom dla na-
uczycieli. W 1895 roku uczyto sie w niej 245 ucznioéw, zas w roku 1920 liczba
uczniow zwigkszyla sie do 420. Szkota ta rowniez byla wlasnoscia hrabiny
Joanny Schaffgotsch, jednak w zwiazku z ministerialnym zarzadzeniem
w 1889 roku uznano ja za panstwowa, a zatrudnionych w niej nauczycieli
przeniesiono na etat paristwowy. Pomimo to wszystkie koszty zwigzane z jej
funkcjonowaniem wziety na siebie zaklady Schaffgotschow, czyli zarzady
kopalni ,Paul” oraz huty , Godulahiitte”*.

W szkole w Goduli funkcjonowata prawdopodobnie ,szkota doksztalca-
jaca”, ktorej celem bylo ,dalsze ksztalcenie tych uczniow, ktérzy juz szkote
opuscili i nie mogli uczeszcza¢ do wyzszych zakladow ksztalcacych” —
w zakresie przygotowania ich i dania im kwalifikacji do pracy w zaktadach
gorniczych i hutniczych.

> Tbidem, s. 176.

1 Tbidem, s. 150.

7 1. Twarpoch: Z dziejow rodu Schaffgotschéw. Ruda Slaska 1999, s. 88.
18 'W. Korzentowska: Ziemianistwo na Gérnym Slgsku..., s. 199.

1 1. TwArRDOCH: Z dziejow rodu..., s. 88.

20 Ibidem.

2l Ibidem, s. 90.
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W 1902 roku rozpoczeto na terenie Goduli budowe kolejnego obiektu,
w ktérym miata dziata¢ ,szkota dla matych dzieci i szkota gospodarstwa
domowego”#, prowadzona przez siostry elzbietanki, w ktorej dziewczyny
uczy¢ si¢ miaty robotek recznych, szycia oraz gotowania. Szkota ta zaprze-
stala dziatalnosci w okresie I wojny swiatowej, ale juz w 1919 roku zostata
ponownie otwarta, jako niezbedna dla srodowiska.

Przy kazdej ze wzmiankowanych szkot zbudowany zostat dom dla
nauczycieli wraz z drobnymi zabudowaniami gospodarczymi, umozliwiaja-
cymi hodowle drobiu i niewielkich zwierzat.

Znaczne zastugi dla rozwoju szkolnictwa elementarnego miat tez Hugo
Henckel von Donnersmarck. Gdy obejmowat dobra siemianowickie, funk-
cjonowato tam 6 szkol, mieszczacych sie w starych drewnianych domach
(w szkotach tych uczylo 7 nauczycieli), zas w roku jego $mierci (1890) szkot
elementarnych bylo juz 23 z 98 zatrudnionymi nauczycielami®. Réwniez
jego krewny — ksiaze Gwidon von Donnersmarck tozyt w swych dobrach
swietochtowickich na rzecz rozwoju szkolnictwa elementarnego (oraz zawo-
dowego) i w zasadzie partycypowal w budowie wigkszosci nowych szkot,
powstajacych na terenach osiedli robotniczych usytuowanych w poblizu
jego zakltadéw przemystowych?*.

W dobrach hrabiego Ballestrema, gdy wraz z rozwojem przemystu
zaczety powstawac liczne kolonie robotnicze, to kazda z nich posiadata
miedzy innymi wlasna biblioteke i szkole elementarna. Na przyktad na
terenie , Kolonii Karola”, w zbudowanej w 1870 roku szkole podstawowej,
dzieci uczyly sie jeszcze w roku 1938. W 1863 roku powstata szkota w ko-
lonii ,Karol Emanuel”, w ktérej juz wtedy uczylo sie 300 dzieci. W latach
1900—1904 wybudowane zostaly szkoty w Rudzkiej Porebie, w Rudzkiej
Kuznicy i w kolonii ,Gliickauf”?.

Z mysla o przygotowaniu dziewczat do dorostego zycia oddana zostata
do uzytku (w 1912 roku) szkota gospodarstwa domowego. Kursy w niej
(bezptatne) trwaly od 6 do 12 tygodni. Dziewczyny nabywaly na nich
oglady towarzyskiej i poznawaty zasady bon tonu itp. Po ukonczeniu kursu
otrzymywaty referencje, dzigki ktorym znajdowaty prace w domach rodzin
ziemianskich, fabrykantow czy coraz liczniejszej klasy $redniej*.

2 Ibidem, s. 94.

% Hugo Reichsgraf Henckel Freiherr von Donnersmarck und die Geschichte seines Hauses.
Wien [b.rw.], s. 71; Z. Jansczex: Od Sancovic do Siemianowic. Katowice 1993, s. 45.

2 W. Korzeniowska: Donnersmarckowie i ich udziat w przemianach kulturowych Swie-
tochtowic (wiek XIX i poczqtki XX). W: ,Rocznik Swietochlowicki”. T. 3. Red. Z. KaprArA.
Swietochtowice 2001, s. 11.

2 R. Kowarskr: Dzieje rodu hrabisw von Ballestrem na Gérnym Slasku w latach 1798—
1945. Ruda Slaska 1998, s. 81.

% W. KorzENIOWSKA: Ziemianistwo na Gérnym Slgsku..., s. 196.
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Zaznaczy¢ tu trzeba, ze losami kazdej z nich administracja hrabiego
interesowata si¢ przez caly czas, a gdy wychodzily za maz otrzymywaty
(zaréwno one, jak i inne cérki pracownikéw Ballestremow) wyprawe slubna.
Podobna opieka otaczani byli chlopcy powotani do stuzby wojskowej i ich
rodziny: co roku otrzymywali paczki okolicznosciowe oraz zapomogi
finansowe. Wsparcie finansowe, a z okazji Swigt — wartosciowe prezenty;,
otrzymywaty tez regularnie wszystkie wdowy, inwalidzi i sieroty.

Ruda Slaska zawdziecza takze Ballestremom pierwsze na terenie miasta
gimnazjum — oddane do uzytku 30 kwietnia 1895 roku. Jego fundatorem
byt hrabia Franciszek von Ballestrem.

Hrabia zdawal sobie sprawe, ze — ze wzgledu na intensywny rozwdj
przemystu na Gérnym Slasku — w regionie tym predzej czy pdzniej nie-
zbedna bedzie wyzsza uczelnia techniczna. Totez w zwigzku z licznymi
pelnionymi przez siebie funkcjami politycznymi (od poczatku lat siedem-
dziesigtych XIX wieku) i zwigzanymi z tym czestymi pobytami w Berlinie
— wykorzystywal wszelkie okazje, by problem ten drazy¢. Dzigki jego cia-
glym , przypominaniom” o niezbednosci wyzszej szkoly technicznej na tym
terenie w 1881 roku powstata w Gliwicach Panstwowa Szkota Inzynieryjna,
za$ w 1912 roku, we Wroctawiu — Wyzsza Szkota Techniczna (bedaca takze
rezultatem wczesniejszych staran hrabiego)®.

Znaczacy wklad w rozwdj szkolnictwa elementarnego i zawodowego
wniedli rowniez spadkobiercy Giesche’'go — Tiele-Wincklerowie (pod pa-
tronatem ktorych powstaty szkoty zaré6wno w Miechowicach, jak i w miej-
scowosciach Moszna i Zielina). Podobnie, z inicjatywy i dzieki finanso-
wemu wsparciu hrabiego Aleksandra von Arco (z Gorzyc) zbudowana
zostata szkota w niedalekiej Belsznicy, w ktorej uczy¢ sie¢ mogta okoliczna
mlodziez.

Przyktadem podobnej dzialalnosci moze by¢ takze aktywnos¢ hrabiego
Jana Andrzeja Renarda. Jako czlonek komisji szkolnictwa powiatu strzelec-
kiego potozyl on znaczne zastugi w podniesieniu poziomu szkolnictwa
sredniego na tym terenie. Istotny byl jego udziat w zalozeniu w Strzelcach
(obecne Strzelce Opolskie) gimnazjum, ktore na jego czes¢ nazwano ,Johan-
neum”. Mialo ono, jak kazda szkota $rednia, spetnia¢ w srodowisku role
kulturotworcza, ksztalcac dla miasta i okolicy przyszte elity intelektualne
oraz ludzi przygotowanych do pelnienia funkcji urzedniczych. Pod budowe
tej szkoty Renard podarowat szesciomorgowy plac. Poza tym hrabia Renard
ustanowit w testamencie dwie fundacje dla gimnazjum: jedna w wysokosci
60 tysiecy, a druga — 3 tysiecy marek. Odsetkami z tych kwot miano co

¥ H. Neusach: Franz Graf von Ballestrem ein Reichstagsprisident aus Oberschlesien.
Diilmen 1984, s. 12, 13.
% R. KowaLskr: Dzieje rodu hrabiow..., s. 82.
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roku wspomagac najzdolniejszych uczniow pochodzacych ze Strzelec, za$
z kwoty drugiej — premiowac grono profesorskie®.

Ze szkot srednich zastugujacych na uwage wymieni¢ mozna miedzy
innymi pszczynskie ,Hochbergianum” — szkote zalozona w potowie XVIII
wieku przez Promnitzéw, 6wczesnych wiascicieli dobr pszczynskich, a roz-
wijang potem dzigki kolejnym fundacjom ksiazat pszczynskich (Anhaltéw
i Hochbergow)®. Hrabia Erdmann von Promnitz — zalozyciel tej szkoty
— petnit na dworze kréla polskiego Augusta II funkcje ministra oraz nosit
tytul Kawalera Polskiego Orderu Orla Biatego, a jego rezydencja dostosowy-
wala si¢ w zasadzie do polskiego otoczenia, ulegajac wielu jego wplywom.
Totez w nowo zatozonej szkole, przeznaczonej regulaminowo dla mlodziezy
niemieckiej, utworzono dodatkowa klase dla dzieci polskich, tzw. klase pol-
ska. W 1872 roku szkola zostata przeksztalcona w gimnazjum panstwowe,
ktorego nazwe rozszerzono do , Fiirstenschule Hochbergianum”.

Wysoki poziom nauczania i ekskluzywny charakter szkoly sprawity, ze
byta ona popularna nawet w dwudziestoleciu miedzywojennym. Uczyli si¢
w niej mlodzi ziemianie z calej Polski (Zamoyscy, Czetwertynscy, Potoccy,
Rzewuscy, Badeniowie, Sapiehowie, Dzieduszyccy, Radziwillowie, Zot-
towscy, Raczynscy, Kossakowscy, Ostrowscy, Libiszewscy i inni)*. Razem
z nimi uczyla sie tu zdolna mtodziez chtopska i robotnicza, dla ktorej (trady-
cyjnie juz) ksiaze pszczynski co roku przeznaczat wysokie stypendia i ktéra
niejednokrotnie spedzata wakacje w majatkach swoich arystokratycznych
kolegdw, na zaproszenie ich rodzicéw. Réwnie czeste byly fundacje na rzecz
ucznidéw tej szkoly. Zreszta kontynuacja nauki w szkole $redniej lub na stu-
diach wyzszych byta mozliwa na ogo6t wiasnie dzigki prywatnym fundacjom
i zapisom testamentowym roznych osob. Fundacje jako takie istniaty od
dawna, z tym ze dotyczyly najczesciej religijnych aspektéw zycia (chociaz
nie zawsze). Natomiast fundacje zwigzane z edukacja coraz czesciej zaczety
sie pojawia¢ od poczatkdw XIX wieku. Fundatorami byli zaréwno bogatsi
chlopi, ksieza, zakonnicy, jak i wszyscy inni, ktorym oswiata ludu lezata na
sercu. Fundacje tego typu byly szczegdlnie czeste wsrdéd duchowienistwa
Gérnego Slaska.

Na potrzeby wzmiankowanego juz ,Hochbergianum” w Pszczynie
w drugiej potowie XIX wieku znaczne kwoty przekazywatl kronikarz ksig-
zecy (Schaeffer), a takze okoliczna wielka wtasnos¢ ziemska i przemystowa

» W. RupziNskr: Koligacje slgskie na tle historii rodziny Rudzinskich. Warszawa 1995,
s. 77.

3 Pszczynskie gimnazjum i liceum 1742—1992. Red. W. Korzeniowska. Warszawa 1992,
s. 7—21.

* Ibidem, s. 96—99; H. Nocox: Internat w Pszczynie i jego wychowankowie 1923 —1939.
Pszczyna 2010; M. LoziNska, ]. LoziNskr: Zycie codzienne arystokracji. Warszawa 2013,
s. 58.
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(Marklowski, Twardawa, Rudzinski, Schmidt)*?. Zresztq fundacje na rzecz
zdolnych, lecz biednych uczniéw lub studentéw stanowily niemalze regule
wsrdd ziemian, np. jedna z nich utworzyt ksiaze Guido Henckel von Donner-
smarck, ktory facznie przekazat na ten cel 2,5 miliona marek. Z fundaciji tej
przyznawane mialy by¢ stypendia dla pracownikéw pragnacych podnosic¢
swe kwalifikacje. Fundacja ta — Die Fiirst Donnersmarck-Stiftung — istnieje
do dzisiaj>.

Sposréd wielu przyktadéw mozna wymieni¢ jeszcze Antoniego von
Raczek — wilasciciela dobr Mikulczyce, ktory w testamencie sporzadzonym
w 1827 roku zapisat 100 talaréw na rzecz gimnazjum w Gliwicach, na zakup
podrecznikow ,,dla catkiem ubogich gimnazjalistow”**. Stypendia na rzecz
zdolnych a ubogich ucznidw ustanowit w Strzelcach réwniez Jan Andrzej
Renard.

Wzmiankowane fundacje nie stanowity jednak wyjatku, gdyz na tamach
,amtsblattéw” raz po raz publikowano informacje o fundacjach nowo
zatozonych lub juz funkcjonujacych, czego potwierdzeniem niech beda wy-
brane przyklady. W powiecie nyskim, w miejscowosci Kozielno, baronowa
von Hundt przekazata w testamencie na rzecz szkoty 500 Rthlr. (czerwo-
nych talaréw)®; na rzecz szkoty ewangelickiej w Tarnowicach (z okazji jej
dwudziestopigciolecia) hrabia Henckel von Donnersmarck ze Swierklarica
przekazat 200 Rthlr.*; szlachcic von Koschitzki podarowat w Tarnowicach,
na potrzeby szkoty katolickiej, 135 Rthlr.”’; generalny dzierzawca dominium
Swierklaniec — von Seidel przeznaczyt na potrzeby szkoty katolickiej
w Wielkim Zyglinie 400 Rthlr.*; hrabia Saurma-Jeltsch przekazat na po-
trzeby szkoty w Tworkowie i Bukowie oraz na premie dla nauczycieli 200
Rthlr.* (dla orientacji w wartosci 1 talara: w roku 1855 roczny zarobek szty-
gara, np. w kopalniach ksiecia pszczynskiego, wynosit od 25 do 33 Rthlr.%).
Podobny stosunek do edukacji warstw nizszych mieli tez inni ziemianie
gornoslascy, a fundacje lub stypendia rdznej wysokosci ustanawiali row-

% Zweiundzwanzigstes Programm der Evang. Fiirstenschule zu Pless. Pless 1895, s. 33;
Neununddreissigstes Programm Koénigl. Gymnasium (Evangelische Fiirstenschule) zu Pless.
Ostern—DPless 1912, s. 13.

* A. Kuzio-Pooruckr: Henckel von Donnersmarckowie. Kariera i fortuna rodu. Bytom
2003, s. 116.

3 C. NieBERDING: Geschichte der Griindung des Gymnasiums zu Gleiwitz. In: Programm
des Koniglichen katholischen Gymnasimus zu Gleiwitz 1866, s. 69—72.

% Amts-Blatt der Koniglichen Regierung zu Oppeln” [dalej: A-B] 1838, Stiick XVI,
s. 89—90.

% A-B 1843, Stiick 6, s. 28, 29.

% Ibidem, s. 29.

% A-B 1843, Stiick 29, s. 138.

¥ A-B 1845, Stiick 8, s. 60.

% S. Hosopa: Potozenie socjalne robotnikéw..., s. 218.
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niez Oppersdorffowie, Lichnowscy, Reiswitzowie, Zborowscy, Posadowscy,
Praschmowie, Reichenbachowie, Reitzensteinowie, Zawadzcy, Koslowscy,
Larischowie, Raczkowie i inni).

Edukacja swoich poddanych interesowali sie rowniez wiasciciele dobr
na Slasku Cieszyniskim, ktérzy od dawna zaktadali tam szkoty. Przyktadem
moze by¢ Karol Jerzy Sobek z Kornic — wlasciciel Grodzca, Bierow i Swieto-
szowki, ktory w pierwszej z wymienionych miejscowosci, juz w 1688 roku,
zatozyt szkole elementarng dla dzieci swoich poddanych. Z kolei hrabia
Adam Teczynski (Paczynski), cieszynski starosta ziemski, ufundowat w 1727
roku konwikt dla niezamoznej szlacheckiej mtodziezy gimnazjalnej, funkcjo-
nujacy do jego smierci. Z wolnych miejsc (wraz z ,,wiktem i opierunkiem”)
korzystali w nim réwniez uczniowie pochodzacy z rodzin mieszczanskich.
Po likwidacji konwiktu idei jego prowadzenia podjat si¢ baron Karol Csele-
sta, ktory w 1796 roku zalozy? fundacje na rzecz konwiktu, funkcjonujacego
na tych samych co dotad zasadach*. Ostatnim przetozonym konwiktu
Paczynskiego, a pierwszym przelozonym konwiktu Cselesty byl ksiadz
Leopold Jan Szersznik*. Doda¢ mozna, Zze zona Cselesty — Gabriela za-
fozyla podobny konwikt dla cérek szlacheckich w Preszburgu (funkcjono-
wal on na takich samych zasadach, co konwikt meski w Cieszynie). Kon-
wikt cieszyniski miescit si¢ poczatkowo w domu fundatora, a w roku 1824
wybudowano dla niego nowy, stylowy budynek nazwany ,Celestinum”.
Z biegiem czasu, gdy fundusze przeznaczone na zaklad zmalaty, zaczeto
do niego przyjmowac¢ milodziez placaca za swe utrzymanie. Po I wojnie
$wiatowej w budynku umieszczono czes$¢ internatu im. bfogostawionego
Melchiora Grodzieckiego.

W Kocobedzu, w dobrach Komory Cieszynskiej, w roku 1872 zaadapto-
wano istniejacy tam dwor na Slaska Krajowa Szkote Rolnicza, wokot ktorej
zatozono pola doswiadczalne, szkétke owocowa, ogréd botaniczny i stacje
meteorologiczna. W celu udostepnienia obiektu wigkszej liczbie mlodziezy
w latach 1875—1879 poddano go gruntownej modernizacji®.

Kolejne reformy szkolne wprowadzane przez monarchi¢ pruska mie-
dzy innymi na Gérnym Slqsku (1763, 1825, 1854), a z nimi — pozostajacy
na papierze i w praktyce nieegzekwowany obowiazek szkolny, dawaty
polowiczne rezultaty*. I dopiero wprowadzenie bezwzglednego obowigzku
szkolnego (reforma szkolnictwa z 1872 roku), z konkretnymi restrykcjami

# Karol Cselesta. W: Stownik biograficzny Ziemi Cieszyiiskiej. T. 1. Red. J. GoLkc, S. Bojpa.
Cieszyn 1993, s. 74—75.

2 Archiwum Panstwowe Oddziat Cieszyn, zespol: K.K. Katholisches Gymnasium
in Teschen, sygn. 15—17.

3 M. Maxowsk: Slechticki sidla na Tésinském Slezsku. Szlacheckie siedziby na Slgsku Cie-
szynskim. Cieszyn 2005, s. 105.

# S, Kot: Historia wychowania..., s. 43, 166, 169.
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wykonawczymi, sprawito, Ze stosunkowo szybko zaczeta spada¢ na Gornym
Slasku liczba analfabetéw. Pod koniec XIX wieku ich odsetek ksztaltowat sie
na poziomie 0,33% i obejmowal wylacznie osoby najstarszego pokolenia, zas
na poczatku XX stulecia analfabetyzm znikl tu catkowicie.

W 1901 roku na terenach wszystkich prowingcji pruskich funkcjonowato
9411 szkot, w ktdérych uczylo sie 1427 tysiecy uczniow, a w dziesiec lat poz-
niej liczba szkét zwiekszyta sie do 10261, zas liczba uczacych sie — do 1643
tysiecy®. Jak juz wzmiankowano, udzial ziemianstwa w tych przemianach
oswiatowych byt godny podkreslenia, bo chociaz program nauczania musiat
by¢ podporzadkowany ogolnoniemieckim ustawom szkolnym (szczegolnie
po roku 1872), to jednak dodatkowa liczba szkdét powstajacych w poblizu
miejsc zamieszkania dzieci oraz dodatkowe dziatania, zwigzane z fundowa-
niem uczniom pomocy dydaktycznych i niezbednych materiatéw szkolnych,
stanowily warto$¢ sprzyjajaca upowszechnianiu oswiaty na obszarach tego
regionu.

Gdy w 1922 roku czes¢ wschodnia Gérnego Slaska zostala wlaczona
w granice panstwa polskiego, na terenach tych, w poréwnaniu z innymi
dzielnicami Polski, nie bylo analfabetyzmu, a lokalna spotecznos¢ miata
$wiadomos¢ swej wyzszosci cywilizacyjno-gospodarczej i odrebnosci kul-
turowej*.
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Wiestawa Korzeniowska

The contribution of Upper Silesia’s landed gentry
to the dissemination of school education
(18", 19" and early 20" century)

Summary

The changes of the view on folk education, which were launched in the age
of Enlightenment, were supported by both ideologists and industry representatives
of that time, including Upper Silesia’s landed gentry. While the curriculum had to be
subordinated to German education law (especially since 1872), there were other schools
which came into existence on the initiative of Upper Silesia’ss landed gentry. The schools,
which were situated in the vicinity of workplaces and the places of residence, and the
additional activities such as, for example, financing of didactic and school materials,
contributed to both the dissemination of education and absolute liquidation of illiteracy
in those areas.
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Dziatalnos¢ edukacyjno-wychowawcza
Kosciota rzymskokatolickiego
na Slasku Cieszynskim w latach 1869—1925

Wprowadzenie

Dzialalnos¢ edukacyjna jest jednym z najwazniejszych zadan, ktore
stawia sobie Koscidt rzymskokatolicki, zgodnie z nakazem Jezusa zawar-
tym w Ewangelii: ,Idzcie wigc i nauczajcie wszystkie narody, udzielajac
im chrztu w imie Ojca i Syna i Ducha Swietego. Uczcie je zachowywaé
wszystko, co wam przykazatem”'. Obok postugi sakramentalnej (,,udzielajac
im chrztu...”) wiasnie nauczanie jest tym podstawowym obowigzkiem,
ktéry Jezus Chrystus zlecit apostofom — swoim nastegpcom. To zadanie
Kosciot wypelnia od ponad 2000 lat.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie dziatalnosci edukacyjnej
Kosciota w latach 1869—1925, to znaczy od momentu upanstwowienia szkot
do czasu powstania diecezji katowickiej, na obszarze Slaska Cieszynskiego.
Na terenie tym — zwanym dawniej Ksiestwem Cieszynskim — dziatalnos¢
edukacyjna Kosciota rzymskokatolickiego byta realizowana w wielu wy-
miarach: dziatalnosci szkolnej prowadzonej przez zenskie zgromadzenia
zakonne, dziatalnosci oswiatowej, narodowosciowej i kulturalnej wybitnych
Slaskich duchownych i stowarzyszen. Dziatalno$¢ ta zostata podporzad-

I Mt 27, 19—20. Pismo 5wiete Starego i Nowego Testamentu. Poznan 2000, s. 1326; tamze
znajduje sie pelny wykaz skrétow i sigléw biblijnych.
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kowana wielorakim uwarunkowaniom: sytuacji politycznej (zabory), reli-
gijnej (wielowyznaniowos¢ ziemi cieszynskiej) i administracyjnej, a takze
specyfice kulturowej spotecznosci Slaska Cieszynskiego. Koéciét na Slasku
Cieszynskim stat przed trudnymi zadaniami. Od czasu reformacji przestat
by¢ hegemonem i jedynym interpretatorem nauki Jezusa Chrystusa. Musiat
teraz walczy¢ o utrzymanie liczby wyznawcow. Zajmowatl si¢ opieka dusz-
pasterska, ale takze interesowat si¢ oswiatq dzieci i mtodziezy. Reformacja
i nastepujaca bezposrednio po niej kontrreformacja zmusity duchowienstwo
katolickie do wigkszego zainteresowania sie potrzebami ludzi. Wiazato sie
to takze z odnowieniem i poszerzeniem dziatalnosci edukacyjnej.

Katolicy na Slasku Cieszyniskim (bedacym pod zaborem austriackim)
organizacyjnie przynalezeli do biskupstwa wroctawskiego mimo tego, ze
wiekszo$¢ terytorium diecezji stata si¢ wlasnoscia panistwa pruskiego. Aby
ulatwi¢ administrowanie austriacka czescia diecezji, biskup wroctawski
w 1770 roku utworzyl na terenie ziemi cieszynskiej Generalny Wikariat
z siedzibg gtéwna w Cieszynie?, ktory istniat do 1925 roku, to jest do utwo-
rzenia diecezji katowickiej i przyporzadkowania do niej Koéciota na Slasku
Cieszyniskim.

W 1869 roku, jak juz wzmiankowano, szkolnictwo zostato upanstwo-
wione. Tym samym zakonczyl sie wielowiekowy okres bezposredniego
protektoratu Ko$ciota nad placowkami oswiatowymi. Kosciét nie zostat
jednak catkowicie wyeliminowany z polskiego szkolnictwa. Pomimo upan-
stwowienia szkét w wielu wypadkach zajecia odbywaty si¢ w budynkach
nalezacych do Kosciota. Ponadto duchowni wlaczali si¢ w zycie szkoty,
prowadzac nauke religii, dbajac o to, aby oswiata przekazywata nie tylko
wiedze, ale takze wychowywata w duchu umitowania ojczyzny. Do ksztat-
cenia dzieci i mlodziezy wlaczaty si¢ zgromadzenia zakonne — na terenie
Slaska Cieszynskiego byty to zgromadzenia zenskie.

Dziatacze katoliccy nie zaprzestali walki o polska szkote. Wéréd ducho-
wienistwa szczegdlna role w tym zakresie odegrali ksieza Ignacy Swiezy
i Jozef Londzin.

Obraz szkolnictwa

W mysl nowej, uchwalonej w parlamencie austriackim ustawy szkolnej
z 1869 roku w szkolnictwie ludowym miat obowiazywac jeden jezyk wy-

2 Trzeba jednak zaznaczy¢, ze siedziba Generalnego Wikariatu byly w jego historii
inne miasta Slaskie: Frydek, Bielsko, Frysztad i Strumien.
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ktadowy — macierzysty jezyk dzieci. W ustawie zwrdcono takze uwage, iz
w szkole moze by¢ wprowadzony jezyk krajowy, jesli z takim wnioskiem
wystapi gmina szkolna, a zgode na to wyrazi Rada Szkolna Krajowa.
Dzigki ustawie wigkszos¢ szkdél polsko-niemieckich zostata przeksztat-
cona w placowki polskie. Szybko zaczat wzrasta¢ poziom uswiadomienia
narodowego polskiej ludnosci. Zjawisko to zaniepokoilo Rade Szkolnag
Krajowa. W 1873 roku wydata ona decyzje ponownego wprowadzenia
szkot utrakwistycznych. Wedlug nowej ustawy tylko w pierwszej klasie
uczono w jezyku polskim, w nastepnych wprowadzany byl w coraz to
szerszym zakresie jezyk niemiecki, zas w ostatnich klasach byl on jedy-
nym jezykiem wykltadowym?® W szkolnictwie $rednim sprawa jezyka
wyktadowego byta jeszcze bardziej niekorzystna. Jezyk polski byt tylko
jednym z przedmiotéw warunkowo obowiazujacych, a po potaczeniu
gimnazjum katolickiego z ewangelickim stawat si¢ przedmiotem nadobo-
wigzkowym®.

Proby walki o jezyk ojczysty w szkolach konczyty sie niepowodzeniem.
Postowie polscy w sejmie austriackim probowali wplyna¢ na zmiane
w ustawach dotyczacych szkolnictwa, lecz ich walka nie przynosila spo-
dziewanych rezultatéow’. Upadek w 1879 roku rzadu liberalnego i powotanie
rzadu konserwatywnego stwarzaty nieco lepsze warunki dla polskich
dziataczy politycznych na Slasku Cieszyriskim. Jesienia tego roku postowie
czescy tworzyli wiekszos¢ parlamentarna, co dawato nadzieje na realizacje
planéw dotyczacych polskiego szkolnictwa®. Nadzieje te okazaty si¢ jednak
przedwczesne. Postowie czescy skoncentrowali si¢ bowiem na kwestiach
rownouprawnienia narodowego w Czechach i na Morawach’. W postula-
tach, ktére wysunieto pod koniec 1879 roku nie wspomniano ani stowem
o szkolnictwie polskim na Slasku®.

3 J. GrucnHara: Narodowoéciowe i polityczne aspekty szkolnictwa polskiego na Slasku Cie-
szynskim w koricu XIX i na poczatku XX wieku (do 1914r.). W: Liceum im. A. Osuchowskiego
w Cieszynie 1895—1995. W stulecie zalozenia pierwszego polskiego gimnazjum na Slasku.
Red. I. Panic. Cieszyn 1995, s. 61.

* K. Mozor: Szkolnictwo katolickie w Generalnym Wikariacie Cieszyniskim 1770—1925.
Krakéw 2002, s. 192.

> Pierwszym polskim postem wybranym do Rady Panstwa w Wiedniu byl Jerzy
Cienciata. Domagat sie on, aby jezyk polski stat si¢ wykltadowym jezykiem w szkotach
i w seminarium nauczycielskim w Cieszynie. Nie znalazt jednak Zadnego poparcia, na-
wet wsrod czlonkéw Kota Polskiego. W zwigzku z tym nie wptynat na zmiane ustaw
dotyczacych szkolnictwa. Zob. Przeglgd polityczny. ,,Gwiazdka Cieszynska” 1874, nr 27,
s. 127.

¢ J. GrucHarA: Narodowosciowe i polityczne aspekty..., s. 64

7 Ibidem, s. 65.

8 Memoriat postow czeskich w Radzie Panstwa. ,,Gwiazdka Cieszynska” 1879, nr 32,
s. 505—506.
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Na skutek braku porozumienia z czeskimi dziataczami polscy narodowcy
postanowili samodzielnie wysuna¢ postulaty dotyczace réwnouprawnienia.
W 1880 roku postowie polscy przedstawili w Sejmie Slaskim memorandum,
domagajac sie wprowadzenia jezyka polskiego do urzedéw i sadéw oraz do
szkolnictwa. Jezyk polski miat si¢ stac jezykiem wykladowym w seminarium
nauczycielskim w Cieszynie, zas w seminarium w Bielsku miat by¢ dodat-
kowym przedmiotem obowigzkowym. W szkotach ludowych nauka miata
odbywac¢ sie w jezyku polskim, a inspektorzy okregowi winni byli zna¢
ten jezyk’. Inicjatorzy memorandum mieli swiadomos$¢ tego, ze wiekszosc¢
postéw nie poprze wymienionych postulatow. Chcieli jednakze wptynac na
galicyjskich i czeskich postéw, aby podjeli sie walki o rownouprawnienie.
Starania te nie przyniosty jednak zadnego rezultatu®.

W 1885 roku, po szescioletniej przerwie, do Rady Panstwa zostal po-
nownie wybrany poset ze Slaska Cieszynskiego — ksiadz Ignacy Swiezy.
W czasie swej dziatalnosci poselskiej wielokrotnie wystepowat on z wnio-
skami o réwnouprawnienie jezyka polskiego na Slasku. Nieprzychylnosé
postéw galicyjskich zmusita go do szukania poparcia u czeskich dziataczy
politycznych. Z inicjatywy ksiedza Swiezego w listopadzie 1892 roku
czescy postowie ztozyli w Radzie Panstwa interpelacje, w ktorej domagali
sie¢ rownouprawnienia dla jezyka czeskiego i polskiego na ziemi $laskie;j.
Skutkiem tych wnioskéw bylo zobowiazanie komisji parlamentarnej do
podjecia rozmow z rzadem na temat polskiego seminarium nauczycielskiego
w Cieszynie. Po upadku rzadu w 1893 roku ksiedzu Swiezemu udalo sie
przekonac kilku postéw galicyjskich do swoich petycji. Razem przedlozyli
oni na forum Rady Panstwa wniosek dotyczacy kwestii szkolnictwa na
Slasku Cieszynskim!".

W latach dziewiecdziesiatych XIX wieku zaczeto realizowa¢ pomyst
utworzenia w Cieszynie prywatnego polskiego gimnazjum. Przyczynita sie
do tego organizacja, sprawnie dziatajaca na terenie ziemi cieszynskiej — Ma-
cierz Szkolna dla Ksigstwa Cieszynskiego, powolana w 1885 roku. Jej celem
bylo miedzy innymi zbieranie funduszy na utworzenie polskiej placowki'.
Rozpoczeta sie walka o zaistnienie szkoty, a nastepnie o jej funkcjonowanie
jako szkoty publicznej.

Na poczatku pazdziernika 1895 roku Ministerstwo Wyznan i Oswiaty
wyrazito zgode na utworzenie polskiego gimnazjum prywatnego w Cieszy-
nie. Nie oznaczato to jednak konca przeszkod, jakie rzad wiedenski stawiat
tej placowce oswiatowej. Polskim dzialaczom ze Slaska Cieszynskiego
zalezato na tym, by szkota posiadata prawa publiczne. Zadan tych nie po-

 Memoriat $lgskich postéw narodowych. ,,Gwiazdka Cieszynska” 1880, nr 8, s. 71—72.
10 7. GrucHata: Narodowosciowe i polityczne aspekty..., s. 66.

1 Tbidem, s. 67—68.

2 Thidem, s. 69—70.
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pierali jednak postowie galicyjscy. Ich postawa zmusita ksigdza Swiezego do
wystapienia z Kota Polskiego. Jego zdecydowane stanowisko zmienito po-
stepowanie postow, ktorzy poparli wniosek dotyczacy polskiej szkoty. W tej
sytuacji, 13 pazdziernika 1897 roku polskie prywatne gimnazjum w Cie-
szynie uzyskato prawa szkoty publicznej. Zatozyciele szkoty postulowali,
aby byla ona finansowana z funduszy panstwowych. Wszelkie ich starania
konczyty sie jednak w tym zakresie niepowodzeniem. Dopiero w 1899 roku
rzad wiedenski zlozyt obietnice przejecia gimnazjum na koszt panstwa, gdy
zostang skompletowane wszystkie klasy, a wiec wtedy, gdy gimnazjum be-
dzie osmioklasowe. Warunek ten zostatl zrealizowany w 1903 roku. Zgodnie
z umowa od tego czasu koszty utrzymania szkoty $redniej w Cieszynie
przeszty na panstwo. Druga inicjatywa, ktorej podjeta sie Macierz Szkolna
dla Ksigstwa Cieszynskiego, bylo zalozenie seminarium nauczycielskiego
w Cieszynie. Inicjatywa ta nie nastreczyla tylu trudnosci, co zalozenie
polskiego gimnazjum. W 1904 roku rzad wyrazit zgode na utworzenie réw-
nolegtych klas polskich przy seminarium niemieckim w Cieszynie oraz klas
czeskich przy seminarium w Opawie.

Macierz Szkolna miata duze zastugi w organizacji szkolnictwa sredniego
i podstawowego na Slasku Cieszynskim. W pierwszych latach XX wieku do-
szto do konfliktu dotyczacego szkolnictwa miedzy ludnoscia polska a czeska
na terenie Zaglebia Ostrawsko-Karwinskiego. Liczniejsza ludno$¢ czeska
starata sie zmusic¢ polskie dzieci, by chodzily do czeskich szkél. Konflikt
zazegnata Macierz Szkolna dla Ksigstwa Cieszynskiego, zaktadajac trzy pol-
skie szkoty ludowe: w Polskiej Ostrawie, Dzie¢morowicach oraz Pietwatdzie.

Macierz organizowata takze szkolnictwo ponadpodstawowe. W 1909
roku zalozono prywatna szkote gérnicza w Dabrowie oraz polskie gimna-
zjum realne w Orfowej. W tym samym roku usamodzielniono takze polskie
klasy niemieckiego seminarium nauczycielskiego w Cieszynie. Macierz
Szkolna — jako organizacja zajmujaca si¢ polskim szkolnictwem — odegrata
bardzo wazng role w budzeniu $wiadomosci narodowej i politycznej wsrod
ludnosci polskie;j.

Mimo starai dziataczy-patriotéw stan polskiej o$wiaty na Slasku Cie-
szynskim przy koncu XIX i na poczatku XX wieku nie byt zadowalajacy.
Sytuacja ta byta spowodowana dominacja mniejszosci niemieckiej i czeskiej
oraz machinacjami wiladzy krajowej w Opawie, ograniczajacej mozliwosci
polskiego szkolnictwa. Ludnos¢ czeska, chociaz byta mniej liczna, posiadata
lepiej rozbudowane szkolnictwo. Polskim placowkom o$wiatowym brako-
walo przede wszystkim funduszy oraz osob i instytucji, ktore mogtyby je
wesprzec finansowo'.

3 Tbidem, s. 74—75.
4 Tbidem, s. 76—77.
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Praca oswiatowa zenskich zgromadzen zakonnych

Po upanstwowieniu szkét w 1869 roku rola Kosciola w edukacji dzieci
i mlodziezy zostala ograniczona. Zakony zenskie, prowadzace gléwnie
szkoty prywatne, wypetniaty luke powstala po zabraniu duchowienstwu
placowek odwiatowych. W tym okresie na terenie Slaska Cieszyniskiego
dziatalno$¢ edukacyjng prowadzily dwa zenskie zgromadzenia zakonne:
Kongregacja Sidstr Mitosierdzia $w. Karola Boromeusza oraz Siostry Szkolne
de Notre Dame.

Szkotly sidstr boromeuszek

Siostry boromeuszki przybyty do Cieszyna na prosbe wikariusza gene-
ralnego, ksiedza biskupa Franciszka Sniegonia, szukajacego zgromadzenia,
ktore zajetoby sie wychowaniem dziewczat". W 1877 roku siostry otrzymaty
zezwolenie na otwarcie szescioletniej szkoty powszechnej i w tym samym
roku rozpoczety swoja dziatalnos$¢. Przy siedmioklasowej placowce istniat
internat, w ktorym mieszkaty dziewczeta z okolic Cieszyna'®. W 1878 roku
prowadzona przez boromeuszki szkota uzyskata prawa szkoty publicznej
oraz zgode na utworzenie klasy ésmej. Decyzje te wptynety na wzrost po-
pularnosci szkoty i liczby uczennic”. Rok pozniej siostry otworzyty internat
dla chlopcéw, ktéry prowadzity wspdlnie z kaptanami. Zalozono takze
szkoty ludowe w Orlowej. W roku szkolnym 1880/1881, zgodnie z zycze-
niem spoteczenstwa, powstata szkota wydziatowa. Wkrotce otrzymata ona
,prawo publicznosci”®®. Placowki prowadzone przez siostry boromeuszki
zdobyty przychylnos¢ mieszkancoéw ziemi cieszynskiej. Stale rosta liczba
uczennic w szkolach i mieszkancdw w internatach. Jezykiem wykladowym
szkot byt niemiecki.

Siostry zatroszczyly sie takze o ksztalcenie przyszilych kadr nauczyciel-
skich. W 1889 roku zalozyty Niemieckie Seminarium Nauczycielskie Sidstr
Boromeuszek w Cieszynie. W programie szkoly znalazly sie¢ nastepujace
przedmioty: religia, pedagogika, jezyk niemiecki, geografia, historia, aryt-
metyka, nauka o formach geometrycznych, historia natury, nauka o przyro-

5 J. Kiepos: Katolickie szkolnictwo koscielne na terenie diecezji katowickiej w latach mie-
dzywojennych. Katowice 1998, s. 58

1 Schultronik z lat 1877—1935. Archiwum Siéstr Boromeuszek w Cieszynie, s. 3.

7 Tbidem, s. 3.

18 ], SzajNar: Kronika Filii Zgromadzenia. Cieszyn od 1875 do 1960. Archiwum Sidstr
Boromeuszek w Cieszynie, s. 49.
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dzie, kaligrafia, rysunek, ogélne muzykowanie, spiew, kobiece roboty reczne,
wychowanie fizyczne, nauka gry na skrzypcach”. W 1891 roku seminarium
otrzymato ,prawo publicznosci”?. Placdbwka posiadala bogata biblioteke
oraz pracownie zaopatrzone w pomoce dydaktyczne”. Przy seminarium
nauczycielskim zaczeto od 1901 roku organizowac kursy robot recznych dla
nauczycielek oraz kursy dla wychowawczyn przedszkolnych?. W 1900 roku
wprowadzono dla uczennic narodowosci polskiej nauke jezyka polskiego,
podczas gdy jezyk niemiecki nadal pozostawal jezykiem wykladowym.
Aby zapewnic¢ nauke coraz liczniejszemu gronu seminarzystek, rozpoczeto
budowe nowego gmachu, ktory poswiecono w 1907 roku®. Seminarium byto
na ziemi cieszynskiej wazna placowka, przygotowujaca przysztych nauczy-
cieli do zawodu. Rosta w nim liczba uczennic zdajacych egzamin maturalny.
Seminarium istniato do 1923 roku. W ciagu swojej trzydziestoczteroletniej
dziatalnosci wyksztatcito 812 nauczycielek szkét ludowych, 197 nauczycielek
prac recznych i 174 nauczycielki przedszkoli*.

W czasie I wojny swiatowej nauka w szkotach prowadzonych przez
boromeuszki odbywata sie z przerwami. Siostry, dotychczas prowadzace za-
jecia, wzywane byly do dziatalnosci pielegniarskich na linii frontu®. Zakon-
czenie wojny i nowa sytuacja polityczna, w jakiej znalazl si¢ naréd polski,
przyniosty takze zmiany w szkolnictwie zakonnym. Dotyczyty one przede
wszystkim jezyka wyktadowego. W 1922 roku boromeuszki wprowadzity
nauke jezyka polskiego jako jeden z obligatoryjnych przedmiotow. W 1920
roku w prywatnej szkole wydzialowej utworzono jedna klase polska. Zapi-
sanych zostato do niej 39 uczennic. Jak podaje kronika szkolna, nie znaty one
dobrze jezyka polskiego. Nauke zaczeto wiec od poznania alfabetu, pisania
poszczegolnych wyrazéw oraz liczenia po polsku?.

W 1921 roku staraniem siostr otworzono siedmioklasowq polska szkote
ludowa. Uczeszczaty do niej gléwnie katoliczki, cho¢ nierzadkie byty takze

¥ Chronik Privat — Lehreinnen-Bildungsanstalt der Barmherzigen Schwestern z lat
1889—1923. Archiwum Siéstr Boromeuszek w Cieszynie, s. 7—8.

20 Ibidem, s. 14.

2 Przy koncu roku szkolnego 1893/1894 biblioteka ta liczyta 1304 woluminy; pra-
cownia geograficzno-historyczna miata 183 pomoce, do matematyki i rysunkéw stuzyto
651 pomocy naukowych, do przyrody 2281, do prac recznych 22, a do gimnastyki 129.
Ibidem, s. 26.

22 Tbidem, s. 69.

2 J. SzayNAR: Kronika Filii Zgromadzenia..., s. 67.

% Chronik der Privat — Lehrerinnen-Bildungsanstalt der Barmherzigen Schwestern
vom heiligen Karl Borromaus. Teschen. Archiwum Siéstr Boromeuszek w Cieszynie,
s. 159—171.

% Ibidem, s. 68.

% Kronika Polskiej Szkoty (1920—1939). Archiwum Siéstr Boromeuszek w Cieszynie,
s. 1.
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przypadki zapisywania si¢ dziewczat wyznania ewangelickiego®”. Lekcje
w szkole prowadzone byly do poludnia i po potudniu. W nauce zwracano
szczegolng uwage na wychowanie patriotyczne. Bardzo uroczyscie obcho-
dzono rocznice i Swieta narodowe i koscielne. Uwrazliwiano takze mlodziez
na wartoéci historyczne i kulturowe Slaska Cieszyniskiego®.

Rada Szkolna Powiatowa w pi$mie z 20 wrzesnia 1922 roku zwrdcita sio-
strom uwage ,na konieczna potrzebe otwarcia przy szkole polskiej ochronki.
Inaczej szkota nie bedzie miata przyplywu dzieci, w jej organizacji powstana
luki i przerwy [...], a szkole niezupelnej wladze szkolne nie beda mogty
udzieli¢ prawa publicznosci. Oprocz tego uniknie konwent zarzutéw, ze
w ochronce niemieckiej dzieci polskie germanizuje. [...] Otwarcie ochronki
polskiej jeszcze w biezacym roku szkolnym jest przeto bardzo wskazane”?.
Siostry boromeuszki zareagowaty natychmiast na sugestie wiadz szkolnych
i w roku szkolnym 1923/1924 otworzyty polska ochronke, do ktorej zglosito
sie 45 polskich dzieci®.

Swoja dziatalnos¢ pedagogiczng boromeuszki staraty si¢ dostosowywac
do panujacych 6wczesnie trendéw edukacyjnych. W 1924 roku otworzyly
kurs freblowski, ktéry trwal dwa lata i byt zatwierdzony jako publiczny.
Pierwszy konczacy go egzamin odbyt sie w 1926 roku. Przystapito do niego
10 ,,ochroniarek”.

Siostry boromeuszki dzigki opiece nad szkolnictwem cieszyniskim
zyskaty sobie zaufanie ludnosci. Ich placowki cieszyly sie duzym powodze-
niem, a po otrzymaniu statusu publicznych i wprowadzeniu do nich jezyka
polskiego — zyskaty jeszcze na dostepnosci i popularnosci.

Dziatalnos¢ Sidstr Szkolnych de Notre Dame

Drugim zgromadzeniem, ktére opiekowato sie szkolnictwem na Slasku
Cieszyniskim, byty Siostry Szkolne de Notre Dame. Zatozyly one prywatng
szkote katolicka dla dziewczat w Bielsku juz w 1859 roku, a w roku szkolnym
1875/1876 — szkote wydziatowa®. Oprocz szkoty prowadzily w Bielsku takze
sierociniec (korzystajac z pomocy finansowej Katolickiego Stowarzyszenia

7 Do pierwszej klasy nowo utworzonej szkoty zapisato sie 17 katoliczek i 2 ewange-
liczki. Ibidem, s. 2.

% Przyktadem tak prowadzonej edukacji moga by¢ wycieczki organizowane przez
boromeuszki, np. do muzeum cieszynskiego. Ibidem, s. 7.

¥ Dokumenty — pozwolenia. Archiwum Sidstr Boromeuszek w Cieszynie.

% Kronika polskiej szkoty. Archiwum Sidstr Boromeuszek w Cieszynie, s. 3.

3 Kronika Szkolna 1859—1931. Archiwum Sidstr Szkolnych de Notre Dame w Bielsku-
-Biatej, s. 5.



Urszula Klajmon-Lech: Dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawcza... 43

Kobiet?) oraz ochronke i przedszkole, a w 1908 roku zalozyly prywatne
seminarium nauczycielskie z niemieckim jezykiem wykladowym.

Przy seminarium nauczycielskim dzialal — podobnie jak w szkole
prowadzonej przez siostry boromeuszki — dwuletni kurs freblowski. Eg-
zamin koncowy odbywat si¢ z nastepujacych przedmiotow: jezyk polski,
jezyk niemiecki, pedagogika, metodyka, przyroda, religia oraz praktyka
pedagogiczna w ochronce. Absolwentki kursu otrzymywaty tytul mistrzyn
przedszkoli. Ponadto Siostry Szkolne de Notre Dame zalozyly w Bielsku
Szkote Gospodarcza. Uczono si¢ w niej, oprocz przedmiotow ogolnych,
gotowania, prania, robot recznych, pisania na maszynie, jezyka angielskiego
i francuskiego™®.

Siostry Szkolne de Notre Dame przybyly takze do Strumienia i tam
rowniez zajmowaly sie organizacja i prowadzeniem szkol. Na przefomie XIX
i XX wieku zbudowano dwa budynki, w ktorych znajdowaty sie placowki
prowadzone przez siostry: piecioklasowa szkola powszechna, trzyklasowa
szkota wydziatowa, szkola gospodarcza, ochronka dla dzieci, internat
dla dziewczat. We wszystkich placéwkach jezykiem wykltadowym byt nie-
miecki*.

W okresie I wojny Swiatowej siostry zawiesily dziatalnos¢. Po wojnie
prowadzity w Strumieniu: szkote powszechna, szkole robot recznych, szkote
gospodarcza, ochronke (z jezykiem polskim jako wyktadowym). Do placo-
wek tych uczeszczaly dziewczeta ze Strumienia i okolicznych wsi: Chybia,
Zabtocia, Pruchnej, Koniczyc, a takze dziewczeta mieszkajace w internacie,
pochodzace z catego Slaska Cieszynskiego, Gérnego Slaska i Matopolski.
Wiegkszo$¢ uczennic byta wyznania katolickiego, cho¢ do szkét prowadzo-
nych przez siostry uczeszczaly takze ewangeliczki i dziewczeta wyznania
mojzeszowego™.

Karwina — miasto na Slasku Cieszyniskim* — na przetomie XIX i XX
wieku przezywala rozkwit gospodarczy. Rozwoj przemystu goérniczego
spowodowal naptyw ludzi, potrzebujacych szkoty dla swoich dzieci.
W 1896 roku wybudowano budynek, zas nauczaniem dziewczat zajety sie
w nim Siostry Szkolne de Notre Dame. Szkota prywatna, poczatkowo
piecioklasowa, wkrétce powigkszyla sie¢ do osmiu klas¥. Jezykiem wykta-

%2 Pierwsza Kronika Klasztoru Siéstr Szkolnych de Notre Dame w Bielsku z lat 1859—1892.
Archiwum Siéstr Szkolnych de Notre Dame w Bielsku-Biatej.

% E. Kurka: Zgromadzenie Siéstr Szkolnych de Notre Dame w Polsce (1904—1939). Archi-
wum Siostr Szkolnych de Notre Dame w Bielsku-Biatej, s. 291.

34 Ibidem, s. 306.

% Ibidem, s. 315.

% Karwina to miasto potozone na Zaolziu, obecnie nalezace do Czech.

% Schulchronik — Karwina — z lat 1896—1919. Archiwum Prowincjalne Siostr Szkol-
nych de Notre Dame w Opoluy, k. 1.
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dowym byt tu jezyk polski, cho¢ wladze szkolne wymusity w 1897 roku
czesciowe wprowadzenie jezyka niemieckiego (w klasach IV i V)¥*. Mio-
dziez zenska uczono przedmiotéw ogodlnych, ale takze robdt recznych,
$piewu i rysunku. Oprécz szkoly siostry zajely sie takze prowadzeniem
w Karwinie ochronek, ktére znane byly jako placowki bardzo fachowo za-
rzadzane. Poza Bielskiem, Strumieniem i Karwinami Siostry Szkolne pod-
jety sie nauczania takze w Nowym Boguminie®”. Prowadzily tam szkote
powszechna, szkole wydziatowa, szkote doksztalcajaca — gospodarcza
i przedszkole®.

Dziatalnos¢ oswiatowa i narodowosciowa
ksiedza Ignacego Swiezego (1839—1902)

Ignacy Swiezy byl postacia, ktéra odegrata szczegdlng role w dziejach
polskiego szkolnictwa i ruchu narodowoéciowego na Slasku Cieszyriskim.
Byl absolwentem cieszyniskiej szkoly miejskiej i tamtejszego gimnazjum
katolickiego. Po ich ukoniczeniu wstapil do seminarium w Otomuncu, gdzie
w 1865 roku przyjat swiecenia kaptanskie. Po kilku latach pracy jako wika-
riusz zostat przeniesiony do Cieszyna. Gdy polaczono gimnazjum ewange-
lickie z katolickim, zostal katecheta w nowo utworzonej szkole.

W 1878 roku zostat wybrany postem do Sejmu Slaskiego, nadal jednak
pozostawat katecheta w cieszynskim gimnazjum. Dopiero gdy otrzymat
mandat do austriackiej Rady Panstwa, zostal zwolniony ze stanowiska
katechety*'. Wtedy poswiecit sie catkowicie dziatalnosci politycznej i naro-
dowej. W jego pracy priorytetowe byly problemy réwnouprawnienia jezyka
polskiego w szkotach i innych placéwkach na Slasku Cieszyniskim, a takze
sprawa wychowania religijnego mtodziezy szkolnej*.

W 1881 roku ksiadz Swiezy wystapit przeciwko wnioskowi niemieckich
postéw, twierdzacych, ze ludnoé¢ Slaska nie rozumie jezyka polskiego
i czeskiego. Ksiadz Swiezy podkreslit, iz ludnosé¢ polska nie posiada zad-
nej szkoty $redniej, co powoduje braki w jej wyksztalceniu. Zaakcentowat
rowniez problem marginalizacji jezyka polskiego w szkotach (jako jezyka

3 Ibidem, k. 2.

¥ Nowy Bogumin, podobnie jak Karwina, obecnie lezy w Czechach.

% Die Schlesische Ordensprovinz der Kongregation der Armen Schulschwestern von 1851
bis 1926. Breslau 1926, s. 85; K. Mozor: Szkolnictwo katolickie w Generalnym...

4 1. Garicz: Ksigdz Ignacy Swiezy, jego zycie i dziatalnosé. Cieszyn 1933, s. 5—6.

4 Tbidem, s. 14.
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nadobowiazkowego), a takze przyczynit si¢ do wprowadzenia jezyka ojczy-
stego do sadownictwa w Ksiestwie Cieszyniskim®.

Ksiadz Swiezy domagat sie przylaczenia terenu Ksigstwa Cieszynskiego
do archidiecezji krakowskiej lub tego, by wikariusz generalny byt réwno-
czes$nie biskupem-sufraganem. Dzigki jego staraniom wikariusz generalny
— ksigdz Franciszek Sniegori — zostal mianowany biskupem-sufraganem
diecezji wroctawskiej, a siedzibg Generalnego Wikariatu stat sie Cieszyn.
Roéwniez dzieki jego inicjatywie w 1883 roku zatozony zostal Zwiazek
Slaskich Katolikéw. Zwiazek ten staral sie poglebi¢ poczucie tozsamosci
religijnej i narodowej poprzez wydawanie periodyku i broszur oraz organi-
zowanie wiecOdw i zebran.

Kiedy w 1885 roku ksiadz Swiezy zostal wybrany postem do Rady
Panstwa, w wystapieniach zaakcentowal potrzebe réwnouprawnienia lud-
nosci polskiej i poprawy jej sytuacji ekonomicznej oraz koniecznos¢ rozwoju
polskiego szkolnictwa $redniego. Krytykowal wykorzystywanie oswiaty do
szerzenia germanizacji wsrdd ludnosci polskiej. ZatoZzona przy jego udziale
Macierz Szkolna popierata jego narodowosciowe postulaty. W 1888 roku
ksiadz Swiezy, jako poset ze Slaska Cieszyniskiego, popart wniosek ksigcia
Lichtensteina dotyczacy szkolnictwa wyznaniowego. Zaczat zbiera¢ petycje
w tej sprawie od ludnosci ziemi cieszynskiej. Na 196 takich wnioskach zto-
zono 9006 podpisdw*.

Ksiadz Swiezy prowadzit takze dzialalnoé¢ ekumeniczna. Dzigki jego
staraniom doszlo do porozumienia miedzy katolikami a ewangelikami oraz
miedzy Polakami a Czechami. Efektem tego porozumienia bylo uzyskanie
w 1890 roku dla okregu cieszynskiego dwéch mandatéw do Sejmu Slaskiego:
ewangelika Jerzego Ciencialy i katolika Ignacego Swiezego. Obaj postowie
rozpoczeli swoja prace od wniesienia interpelacji w sprawie ograniczenia
jezykéw czeskiego i polskiego.

W wyborach do Rady Paristwa z 1891 roku ksiadz Swiezy odniést sukces,
uzyskujac mandat i zyskujac duza przewage nad kandydatem niemieckim.
W 1896 roku ponownie zostal wybrany postem Sejmu Slaskiego, a nastepnie
Rady Panistwa. W kolejnych swoich wystapieniach nadal poruszat problema-
tyke zaistnienia jezyka polskiego w szkotach, zwlaszcza ludowych. Mimo
ozywionej dziatalnosci parlamentarnej nie zapominatl o bezposrednich kon-
taktach z wyborcami i rodakami z ziemi cieszynskiej. Spotykat sie z nimi
na specjalnie organizowanych wiecach i zebraniach®. Ksiadz Swiezy popart
takze zalozenie Zimowej Szkoty Rolniczej w Cieszynie, w ktdrej jezyk polski
byt jezykiem wykladowym. Jak juz wspomniano, dzigki jego staraniom

4 Ibidem, s. 19.

“ J. Gavricz: Ksigdz Ignacy Swiezy..., s. 35—36.

%5 M. PaTer: Swiezy Ignacy. W: Stownik biograficzny katolickiego duchowieristwa $lgskiego
XIX i XX wieku. Red. M. Pater. Katowice 1996, s. 436.
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zostalo utworzone polskie gimnazjum w Cieszynie. Mieczystaw Pater tak
przedstawia jego wybitng postac: , Byl czlowiekiem ogromnego zaanga-
zowania we wszystkich swoich poczynaniach, a przy tym konsekwentny,
nieustepliwy, Swietny organizator, gorliwy kaptan katolicki tolerancyjny
wobec ewangelikow, zarliwy Polak, znakomicie doceniajacy role katolicy-
zmu w polskiej mentalnosci i w polskich dazeniach narodowych, znakomity
mowca. Z szacunkiem odnosit sie do innych narodowosci, zwlaszcza do
Czechéw. Byl czlowiekiem ogromnej prawosci, subtelnym i wrazliwym,
mial fenomenalng pamieé. Byt zwolennikiem wspoéldziatania Polakéw
z Czechami, w celu obrony obydwu narodéw przed zagrozeniem ze strony
niemieckiej”.

W 1900 roku ksigdz Swiezy wycofal si¢ z zycia publicznego. Zmart
22 pazdziernika 1902 roku w Cieszynie. Pozostawit po sobie bogaty dorobek
pisarski®.

Wkiad ksiedza Jozefa Londzina (1862—1929)
w rozwdj polskiej kultury

Ksiadz Jozef Londzin jest druga — obok ksiedza Ignacego Swiezego —
osoba, ktéra odznaczyla sie¢ szczegdlng dziatalnoscia na polu o$wiaty na
Slasku Cieszyriskim. Pozostawit on po sobie wiele inicjatyw i dziet, nadal
istniejgcych na tym terenie.

Po ukonczeniu szkoty ludowej w rodzinnym Zabrzegu ksiadz Londzin
uczeszczal do gimnazjum w Tarnowie, a potem w Cieszynie. W czasie
nauki zywo interesowat si¢ historig ziemi cieszynskiej oraz jej kultura. Juz
w tym okresie zaczal wydawac swoje pierwsze artykuty w ,Gwiazdce Cie-
szynskiej”. Zetknat si¢ z takimi znanymi postaciami, jak: Pawet Stalmach,
Karol Miarka czy ksiadz Ignacy Swiezy. Blizej zapoznat si¢ tez z problema-
tyka kontaktéw ewangelicko-katolickich oraz z konfliktami narodowoscio-
wymi®,

* Ibidem, s. 433—434.

¥ S to miedzy innymi pozycje ksiazkowe (wszystkie wydane w Cieszynie nakla-
dem Wydawnictwa Dziedzictwo bt Jana Sarkandra): Nauka o cieple dla ludu polskiego
(1875), Istnienie Boga i dusza ludzka: z uwzglednieniem zarzutéw nowoczesnych (1876), Kto by
sig tego spodziewat. Braciszek Renat. Dwie powiesci z zycia ludu (1892), Powiesci z zycia i hi-
storii (1893), O naszem gimnazjum (1896), Podroze ksiezy misjonarzy Huc i Gabet w Mongolii,
w Tybecie i w Chinach (1898), Na pamigtke dwudziestopiecioletniego jubileuszu Dziedzictwa bfo-
gostawionego Jana Sarkandra dla Ludu Polskiego na Slasku (1899).

# K. Nowak, I. Panic: Ksigdz Jozef Londzin 1863 —1929. Bielsko-Biata 2002, s. 7.
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Po zdaniu matury wstgpit do seminarium w Olomuncu. Tam zaanga-
zowat sie w porzadkowanie zbioru polskich ksigzek w bibliotece zalozonej
przez wikariusza generalnego, ksiedza Mateusza Opolskiego, w 1845 roku.
Tak wspomina te prace: ,Siedzialem sam jeden w malenkiej mrocznej celi
biblioteki, biorac kazda ksiazke do reki, porzadkujac wedtug dziatéw, kata-
logujac wedlug wymogdéw nowoczesnego bibliotekarstwa, umozliwitem co
najmniej 16 pozniejszym kursom klerykéw korzystanie z tej jedynej polskiej
krynicy na obcej ziemi™.

W 1889 roku Londzin przyjat swiecenia kaptanskie. Zostat skierowany
jako wikariusz do Strumienia, a nastepnie do Miedzyrzecza. Wreszcie,
w 1890 roku, dzieki staraniom wikariusza generalnego, biskupa Franciszka
éniegonia, zostal przeniesiony do Cieszyna — na stanowisko starszego
wikarego i kapelana wieziennego®. Zajmowat jednak nie tylko stanowiska
powierzone mu przez wladze koscielne. Zainteresowat si¢ przede wszyst-
kim redakcja ,Gwiazdki Cieszynskiej”. Na jej tamach zaczal wydawac
artykuly agitujace ludnos¢ polska do walki o zachowanie toZzsamosci na-
rodowej i do obrony polskosci w szkotach oraz urzedach. Jego dziatalnos¢
redakcyjna zaniepokoita wtadze niemieckie Cieszyna, ktére domagaty sie od
wikariusza generalnego przeniesienia go, jako cztowieka niebezpiecznego
politycznie, do matej miejscowosci niemieckiej na Slasku Opawskim. Ksiadz
Londzin znalazt jednak w osobie biskupa Sniegonia poplecznika i obrorice.
Wikariusz generalny wielokrotnie wystepowal w jego obronie, odpierajac
zarzuty wladz niemieckich, a takze kardynata Koppa, ktory zadat zakazania
Londzinowi redagowania , Gwiazdki Cieszynskiej”. Podobnie zachowywat
sie w stosunku do ksiedza-redaktora nastepca biskupa Sniegonia — ksiadz
Findinski®.

Poza pracq w redakcji lokalnego czasopisma ksigdz Londzin byt zaanga-
zowany w dziatalnos¢ Macierzy Szkolnej dla Ksiestwa Cieszynskiego. Przez
dtugie lata pelnil w tej organizacji funkcje skarbnika i sekretarza, a w 1903
i 1904 roku byt jej prezesem. Tak jak ksiadz Swiezy, zaangazowal sig réw-
niez w organizacje gimnazjum polskiego w Cieszynie, a potem troszczyl sie
o fundusze dla niego i jego sprawne funkcjonowanie®.

Ksigdz Londzin zajmowatl si¢ rowniez organizowaniem ruchu miodzie-
zowego. Wspolnie z Karolem Martinkiem zwotat w 1906 roku w Cieszynie
zebranie polskiej mtodziezy, na ktérym zalozono Stowarzyszenie Mlodziezy

“ E. Grim: Ksigdz Pratat Jozef Londzin. W: Ksiega o Slasku. Red. A. Tara. Cieszyn 1929,
s.133.

0 I. Panic: Londzin Jézef. W: Stownik biograficzny katolickiego duchowieristwa slgskiego...,
s. 240.

5 J. Lonozin: Historia Generalnego Wikariatu w Cieszynie. W: Ksiega o Slgsku..., s. 57.

2 E. Grim: Ksigdz Pratat Jozef Londzin..., s. 134.
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Katolickiej. W 1913 roku przedstawiciele wszystkich mlodziezowych sto-
warzyszen postanowili na konferencji w Bielsku utworzy¢ pierwsza centrale
— pod nazwa Zjednoczenia, z siedziba w Cieszynie*. Ksiadz Londzin byt
znany takze z dziatalnosci kulturalnej. W 1901 roku zatozyt w Cieszynie
Towarzystwo Ludoznawcze, a trzy lata pézniej — Muzeum Slaskie. Do
zbiorow muzeum weszly gromadzone przez niego przez wiele lat zabytki
kultury ludowej Slaska Cieszynskiego oraz ksiegozbiér liczacy okoto 7000
tomow™.

Ksigdz Londzin byt postacia kontrowersyjng, budzaca wiele sympatii,
ale takze wiele krytyki. Na skutek oskarzen kierowanych pod jego adresem
zrezygnowat z oficjalnej dziatalno$ci w Macierzy Szkolnej, nie przestat jed-
nak jej wspierac.

Zastynat z pracy opiekunczej. W 1904 roku zatozyl towarzystwo
humanitarno-oswiatowe Opieka nad Ksztatcaca sie Miodzieza Katolicka
im. bt. Melchiora Grodzieckiego®. Przy pomocy katolickich grup: Sodalicji
Marianskiej Pan i Panien oraz Zwiazku Niewiast Katolickich zorganizowat
w Cieszynie tzw. tanig kuchnie przeznaczona dla najubozszych ucznidw.
Wydawata ona tanie, a nieraz nawet bezptatne positki. Zatozona przez
ksiedza Londzina Opieka organizowata takze dla ubogiej mlodziezy odziez
i pomoce szkolne. W 1912 roku organizacja ta otworzyla burse dla uczniéw
gimnazjalnych, przeksztalcong w latach 1919—1920 w fili¢ dla mtodziezy
zenskiej i meskiej”. Ksigdz Londzin byt takze zaangazowany w dziatalnos¢
towarzystwa oswiatowo-kulturalnego Dziedzictwo bl Jana Sarkandra.
Wyprowadzit je z trudnej sytuacji finansowej, przyczynit sie takze do utwo-
rzenia w jego ramach drukarni®.

Stal sie zastuzonym dziataczem politycznym. Wiasnie z jego inicjatywy
powstal Zwigzek Slaskich Katolikéw. Pod patronatem tej organizacji urza-
dzano réznego rodzaju wiece i zebrania, na ktoérych przypominano ludnosci
Slaska Cieszynskiego o jej prawach, a takze obowiazkach wobec ojczyzny.
Z ramienia Zwiazku ksigdz Londzin otrzymat mandat poselski w 1907
i 1911 roku. W parlamencie w sposob szczegolny poruszat kwestie polskosci
na Slasku Cieszynskim®. Po zakoniczeniu I wojny $wiatowej, w 1918 roku

5 J. Skubrzyk: Historia Zwigzku Stowarzyszenia Mlodziezy Katolickiej na Slasku Cieszyri-
skim. W: Slgska Mtodziez Katolicka od roku 1871 do 1926. Mikotéw [b.rw.]. Cyt. za: J. Kiepos:
Zanim powstata Akcja Katolicka... Zarys dziejéw polskich mtodziezowych organizacji na Gér-
nym glqsku do 1933 roku. Bielsko-Biata 1997, s. 32.

% Ibidem.

® I. Panic: Londzin Jozef..., s. 242.

% E. Grim: Ksigdz Pratat Jozef Londzin..., s. 135.

7 1. Panic: Londzin Jézef..., s. 241.

% E. Grim: Ksigdz Pratat Jozef Londzin..., s. 135.

¥ Ibidem.
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zatozyt wraz z postami polskimi Rade Narodowa dla Ksigstwa Cieszyn-
skiego, w ktorej objat funkcje prezydenta. Byl zaangazowany w prace nad
planowanym plebiscytem, dotyczacym przynaleznosci Slaska Cieszyrniskiego
do Polski, jednak jego wystapienia nie uchronity tego terenu od podziatu
w 1920 roku. W 1927 roku zostat burmistrzem Cieszyna. W czasie dosc¢ krot-
kiego, przerwanego $miercia w 1929 roku, piastowania tej funkcji zajal sie
glodwnie opieka nad najbiedniejszymi®.

Byl bardzo pracowitym i ptodnym pisarzem, zainteresowanym przede
wszystkim historia ziemi cieszynskiej oraz jej polskoscia. Historycy do
dzi$ korzystaja z jego opracowan, takich jak miedzy innymi: Zaprowadzenie
jezyka polskiego w szkotach ludowych w Ksiestwie Cieszynskim, Stan szkét ludo-
wych w Ksiestwie Cieszynskim na poczqtku XIX stulecia, Poczqtki szkolnictwa
w Ksiestwie Cieszynskim, Historia Generalnego Wikariatu w Cieszynie, Koscioly
drewniane na Slasku Cieszyriskim®'.

Dziatalnos¢ kulturalno-oswiatowa
Dziedzictwa Blogostawionego Jana Sarkandra
dla Ludu Polskiego i innych towarzystw

W okresie zaboréw na Slasku Cieszyriskim rozpowszechniano literature
niemiecka i czeska, brakowalo za$ ksigzek wydanych w jezyku ojczystym.
Nieliczne przyklady literatury polskiej tego okresu, napisane (lub przettu-
maczone) przez mieszkancow Slaska Cieszyniskiego, reprezentuja tematyke
religijna. W 1738 roku proboszcz kosciota jablonkowskiego, ksiadz Jerzy
Bajtek, przetozyl na jezyk polski dzieto Prawdziwa droga do nieba. W 1765 roku
zostaly wydane wiersze i utwory religijne ksiedza Ludwika Heimba. Wazne
miejsce w umacnianiu tozsamosci narodowej odegrat kancjonat Praca ksiedza
z Zebrzydowic — Antoniego Janusza. Obszerna ksigzka (liczaca okoto 1000
stron druku) zostala wydana w 1857 roku i byla kilkakrotnie wznawiana
w latach pozniejszych. Ksiadz Londzin, oceniajac dzieto, stwierdzil, Ze , obok

€ K. Nowak, I. Panic: Ksigdz Jozef Londzin 1863—1929. Bielsko-Biata 2002, s. 42.

' J. Lonpzin: Zaprowadzenie jezyka polskiego w szkotach ludowych w Ksiestwie Cieszyn-
skim (Lwow 1901, Towarzystwo Wydawnicze), Stan szkot ludowych w Ksiestwie Cieszyriskim
na poczqtku XIX stulecia (Lwéw—Warszawa—Cieszyn 1902, Towarzystwo Wydawnicze),
Poczqtki szkolnictwa w Ksigstwie Cieszynskim (Cieszyn 1924, Wydawnictwo Dziedzictwo
bt. Jana Sarkandra), Historia Generalnego wikariatu w Cieszynie (Cieszyn 1926, Wydawnic-
two Dziedzictwo bl. Jana Sarkandra), Koécioly drewniane na Slasku Cieszyriskim (Cieszyn
1932, Wydawnictwo Dziedzictwo bt. Jana Sarkandra, wydane po $mierci autora).
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wprowadzenia jezyka polskiego w szkotach ludowych byl kancjonat ksiedza
Janusza najpotezniejszq podwaling pod budowe naszej przysztosci”®.

Zauwazalny brak regionalnej literatury wydawanej w jezyku polskim
stal sie przyczyna narodzin pomystu utworzenia stowarzyszenia, ktére mia-
foby sie zajmowac krzewieniem polskiej kultury, a zwlaszcza czytelnictwa
literatury polskiej. Pomyst ten powstat wérod stuchaczy Biblioteki Teologéw
w Ofomuncu — mieszkancéw Cieszyna i okolic. Stowarzyszenie wzorowac
sie mialo na czeskim towarzystwie Dédictvi sv. Jana Nepomucena. Jego
celem miato by¢ wydawanie i rozpowszechnianie dobrych i pouczajacych
ksiazek o tresci religijnej i powiesciowej®.

Stowarzyszenie rozpoczeto dzialalnos¢ w 1861 roku. Jego prezesem
zostal mianowany ksiadz Ignacy Swiezy, a wspdtpracownikami zostali
ksieza: Teodor Janik ze Strumienia, Antoni Nogol z Domastowic i Henryk
Dziekan ze Stonawy (piszacy rowniez ksiazki dla Dziedzictwa). Poczatkowo
stowarzyszenie liczyto 60 cztonkdéw zobowigzanych do ptacenia skladek,
za$ majatek Dziedzictwa wynosil 775 zlotych renskich gotowki oraz 350
ztotych renskich lokowanych w obligacjach®. Stowarzyszenie posiadato tez
drukarnie i dwa domy, w ktorych znajdowata sie¢ biblioteka i ksiegarnia oraz
siedziba zarzadu.

Dziedzictwo bt Jana Sarkandra realizowato swoj gtéwny cel, wydajac
polskie ksigzki. 2 maja 1874 roku stowarzyszenie oglosito konkurs na napi-
sanie broszurki na temat odwagi chrzescijanskiej. W ten sposob powstata
ksigzeczka autorstwa prezesa stowarzyszenia — ksiedza Swiezego O mestwie
chrzedcijaniskim, ktéra wydano bezplatnie jako pierwsza premie dla cztonkéw
Dziedzictwa. W nastgpnym roku opublikowano ksiazke Zywot blogostawio-
nego Jana Sarkandra, napisana przez ksiedza Pawla Matuszynskiego®.

W pierwszym dwudziestopiecioleciu wydano 39 ksigzek i broszur, w ko-
lejnych latach, do 1923 roku — 79%. Byla to gléwnie literatura dewocyjna i re-
ligijna, a takze wydawane corocznie kalendarze. Stowarzyszenie prowadzito
takze polska biblioteke i czytelni¢ oraz ksiegarnie. Od 1884 roku czlonkowie
stowarzyszenia podjeli starania o budowe domu Dziedzictwa w Cieszynie,
w ktérym mozna byloby odbywac spotkania polskich stowarzyszen katoli-
ckich oraz swobodnie prowadzi¢ dziatalnos¢ kulturalna i o$wiatowa.

20 marca 1897 roku — po rezygnacji ze stanowiska ksiedza Swiezego
— prezesem stowarzyszenia zostal wybrany ksiadz Jan Sikora, a jego za-

© W. IwaNek: Dziedzictwo bt. Jana Sarkandra dla Ludu polskiego na Slgsku. , Dziedzic-
two” 1997, nr 4, s. 11.

% Ibidem.

% Jbidem.

0 K. Heska-Kwasniewicz: Dziedzictwo Blogostawionego Jana Sarkandra dla Ludu polskie-
go na Slasku. W: ,Kalendarz Ziemi Cieszyniskiej 1994”. Cieszyn 1993, s. 66.

 T. BracHAczEK: Dzieje drukarni , Dziedzictwa”. , Dziedzictwo” 2000, nr 10, s. 6.
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stepca — ksiadz Jozef Londzin. W tym czasie w pracy Dziedzictwa mozna
zaobserwowac pewien zastdj trwajacy do 1904 roku, kiedy to powotano
nowe wiadze, w sktad ktérych weszli: ksiadz Jézef Londzin, ksiadz Antoni
Macoszek, Jan Sztwiertnia, ksiadz Rudolf Tomanek i inni. Pojawily sie nowe
wydawnictwa; opublikowano miedzy innymi 1000 egzemplarzy Pana Tade-
usza z objasnieniami Franciszka Habury — profesora Gimnazjum Polskiego
w Cieszynie i znawcy literatury romantycznej. W 1910 roku Dziedzictwo
wydato pierwszy, bardzo bogaty Zzyciorys Pawta Stalmacha, napisany przez
ksiedza Emanuela Grima. Zaczeto tez regularnie wydawac Kalendarz Dziedzic-
twa. Profil wydawniczy stowarzyszenia zaczal si¢ poszerzac¢ takze o zbiory
poezji (m.in. ksiedza Grima)®’.

Po zakonczeniu dzialan wojennych stowarzyszenie wznowilo swoja
dziatalnos¢. Jego drukarnie rozbudowano i unowoczesniono. Rdwnoczesnie
udoskonalono struktury organizacyjne Dziedzictwa. W 1919 roku powstat
Sekretariat Generalny Towarzystw Kulturalno-Oswiatowych w Cieszynie.
Mial on spetnia¢ role koordynatora wszystkich katolickich stowarzyszen
i zwiazkéw na Slasku Cieszynskim. Jego prezes — ksiadz Leopold Bitko —
scisle wspodtpracowat z zarzadem Dziedzictwa bt. Jana Sarkandra®.

Z okazji 300-lecia meczenskiej $mierci patrona stowarzyszenia wydano
ksiazke ksiedza Teodora Czaputy Zycie i $mieré meczeriska bt. Jana Sarkandra.
Byto to pierwsze pelne opracowanie biograficzne tego Swigtego, wsparte
rowniez danymi dotyczacymi historycznych i spotecznych uwarunkowan
jego zycia. W tym okresie Dziedzictwo coraz czesciej wydawalo ksigzki
rodzimych pisarzy, takich jak: ksiadz Grim, Walenty Krzaszcz, ksiadz To-
manek, ksiadz Dominik Sciskata. Bardzo popularnym wydawnictwem byty
podreczniki szkolne, ktére rozprowadzano na terenie calego kraju®.

Stowarzyszenie odegralo wazna role w upowszechnianiu kultury na
terenie Slaska Cieszynskiego. Zatozone w drugiej potowie XIX stulecia,
przetrwato do II wojny swiatowej, a w latach dziewiecdziesiatych XX wieku
zostalo reaktywowane.

Szczegdlnie rozpowszechniona na Slasku Cieszynfiskim byta kultura
$piewacza. Waznym jej przejawem byla dziatalnos¢ Czytelni Polskiej
w Cieszynie. W jej ramach czlonkowie urzadzali ,zabawy”, w czasie kto-
rych stuchano deklamacji, recytacji fragmentéw dziet literackich, a takze
Spiewu choralnego. W Czytelni zorganizowano rowniez teatr amatorski.
Z kolei w Koétku Pedagogicznym w Ustroniu, zalozonym przez Jerzego
Kubisza i Jerzego Michejde w 1889 roku, wystepowat kwartet i chor
meski, ktére wiaczaty do swojego repertuaru piesni patriotyczne i oko-

& K. Heska-Kwasniewicz: Dziedzictwo Blogostawionego..., s. 67.
% Ibidem, s. 67—68.
® Tbidem, s. 68.
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licznosciowe, takie jak: ,Laura i Filon”, Switezianka”, ,Pieén Filaretéw”
czy ,Wisto moja”. Podobne kota dziataty takze w innych miejscowosciach
Slaska Cieszynskiego: Jabtonkowie, Frysztacie, Dziedzicach™. Jak zauwaza
Jerzy Hadyna, wazne znaczenie w rozwoju ruchu $piewaczego miato
powotane w 1908 roku Polskie Towarzystwo Spiewacze, ,ktére spetniato
[...] role »matecznika« organizatoréw i dziataczy $piewaczych na Slasku
Cieszynskim””'. Tradycje Spiewacza podtrzymywaty takze chory koscielne:
ewangelickie i katolickie.

Dziatalnos¢ edukacyjna organizowana przez Kosciot katolicki na terenie
Slaska Cieszynskiego w latach 1869—1925 cechowala sie duzg réznorodnos-
cig i wszechstronnoscia. Kosciét rzymskokatolicki byl w tym okresie jedyna
instytucjq dostarczajacq tak szeroka oferte w zakresie edukacji szkolnej,
duszpasterskiej, kulturalnej i patriotycznej. Na podkreslenie zastuguje takze
wklad poszczegdlnych organizacji, takich jak stowarzyszenie Dziedzictwo
Blogostawionego Jana Sarkandra dla Ludu Polskiego, w szerzenie polskiej
kultury, a takze dziatalnos¢ w tym zakresie wybitnych osobowosci na ziemi
cieszynskiej — ksiedza Ignacego éwieZego i ksiedza Jézefa Londzina. Mozna
stwierdzi¢, ze wlasnie dzigki ich dziatalno$ci oraz pracy wielu anonimowych
0sob, dzieki ich poswigceniu w organizowaniu réznorodnych dziet kultu-
ralnych i edukacyjnych, w czasie zaboréw ludnosé¢ Slaska Cieszyniskiego
w wiekszo$ci postugiwala si¢ jezykiem polskim i zachowata tozsamosc¢
narodowsq i religijna.
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Urszula Klajmon-Lech

Educational activities of the Roman Catholic Church in Cieszyn Silesia
from 1869 to 1925

Summary

The Roman Catholic Church has been an organiser not only of a spiritual life
of the society but also has animated the cultural life and education of Polish society.
This thesis is the leading one in the article which attempts to demonstrate it through
the educational activities of the Church in Cieszyn Silesia on the turn of 18th and 19th
century. The article presents the school activities of monastery congregations and cul-
tural and patriotic activities of religious societies and priests: praiseworthy activists and
representatives of Cieszyn region.



Piotr Kropka

Jasienica

Szkolnictwo wiejskie Slaska Cieszynskiego
w pierwszych dekadach wladzy komunistyczne;
Problemy lokalowe, edukacyjne i wychowawcze
na przykiadzie szkoty w Rudzicy na podstawie
kroniki szkolnej (1945—1974)

Celem niniejszego artykulu jest omowienie niezwykle trudnych po-
czatkdw odradzania sie szkolnictwa polskiego na Slasku Cieszyniskim po
zakonczeniu II wojny swiatowej oraz ukazanie, w swietle kroniki szkolnej,
jak ksztattowata sie edukacja i wychowanie dzieci wiejskich do przefomu lat
sze$cdziesigtych i siedemdziesiatych. Jest to temat niezwykle interesujacy.
Z jednej strony mamy bowiem do czynienia z wieloma problemami natury
materialnej (odbudowa zniszczonych szkoét, szukanie lokali zastepczych,
organizowanie wyposazenia i pomocy naukowych), z jakimi borykali si¢
oweczesni kierownicy placowek i nauczyciele; z drugiej zas strony istniat od-
gorny nacisk na ideologizowanie edukacji, zwtaszcza po ,wygranych” przez
komunistow wyborach roku 1947. Od tego momentu praca dydaktyczno-
-wychowawcza miata si¢ opiera¢ na marksistowsko-leninowskich funda-
mentach, rozpoczynajac ,,ofensywe ideologiczng™.

Dzieje szkoty w miejscowosci Rudzica moga by¢ przyktadem (aczkolwiek
nie jedynym) zasygnalizowanych powyzej zagadnien. Dokladne poznanie
historii powojennego szkolnictwa w tej wiosce mozliwe jest dzieki wyjat-
kowej kronice szkolnej, ktérqg w roku 1945 zatozyt i prowadzit az do konca

! Historia wychowania. Wiek XX. Red. J. Miaso. Warszawa 1984, s. 334 i nn.
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swej pracy Antoni Zuber, wybitny kierownik tamtejszej szkoty?. Kronika ta,
jak kazde zrodlo historyczne, ma oczywiscie podwdjny charakter. Z jednej
strony jest efektem czaséw, w ktorych powstawata, oddaje z podziatem chro-
nologicznym to, co dziato sie wokdt szkoty, nauczycieli i uczniow. Z drugiej
natomiast strony jest to jednak subiektywna ocena toczacych si¢ wydarzen,
mniej lub wiecej nasycona uwagami autora’. By¢ moze zaletq jest to, ze in-
formacje w niej zawarte pochodza ,z pierwszej reki”. Czytajac kronike, od
razu zauwaza sig, ze Zuber pisal jq na biezaco. Warto chyba zgodzi¢ sie z ru-
dzickim poeta Juliuszem Watroba, ktory tak oto ja ocenil: ,Kronika szkoty
to dokument, ktoérego wartosci nie sposob przecenic. Po piec¢dziesieciu latach
ma juz historyczny wymiar, z bezcennymi informacjami o minionym czasie,
szkole, nauczycielach, uczniach, sprawach wielkich i matych. Pisana syste-
matycznie przez 29 lat — od 1945 do 1974 roku. Pisana, co daje si¢ wyraznie
odczu¢, z mysla o potomnych™. Mozna doda¢, Zze cho¢ historyk zajmujacy
sie dziejami szkolnictwa ma do dyspozycji inne zrddta, takie jak dzienniki
lekcyjne, arkusze ocen, ksiegi protokolarne, réoznego rodzaju archiwalia, to
jednak pierwsze miejsce bezsprzecznie nalezy sie kronice szkolnej. To praw-
dziwa skarbnica wiedzy, nie tylko o szkole, ale i o calej miejscowosci.

Wydaje si¢ stuszne, aby w tym miejscu napisa¢ kilka stéw o samej
Rudzicy®. Jest to duza wie$ potozona na wschodnich obrzezach Slaska
Cieszynskiego®. Administracyjnie wchodzi w skiad gminy Jasienica w po-
wiecie bielskim. Miejscowos¢ zostala zatozona na przetomie XIII i XIV wieku
w wyniku wielkiej akcji osadniczej, podjetej przez pierwszego ksiecia cie-
szynskiego — Mieszka. Juz w 1337 roku istniala tu parafia. Do korica XVIII
wieku wioska pozostawata w rekach nastepujacych rodéw szlacheckich:
Rudzickich, Rudzkich, Sobkow z Kornitz, Skrbeniskich i Poniniskich. Mimo
ze Poninscy wlozyli wiele staran w rozwdj swoich majetnosci oraz calej pa-
rafii (byli miedzy innymi fundatorami nowego kosciota, zatozyli przysiotki
Zalesie i Ponienke), to jednak, z powodu pogarszajacych si¢ warunkéw
ekonomicznych, w roku 1802 sprzedali Rudzice Komorze Cieszynskiej.

Co najmniej od potowy XIX wieku wazna role w zyciu codziennym
spolecznosci rudzickiej zaczeta odgrywac szkota ludowa oraz nauczyciele.

2 Szerzej: T. Marexwica: Antoni Zuber. Pedagog i spotecznik. Rudzica 2012.

* J. Szymanskr: Nauki pomocnicze historii. Warszawa 2004, s. 31. Szerzej o kronikach
szkolnych: B. Cimara: Kroniki szkolne jako Zrédta do dziejéw edukacji. ,Indeks. Pismo Uni-
wersytetu Opolskiego” 2008, nr 9/10, s. 103—104.

* Szkota w Rudzicy. Jubileusz 1952—2002. Red. ]J. WaTrROBA. Rudzica 2002, s. 18.

> W 2013 r. Towarzystwo Mitosnikéw Rudzicy wydato monografie swojej miejsco-
wosci, ktorg opracowal autor niniejszego tekstu. Zob. P. Krorka: Rudzica. Dzieje wioski
i parafii od zatozZenia do czasow wspdtczesnych. Rudzica 2013.

¢ Chodzi tu o region zaréwno w sensie historycznym, kulturalnym jak i geogra-
ficznym, co w dzisiejszych czasach prébuje si¢ na wiele sposobéw negowac, uzywajac
postkomunistycznego okreslenia ,,Podbeskidzie”.
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Bylo to efektem zmian, jakie zaszty po roku 1848 na Slasku Cieszyniskim.
Nie bez znaczenia jest fakt, ze od polowy lat piecdziesiatych rozpoczeto
w Rudzicy starania o nowa szkol¢’. Zostata ona oddana do uzytku w 1867
roku®. Kierownicy szkoty od konca XIX wieku byli wielkimi spotecznikami,
animatorami miejscowej kultury. Pozostato tak az do czaséw omawianych
w niniejszym artykule. Warto doda¢, ze pod koniec XIX wieku nastapit
znaczny rozwdj spoleczny Rudzicy. Dzialato tu szereg organizacji: Czytelnia
Ludowa, Kotko Rolnicze, Kasa Oszczednosci i Pozyczek, Ochotnicza Straz
Ogniowa, Zwiazek Mlodziezy Katolickiej. Wiekszos¢ z nich dziatata takze
w okresie miedzywojennym.

Godny podkreslenia jest fakt, ze rolnicze spoleczenstwo Rudzicy nie-
zwykle twardo bronito swoich najwiekszych wartosci — jezyka polskiego
i wiary katolickiej’. Walka o te warto$ci odbywata si¢ takze na plaszczyznie
szkolnej, zaréwno w XIX, jak i XX wieku, osiagajac apogeum oczywiscie
w czasie II wojny $wiatowej. Zakoniczenie wojny nie oznaczato jednak konca
bojow o edukacje. Wladza komunistyczna bowiem od samego poczatku
przejeta ster administrowania edukacja, co przejawiato si¢ miedzy innymi
tym, Ze na stanowiska kuratorow i inspektoréw szkolnych mianowano
ludzi lojalnych i sprawdzonych®. Pierwsze wytyczne co do organizacji

7 Stara byta w fatalnym stanie technicznym, w dodatku drewniana i zbyt mata, by
pomiesci¢ stale rosnaca liczbe dzieci — zob. Archiwum Panstwowe w Katowicach, eks-
pozytura w Cieszynie. Bezirksamt Schwarzwasser [dalej: APC BS], sygn. 37; P. Krorka:
Rudzica..., s. 131.

8 Ibidem.

® Na przetomie lat 20. i 30. XIX wieku kierownikiem szkoty w Rudzicy byt
Jerzy Gembol. Miedzy nim i dzierzawca gospody Janem Rosenstrauchem wynikt spér,
gdyz ten ostatni chcial, by trojke jego dzieci uczono w jezyku niemieckim. Nadzorca
zazadal w tej sprawie opinii od ksiedza proboszcza, od urzednika dominialnego,
wydzialu gminnego oraz od nauczyciela. Wszyscy zgodnie oswiadczyli, ze nauka
w Rudzicy od dawna odbywa si¢ w jezyku polskim, ze nigdy w tamtejszej szkole nie
uczono po niemiecku. Dodali takze, iz nie mozna 130 dzieci polskich dla trojga zanie-
dbywac. W tej sytuacji nadzorca szkolny zadecydowat, ze nauczyciel nie moze uczy¢
w jezyku niemieckim w godzinach szkolnych, ale dopiero po lekcjach, za osobna opta-
ta — J. Lonpzin: Jaki wptyw wywarta reformacja na uksztattowanie si¢ stosunkéw polskich
na Slgsku Cieszyiiskim. Cieszyn 1934, s. 22; por. Ipem: Zaprowadzenie jezyka polskiego
w szkotach ludowych w Ksiestwie Cieszynskim. Lwow 1901, s. 6; P. Krorka: Rudzica..., s. 127.
Z kolei tuz po I wojnie $wiatowej w Rudzicy pracowato dwdch nauczycieli wyznania
ewangelicko-augsburskiego, ktorzy dos¢ obsesyjnie zwalczali wérod uczniéw wszel-
kie przejawy poboznosci i demonstrowali swoja pogarde dla wyznania katolickiego.
Mieszkancy dtugo prosili wladze powiatowe o rozwigzanie tego problemu, co nasta-
pito wreszcie w 1924 r. ,Gwiazdka Cieszynska” 1924, nr 22, s. 2; P. Krorka: Rudzica...,
s. 200.

0 A.L. Sowa: Od drugiej do trzeciej Rzeczpospolitej (1945—2001). Wielka Historia Polski.
T. 10. Krakéw 2001, s. 76.
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szkolnictwa wydano jeszcze w 1944 roku, gdy Rudzica znajdowata si¢ pod
okupacja. Jednakze podstawy reformy szkolnej powstaly podczas Ogol-
nopolskiego Zjazdu Oswiatowego w Lodzi (18—22 czerwca 1945 roku). Jej
glowne zalozenia to: publicznos¢, bezptatnosé¢, powszechnosé i jednolitosc
szkolnictwa, decentralizacja sieci szkot $rednich, panstwowe przedszkola,
szkoty powszechne o$mioklasowe dla miast i wsi, rozwoj sieci szkot zawo-
dowych, ktore bytyby obowiazkowe dla mlodziezy pracujacej i niepracujacej
do 18. roku zycia'.

16 lipca 1945 roku wydana zostata Instrukcja Ministerstwa Oswiaty
dotyczaca struktury szkolnictwa na rok szkolny 1945/1946, bardzo po-
dobna do znanej sprzed II wojny $wiatowej ustawy ,jedrzejewiczowskiej”
z roku 1932. W instrukcji tej po raz pierwszy uzyto nazwy ,szkota pod-
stawowa” w odniesieniu do dotychczasowych szkét powszechnych'. W li-
stopadzie tego samego roku Krajowa Rada Narodowa wydata dekret, na
mocy ktorego w tzw. okresie przejsSciowym (maksymalnie do szesciu lat)
mozna bylo powolywac¢ na stanowiska nauczycielskie osoby nieposiada-
jace odpowiednich kwalifikacji'®. Nie dotyczyto to tylko nauczycieli akade-
mickich™.

Ostateczny ksztalt reforma szkolna uzyskalta w roku 1948. Na mocy de-
cyzji kregdéw Polskiej Partii Robotniczej (PPR) wprowadzono jedenastoletnia
szkote ogdlnoksztalcacy, ktora dzielita sie na siedmioletnig szkole podsta-
wowg i czteroletnie liceum". Zostata ona wprowadzona w roku szkolnym
1948/1949.

Nim jednak wprowadzono wszystkie reformy trzeba bylo mysle¢ o od-
budowie tak szkol, jak i catych wiosek. O ile okupacja nie przyniosta zbyt
duzych strat ludzkich i materialnych w Rudzicy, o tyle walki frontowe
z roku 1945 doprowadzily do bardzo powaznych zniszczen. Cigezkie zma-
gania oddzialow niemieckich z czerwonoarmistami trwaly od poczatku
lutego do potowy kwietnia. Szczegdlnie mocno ucierpiat koscidt, plebania
i szkota. Centrum wioski bylo bombardowane przez lotnictwo radzieckie
oraz ostrzeliwane przez artylerie obu stron. Do zniszczert spowodowanych
walka doszly tez grabieze, gwatty i mordy, ktorych dopuszczali si¢ Zotnierze
sowieccy. Dotyczylo to gldwnie wojsk liniowych, bowiem funkcjonariusze
NKWD byli bardzo zdyscyplinowani, ale tez i falszywie uprzejmi. Ludnos¢
zostata ewakuowana na przetomie lutego i marca.

' Historia wychowania. Wiek XX..., s. 298—304; A.L. Sowa: Od drugiej do trzeciej Rzecz-
pospolitej..., s. 76—77.

2 Historia wychowania. Wiek XX..., s. 306.

B Dekret Krajowej Rady Narodowej z dnia 23 listopada 1945 roku o organizacji
szkolnictwa w okresie przej$ciowym. D.U. z 1946 r., nr 2, poz. 9.

% Ibidem.

5 A.L. Sowa: Od drugiej do trzeciej Rzeczpospolitej..., s. 77.
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W takich warunkach dotart do Rudzicy przyszly kierownik szkoty —
Antoni Zuber. Na stanowisko to wyznaczono go 13 marca 1945 roku, gdy
w okolicy toczyly sie jeszcze ciezkie walki®. Ryzykujac zyciem, Zuber
przedart sie nastepnego dnia przez sowieckie straze do wioski, by ocenic¢
sytuacje. Niestety, szkota byla wypalona, podobnie jak wigkszos¢ budynkow
stojacych w najblizej okolicy. Gdy Zuber przedart si¢ ponownie do Rudzicy,
jakies dwa tygodnie pdzniej, stan zabudowan byt jeszcze gorszy”. Ogdlnie
stan szkdéd po zakonczeniu dzialann wojennych przedstawial sie nastepu-
jaco: 3 budynki byly zniszczone catkowicie, 21 budynkéw w 75—95%, 25
w 50—75%, 16 w 25—50% i 89 budynkéw w 5—25%". W stosunku do stanu
z 1 lutego 1945 roku 60% zabudowy Rudzicy uleglo zagladzie. W szczego-
fach wygladato to tak, ze koscidét byt zniszczony w 30%, podobnie plebania,
za$ szkola — w 60%*. Powyzsze zestawienie jest wazne, gdyz pozwala
uzmystowic sobie, jak ciezkie byly pierwsze tygodnie, miesiace, a moze i lata
po wojnie.

W kwietniu zaczeta wraca¢ ewakuowana wczesniej ludnos¢. Kierowni-
kowi szkoty zalezato, Zeby jak najpredzej rozpocza¢ nauke dzieci, by nadro-
bi¢ braki z okresu wojny i okupacji*'. Wladze gminy zdecydowaly, ze szkote
urzadzi si¢ w bylej gospodzie , U Sobiczki”, ale Zuber stanowczo odrzucit te
propozycje. Budynek byl mocno uszkodzony, a ponadto stanowczo za maty,
aby pomiesci¢ chocby czes¢ uczniow. Nie przebierajac w srodkach, kierow-
nik wybrat na szkote opuszczony ,zamek”, ktory co prawda tez nosit slady
dziatan wojennych, ale ze wszystkich éwczesnych budynkéw w Rudzicy
byt jeszcze w najlepszym stanie. Natychmiast rozpoczeto jego remont i po
pietnastu dniach ciezkiej pracy, 25 kwietnia 1945 roku, gmach byt gotowy do

6 Archiwum Zespotu Szkét w Rudzicy [dalej AZSR]. Kronika Szkoty 1945—1974,
s. 3. Zorganizowanie szkolnictwa w Rudzicy powierzyl Antoniemu Zubrowi éwczesny
inspektor szkolny dla powiatu bielskiego o nazwisku Szelestowski.

7 Ibidem.

8 Archiwum Panstwowe w Katowicach, Oddziat w Bielsku-Biatej. Akta Gminy Ru-
dzica [dalej: APB AGR], sygn. 30.

¥ Ibidem.

2 Ibidem; podobnie: Archiwum Archidiecezjalne w Katowicach. Akta Lokalne, Ru-
dzica, parafia pod wezwaniem Narodzenia Sw. Jana Chrzciciela [dalej: AAK ALR], sygn.
AL 01997. O szczegoltach strat warto réwniez zobaczy¢: Archiwum Panstwowe w Kato-
wicach, ekspozytura w Bielsku-Bialej. Starostwo Powiatowe w Bielsku (1945—1955) [dalej:
APB SPB], sygn. 316. Co ciekawe, sam Zuber w kronice szkolnej przedstawit nieco inne
dane: ,30 doméw catkowicie wypalonych, 150 doméw 1zej lub ciezej uszkodzonych —
400 ha bez stod6t. W dniu 20 kwietnia w calej Rudzicy byty tylko 4 konie, z tego 3 nie-
zdolne do marszu. 40% ludnosci bylo bez $rodkow do Zycia, tylko 5% ludnosci mogto
przezy¢ przednéwek z wlasnych zapaséw”. AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 3.

2 Warto tu moze podaé, ze podczas okupacji na terenach przedwrzesniowej Pol-
ski nie pobierato nauki 48% dzieci w wieku szkolnym (odnosnie szkét powszechnych).
Historia wychowania. Wiek XX..., s. 282.
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przyjecia dzieci*?. Rok szkolny rozpoczat sie 30 kwietnia. Wczesniej jednak
kierownik zjezdzil catq okolice, aby naby¢ jakiekolwiek meble do szkoty?>.
Zuber zdawal sobie sprawe, ze uzywanie ,zamku” jako szkoty bylo
rozwiazaniem tymczasowym. Rozpoczat wiec remont starej szkoly. Byt to
kolejny wielki trud, gdyz budynek byl zniszczony niemal w 70%*. W tym
jednak momencie (czyli w roku 1945) nie bylo innego wyjscia, bowiem pro-
jekt budowy catkowicie nowej szkoty zostat odrzucony przez kuratorium
w Katowicach. W maju 1946 roku powolano Komitet Odbudowy Szkoty®.
Zajmowat sie on przede wszystkim zbidrka $rodkéw finansowych. Zeby
zdoby¢ fundusze, odgrywano przedstawienia, urzadzano zabawy taneczne
oraz sprzedawano warzywa i owoce z ogrodu przyszkolnego®. Kierownik
ze swojej strony czynit wszelkie mozliwe starania o przydziat funduszéw od
wladz. Dzieki wielkiemu poswieceniu nauczycieli, rodzicow i dzieci udato
sie¢ wreszcie wyremontowac stara szkote. 31 sierpnia 1947 roku zostata ona
uroczyscie poswiecona przez ksiedza proboszcza Ferdynanda Niemca?. Byla
to wielka rado$¢, zaréwno dla nauczycieli, rodzicow, jak i dzieci. ,Szczerze
cieszyl sie Komitet Odbudowy Szkoty z dokonanego dzieta. Skromnie liczac
Komitet wykonat prace za 800 tysiecy ztotych. Dokonac takiej pracy — w tak
zniszczonej wiosce, jak Rudzica — to wyczyn naprawde godny uwagi. Cie-
szylo sie i grono nauczycielskie, chociaz odremontowana szkétka byla za
mata. W cichej radosci dojrzewato postanowienie nieztomnej walki o nowa
szkote — o szkole godna rudzickich — ofiarnych Obywateli”*®. Remonto-
wano jeszcze ,,zamek”, gdzie mieScily sie dwie klasy, kancelaria i magazyn.
Przed rokiem 1949 sytuacja lokalowa wygladata w ten sposdb, ze rudzi-
cka szkota zlokalizowana byta w starej szkole, w ,zamku” i w drewnianym
baraku®. Przedszkole znajdowalo si¢ w niewielkim domku prywatnym.
Mimo to kierownik uwazal, ze warunki pracy i nauki sg szczegdlnie cigzkie.
Trzeba jednak sprawiedliwie przyzna¢, ze taki stan rzeczy spotykalo sie nie-
mal w kazdej miejscowosci®. Nie dziwi wiec fakt, ze zaréwno Zuber, jak i ci

2 Naprawy byty czysto prowizoryczne, chodzito gtéwnie o to, by w budynku nie

wiato i nie lata si¢ woda z dziurawego dachu. AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 4.

# Ibidem.

# Jbidem.

% Jbidem, s. 33.

% Ibidem, s. 37.

2 Ibidem, s. 41.

# Ibidem.
Zostal on przywieziony ze Strumienia i miat stuzy¢ jako sala lekcyjna, ale zaréw-
no rodzice, jak i kierownik Zuber nie zgodzili si¢ na to, uwazajac, ze warunki do nauki
w tym pomieszczeniu byly fatalne, w zwiazku z czym wykorzystywano je jako sale
gimnastyczna — P. Krorka: Rudzica..., s. 282.

% Zob. W. Kierkowskr: Chybie. Dzieje gminy od czaséw najdawniejszych do wspotczesno-
$ci. Chybie 2009 — omdwienie szkolnictwa po 1945 r. w miejscowosciach Chybie i Mnich;
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rodzice, ktorym szczegolnie zalezato na poprawie warunkow lokalowych
dla dzieci, napotykali w sprawie budowy nowej szkoty trudnosci. W pierw-
szej kolejnosci sprzeciwialy si¢ wladze gminy, ktore juz od 1947 roku (czyli
od kiedy kierownik zaczat porusza¢ sprawe budowy) uwazaty, ze nalezy
tylko rozbudowac stara szkole®. Bylo to jednak niemozliwe z powoddow
technicznych — fundamenty budynku byly za plytkie (70 cm) i za waskie,
ponadto uszkodzenia scian nosnych, powstale w czasie dziatan wojennych,
byty tak powazne, ze nie mozna bylo mysle¢ o rozbudowie. Dopiero w roku
1948, ,po wielu komicznych targach i niezliczonych wizytach ekspertow
pomiarowych, planujacych, uzgadniajacych, komasujacych, sprawdzajacych,
typujacych i innych, ktérych godnosci i zadania trudno bylo zapamietac,
polecono Gminnej Radzie Narodowej powzig¢ uchwale o przystapieniu
do budowy nowej szkolty”*?. Powyzsza uchwale podjeto 9 wrzesnia 1948
roku®. 15 wrzeénia podjeto decyzje, ze razem ze szkola wzniesione zostanie
przedszkole. Dziatke pod szkote podarowal Jézef Gawtowski*. Prace przy
budowie ruszyty 1 sierpnia 1950 roku. Wigkszos¢ prac wykonywali w czy-
nie spofecznym mieszkancy Rudzicy. Ochoczo pracowaly réwniez dzieci
pod kierownictwem samego Zubra. 22 pazdziernika 1950 roku uroczyscie
wmurowano kamien wegielny®. Dokonat tego kurator wojewodzki, Wtady-
staw Bachowski. Po niemal dwoch latach prac, 24 marca 1952 roku nastapit
dtugo oczekiwany dzien — nauczyciele i dzieci dokonali ,cichego” wejscia
do nowej szkoty. Kierownik byt wniebowziety, a takze gleboko wzruszony,
gdy zobaczyl jak pelne energii dzieci same przenosily sprzet do nowego
budynku.

Warto w tym miejscu zacytowac czasopismo pedagogiczne, ktore w roku
1954 zamiescito opis szkolty w Rudzicy: ,WyobraZzcie sobie pigknie wykon-
czony dwubarwnym tynkiem pietrowy budynek, po wejsciu do ktoérego
znajdujecie si¢ w dtugim korytarzu o l$niacych posadzkach, w ktérych
odbijaja si¢ duze, weneckie okna. WyobraZcie sobie w tej wiejskiej szkole
szatnie uczniowskie z pigknie kutymi kratami oddzielajacymi je od kory-
tarza, wykladane biatymi kafelkami fazienki i ubikacje, sale natryskowa,
centralne ogrzewanie w calym gmachu, ogromna sale gimnastyczna

natomiast szkota w ostatniej miejscowosci zostata szczegoélowo omowiona w: IpeEm:
Dzieje szkoty podstawowej im. Pawta Kojzara w Mnichu (1873—2013). Jastrzebie-Zdrdj 2013.
O szkolnictwie po II wojnie Swiatowej w Jasienicy, Grodzcu, Miedzyrzeczu i Mazanco-
wicach (w zarysie). Zob. J. Kusaczka: 700 lat Jasienicy. Kronika dziejow Kosciota Katolickiego
w Jasienicy na tle wydarzen dotyczqcych catej miejscowosci i sgsiednich parafii do 2000 roku.
Krakow 2005.

3 AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 36—38.

32 Ibidem, s. 49.

% Ibidem, s. 49—50; APB AGR, sygn. 36.

3 Tbidem, s. 50.

3% Ibidem, s. 70.
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z parkietem woskowanym z jasnego drzewa, jednolicie umeblowane sale
lekcyjne, Swietlice oraz czytelnie ksigzek i czasopism itd.”**. Oczywista
rzecza bylo to, ze nie byl to koniec rob6t budowlanych. Brak byto wody, nie
bylo lokali mieszkaniowych dla nauczycieli, ogrodzenia i boiska o twardej
nawierzchni. Najwazniejsze jednak dla wszystkich — nauczycieli, uczniéw
i ich rodzicow — byto to, Ze opuszczono stare budynki i mozna byto praco-
wac w godziwych warunkach.

Problemy lokalowe nie byly jedynymi, z ktérymi przyszto zmierzy¢
sie powojennym nauczycielom. By¢ moze o wiele wigkszym wyzwaniem
niz odbudowa szkot lub starania o nowe budynki byto wznowienie nauki
i wychowania po szesciu latach niemieckiej okupacji. Wystarczy podac, ze
w pierwszej polowie roku 1945 z 3,2 miliona dzieci objetych obowigzkiem
szkolnym ponad 400 tysiecy nie uczeszczato do szkot”, a podczas wojny
prawie 50% dzieci w ogodle nie pobierato nauki®*. Przed nowymi wladzami
stal wiec ogrom pracy dydaktyczno-wychowawczej.

O tym, jak ciezkie byly warunki pracy wychowawczej w powojennej
Rudzicy, kronika wspomina kilkakrotnie. Oprocz problemow lokalowych
we znaki dawat si¢ brak wyposazenia i pomocy naukowych oraz skromne
wyzywienie zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw®. Ponadto dzieci ,byty
przecigzone pracami gospodarskimi wszelkiego rodzaju, niedozywione
i nedznie ubrane. Skutkiem faktycznego braku mydla, jak tez i srodkéw
zastepczych czystos¢ dzieci pozostawiata »coskolwiek co zyczenia«. Poza
8 wypadkami $wierzbu i 5 wszawicy, chorob zakaznych na terenie gminy
Rudzicy, ani wérod dziatwy szkolnej nie byto”. Mimo to dzieci chetnie cho-
dzity do szkoty, cho¢, jak zauwazyt kierownik, w ich edukacje i wychowanie
trzeba bylo wlozy¢ o wiele wiecej wysitku niz w innych regionach Polski.
Bylo to skutkiem tego, ze , dzieci Slaskie maja z natury rzeczy skromniejszy
stownik bierny i czynny w porownaniu z dzie¢mi innych dzielnic. Jedli sie
wezmie pod uwage germanizowanie tychze dzieci od wrzesnia 1939 roku az
do lutego 1945 roku, brak pomocy naukowych, obrazéw, okazdéw, a przede
wszystkim podrecznikéw naukowych, wszelkiego rodzaju czytanek — to
otrzyma sie¢ obraz warunkow pracy nauczycieli i dzieci. Wyraznym szczes-
ciem w tej opresji dla kierownictwa szkoty byta okolicznos¢, ze nie bylo
poczatkujacego nauczyciela, ani sitly pomocniczej, gdyz kazda lekcja w tych
warunkach wymagata od nauczyciela sprytu, samodzielnosci, orientacji

% Glos Nauczycielski” 1954, nr 25, s. 2—3 (egzemplarz z artykulem o szkole rudzi-
ckiej znajduje si¢ w archiwum szkolnym).

¥ A.L. Sowa: Od drugiej do trzeciej Rzeczpospolitej..., s. 76.

% Historia wychowania. Wiek XX..., s. 282; szczegdtowe dane o opdznieniu dzieci
w nauce: Ibidem, s. 292.

¥ AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 5, 15.

4 Tbidem, s. 8.
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i doswiadczenia pedagogicznego™!. Autor kroniki podkreslit jednak fakt,
ze dzieci nie zatracily nic z poczucia przynaleznosci narodowej, bowiem 30
kwietnia 1945 roku, w dniu rozpoczecia roku szkolnego, ,po szesciu latach
bezprzyktadnej udreki i barbarzynskiego tepienia polskosci, piesni i hymny
narodowe polskie rozbrzmiewaty w Ostlandzie niemieckiego vaterlandu,
ktéry miat przetrwacd tysiace lat!”*?. Przez dtugi czas frekwencja wahata sie
w granicach 75—80%, borykano si¢ ze swierzbem, ktory rozprzestrzenit sie
w drugiej potowie 1945 i w 1946 roku®. Warunki nieznacznie poprawity sie,
gdy do uzytku oddano wyremontowana stara szkote, ale ciagtym problemem
byt brak pomocy naukowych, zwlaszcza zas podrecznikéw. W tym miejscu
trzeba szczerze przyzna¢, ze wiladze komunistyczne dolozyly staran, by
sytuacje te znaczaco poprawic, cho¢ stato sie to dopiero na przetomie lat 40.
i 50. Za rozprowadzanie podrecznikéw od 1950 roku odpowiadata Centralna
Komisja Rozprowadzania Podrecznikéw, utworzona przez ministra o$wiaty.
Podlegaty jej Komisje Wojewodzkie Rozprowadzania Podrecznikow, ktore
przekazywaty kierownikom wydzialow oswiaty prezydiow rad narodo-
wych opracowane przez siebie rozdzielniki na ksigzki. Na ich podstawie
odbywalo si¢ rozdzielanie podrecznikdéw na poszczegdlne szkoty, ktorych
kierownicy sktadali zamowienia i zbierali pieniadze, przekazywane dalej
kierownikom wydziatéw oswiaty*.

Sytuacja diametralnie zmienila si¢ wraz z wejsciem do nowej szkoty
w roku 1952. Dato sie wtedy odczu¢ miedzy innymi poprawe ocen seme-
stralnych i konicowych rocznych, ktére do tego momentu byty na poziomie
dostatecznym. Skutecznie minimalizowano skutki analfabetyzmu wsérod
dzieci. W roku 1954 okolo 15% dzieci miato problem z opanowaniem ma-
teriatu, co jednak tlumaczono wptywem okupacji i traumatycznymi prze-
zyciami w czasie dziatan frontowych®. Rudzickie dzieci zaczety wyjezdzac
na réznego rodzaju zawody, turnieje i olimpiady. Mozna powiedzie¢, ze dla
szkolnictwa w Rudzicy nadeszty lepsze czasy.

Wraz z polepszeniem warunkéw do nauczania i wychowywania za-
czely sie rdwniez zwigkszone naciski na ,ideologiczne urabianie” zaréwno
samych uczniow, jak i nauczycieli*. Tak zwana ,ofensywa ideologiczna”,

4 Tbidem, s. 7.

4 Tbidem, s. 5.

# W roku szkolnym 1946/1947 na ogdlna liczbe 225 dzieci ponad 70 byto chorych —
ibidem, s. 21.

# Na podstawie Zarzadzenia Ministra Oswiaty z dnia 9 czerwca 1950 roku w spra-
wie zaopatrzenia uczniéw w podreczniki szkolne w roku szkolnym 1950/51. Dziennik
Urzedowy Ministra Oswiaty z 1950 r., nr 12, poz. 163.

# AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 87.

4 Tbidem, s. 91.
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cho¢ szerzona we wszystkich dziedzinach zycia kulturalnego®, najmocniej
wystepowata wlasnie w szkotach. Material nauczania byt tak dobierany, by
odzwierciedlat gléwne kierunki rozwoju komunizmu w Polsce. Zgodnie
z nowym modelem pracy dydaktyczno-wychowawczej placowki oswiatowe
mialy wyrabia¢ przekonanie o wyzszosci komunizmu, poréwnywac patrio-
tyzm do internacjonalizmu oraz promowac¢ wiedze o Zwigzku Radzieckim,
przedstawianym jako ,bratni narod”; wreszcie maly obywatel mial w sobie
rozwija¢ ,mitos¢ i gotowos¢ do poswiecent” dla Polski Ludowej*. Miedzy
innymi w tym celu od 1949 roku jezykiem obcym byt jezyk rosyjski®. Te
zalozenia, sformowane jeszcze w latach 1947—1948, aktualne byly takze
w nastepnym dziesigcioleciu. Oprdcz tego uroczyscie obchodzono rocznice
~wyzwolenia” przez Armi¢ Czerwona, Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji
Pazdziernikowej, Dzien Milicjanta, Dzien Ludowego Wojska Polskiego,
1 Maja itd. Co jednak ciekawe, rudzicka kronika szkolna jest w tych sprawach
bardzo powsciagliwa. Informacje o komunistycznej indoktrynacji ograni-
czaja sie tylko do corocznych, krotkich relacji z sierpniowych konferencji
nauczycielskich, na ktoérych probowano wywiera¢ naciski na grona peda-
gogiczne szkot powiatu bielskiego. Autor kroniki najczesciej wypowiada sie
o nich z nieukrywanym sarkazmem?.

W roku szkolnym 1966/1967 wprowadzona zostata w Zzycie nowa reforma
szkolna, ktéra tworzyta szkoty osmioklasowe (na mocy ustawy z 15 lipca
1965 roku). Jak twierdzili reformatorzy: ,wprowadzajac nowy program
osmioklasowej szkoly podstawowej chcemy zapewni¢ wszystkim dzieciom
w wieku obowigzku szkolnego jednolite wyksztalcenie obejmujace wiedze
o przyrodzie i zyciu spotecznym, o dziejach i kulturze narodu i ludzkosci,
wstepne zaznajomienie si¢ z technika oraz przysposobieniem do pracy
i udziatu w zyciu spotecznym i kulturalnym, przygotowanie do nauki w za-
sadniczych szkotach zawodowych i technikach, w liceach ogdlnoksztatca-
cych i zawodowych oraz do ksztalcenia si¢ i zdobywania kwalifikacji w toku

¥ Zob. przyp. 1.

8 Historia wychowania. Wiek XX..., s. 355—356.

¥ Cho¢ ciekawostka jest, ze w 1970 r. uczono w Rudzicy takze jezyka angielskiego —
AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 196.

% Najczesciej zauwaza on powszechna nude i apatie nauczycieli, ktérzy niejako
z obowiazku musieli stuchac kilku aktywistéw, majacych przekonanie o swej wysokiej
erudycji i elokwengji, co jednak, wedtug autora kroniki, nie szto w parze z faktycznym
stanem rzeczy — ibidem, s. 81, 86, 90 (z tej strony ciekawy cytat: ,Organizatorzy kon-
ferencji sierpniowych kaza nauczycielstwu duzo méwic o sobie, o swoich osiggnieciach
na terenie klasy, szkoty, sSrodowiska, chca stysze¢ samokrytyke i krytyke itd., itd... Na-
uczyciel jest przede wszystkim praktykiem. Jest rzecza naturalna, ze dobrzy praktycy sa
stabymi méwcami. Elokwencja partaczy zas nikogo nie moze porywac. Nauczycielstwo
chce $cistych i jasnych wytycznych, bez bufonady i tramtadracji”), s. 98.
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przyszlej pracy zawodowej”*'. Z kart kroniki wynika, ze reforma ta spotkata
sie z duza aprobata grona nauczycielskiego, z kierownikiem na czele®.

Niemal od momentu rozpoczecia zaje¢ w szkole w 1945 roku kierownik
Zuber i grono pedagogiczne starato si¢ organizowac wycieczki dla dzieci.
Byty to wyprawy zaréwno krajoznawcze, jak i majace charakter naukowo-
-techniczny (kilka wycieczek do Fabryki Pit i Narzedzi w Wapienicy). Jesz-
cze na przefomie lat 50. i 60. wycieczki te czesto odbywaly sie na wozach
ciggnionych przez konie. Mozna takze wspomnien o tym, ze od 1945 roku
nauczyciele, a zwlaszcza sam Zuber i Leon Gaczynski, starali sie rozkrecac
zycie kulturalne w Rudzicy. Przejawiato si¢ to miedzy innymi licznym udzia-
fem w przedstawieniach odgrywanych przez uczniow, a takze udzialem
w festynach i zabawach tanecznych. Szczegolna role odgrywato to w latach
40., bowiem wszelki dochdd z tego typu imprez szedt wpierw na remont
starej szkoty, a nastepnie na budowe nowej. Pierwszym wystepem dziatwy
szkolnej bylo przedstawienie zatytutowane Noc Wigilijna, ktére odbylo sie tuz
przed pierwsza po okupacji wigilia w roku 1945%. Kolejne przedstawienia
wykonat chor koscielny pod batuta Ludwika Ttoczka w lutym 1946 roku,
a takze dzieci szkolne pod kierownictwem nauczyciela Gaczynskiego. To
ostatnie odbyto sie 17 lutego i miato by¢ bardzo wzruszajace: ,Samo przed-
stawienie byto naprawde piekne. Rodzice dzieci czego$ podobnego si¢ nie
spodziewali”®. Nastepne przedstawienia, najczesciej organizowane przez
Gaczynskiego (lub pdzniej takze przez Alfonsa Urbanca) i dzieci szkolne,
odbywaly sie niemal co miesigc. Najwiecej przedstawient odegrano w roku
1947. W marcu dzieci pokazaly trzy przedstawienia i tyle samo z koncem
roku (w listopadzie Chata za wsig, 7 grudnia Goscina sw. Mikotaja, 23 grudnia
Jasetka polskie)*. W latach 50. stopniowo zaczety zanika¢ przedstawienia
szkolne, a gléwnym , motorem” artystycznym Rudzicy stal si¢ chor szkolny,
zatozony i prowadzony przez Zubra”.

W tym miejscu warto wymieni¢ tych nauczycieli, ktérzy tuz po wojnie
pomagali kierownikowi odbudowywac¢ szkolnictwo w Rudzicy. Duza role
odegralo matzenstwo panstwa Gaczynskich, repatriantow ze wschodu,
a zwlaszcza pan Leon Gaczynskich, ktéry az do lat 60. odrzucat propozy-
cje awansu na kierownika innych szkét. Wielka pomoca byt pan Alfons
Urbaniec, ktory cale zycie przepracowal w Rudzicy i nadal cieszy sie

W. Turopzieckr: Zatozenia reformy szkoty podstawowej. Warszawa 1965, s. 139.
%2 AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 154.

5 Ibidem, s. 21.

5 Ibidem, s. 22.

% Ibidem, s. 23.

% Ibidem, s. 43.

5 P. Krorka: Rudzica..., s. 294.
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tam powszechnym szacunkiem®. Wéréd innych byt takze przedwojenny
kierownik szkoly w Rudzicy, Jozef Balcar, a takze Jozef Hanus, Anastazja
Namystowska (ktéra réwniez pracowata w tej szkole przed wojna), Aniela
Iskrzycka i Adam Sikora.

W roku 1970 roku w rudzickiej szkole miata miejsce wizytacja, przepro-
wadzona przez inspektora szkolnego Stefana Adamskiego w dniach 7, 8, 9,
15, 16 i 29 stycznia oraz 5 lutego. Warto w tym miejscu, gwoli swoistego
podsumowania i oceny, przytoczy¢ kilka faktow z raportu inspekcji, ktory
w cafosci zostal zanotowany w kronice. Tak wiec, w roku 1970 w szkole
uczyto sie 368 uczniéw w 14 oddziatach, za$ grono nauczycielskie liczylo
16 nauczycieli (w tym 1 nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym, 13 — po
studium nauczycielskim i 2 — posiadajacych wyksztalcenie srednie peda-
gogiczne)”. Frekwencja wahata sie od 89,2% do 99,7%, za$ w okresie zacho-
rowan na grype wartosci te obnizaly si¢ w niewielkim stopniu®. W ciqgu
trzech poprzednich lat do nastepnej klasy s$rednio nie zdawato okoto 6%
uczniow, przy czym wychowawcy, ktérym znane byly przyczyny niepo-
wodzen dydaktyczno-wychowawczych, prowadzili dziatania majace na
celu poprawe w tym zakresie®. Plan pracy szkoty byl opracowany zgodnie
z obowiazujacymi wymogami, ale wizytator zauwazyl, Ze byt on zbyt ob-
szerny. Ponadto zwrocit uwage na kilka uchybien w zakresie prowadzenia
dziennikow lekcyjnych®. ,Na hospitalizowanych lekcjach osiagnieto za-
mierzone cele dydaktyczne. W wigkszosci wypadkéw stosowane metody
dobrane byt wlasciwie. Organizacja pracy byla przemyslana, lekcje starannie
przygotowane”®. Oczywiscie, pewne uchybienia znalazly si¢ w raporcie
i odnosily sie do kilku szczegdtow z zakresu prowadzenia lekcji jezyka
polskiego i wychowania fizycznego. Wizytator dos¢ mocno podkreslit pozy-
tywna role Zubra: ,Kierownik szkoty wykazuje pelng przydatnos¢ do spra-
wowania funkcji kierowniczej. Jego rola jest widoczna na kazdym odcinku
zycia wewnetrznego szkoty i jej zwiazkéw ze srodowiskiem, kierownik
wykazuje szereg stusznych inicjatyw pedagogicznych i organizatorskich.
W kierowanej przez niego szkole od szeregu lat nie ma konfliktu wsrdd grona
pedagogicznego lub konfliktéw ze srodowiskiem, ktore musiatby rozwiazy-
wac Inspektorat Szkolny. Atmosfera w szkole nacechowana jest wzajemnym
szacunkiem i zrozumieniem. Konsekwencja, kontrola i wyegzekwowanie

% Jeszcze w 1992 1. pracowat w szkole rudzickiej na %2 etatu. Ibidem, s. 284. Pan
Urbaniec ma obecnie ponad dziewigcdziesiat lat i zadziwiajaca kondycje fizyczna, co,
jak sam méwi, zawdziecza codziennej gimnastyce.

¥ AZSR. Kronika Szkoty 1945—1974, s. 172.

¢ Ibidem.

o Ibidem, s. 173.

2 Tbidem, s. 177.

% Ibidem, s. 179.
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podjetych zamierzenn gwarantuje zachowanie atmosfery pracy, jaka panuje
w szkole”. Inspektor zauwazyl, ze wiele zaje¢ i prac pozalekcyjnych byto
hamowanych przez rodziny, gdyz dzieci nadal byly bardzo potrzebng sita
roboczg w pracach w gospodarstwach rolnych®. Wsrod wielu innych spraw
protokot wizytatorski omawial kwestie chordb i higieny, pracy opiekunczej
nad dzie¢mi o szczegolnie ciezkich warunkach zyciowych, wyposazenia
szkoty itp. Ogolna ocena wypadta dobrze.

Jak w catej powojennej Polsce, tak i w Rudzicy na Slasku Cieszyriskim
poczatki szkolnictwa byly bardzo trudne i wymagaty ogromnego nakladu
pracy organizacyjnej, wychowawczej i dydaktycznej zarowno kierownika
szkoty, Antoniego Zubra, jak i calego grona nauczycielskiego. W zrujnowa-
nej i wyludnionej z powodu dziatant wojennych wiosce oznaczato to prace
od zera — w prowizorycznie i na biezaco remontowanych pomieszczeniach,
w prymitywnych na ogét warunkach i bez pomocy naukowych, a nierzadko
nawet bez podstawowego wyposazenia klas. Bieda i ciezar powojennego
zycia dotyczyt wszystkich bez wyjatku — nauczycieli, uczniéw i ich rodzi-
cow. Mimo to spoleczenstwo rudzickie, cho¢ bez wigkszego wsparcia ze
strony wladz, ale za to porwane przykladem ofiarnosci i bezinteresownosci
kierownika i nauczycieli, zdotalo wyremontowac trzy lokale, a zwlaszcza
starg szkote, by dzieci mogly sie spokojnie uczy¢ i wychowywac. Rozu-
miano jednak powszechnie, ze w takich warunkach nie mozna na dtuzsza
mete mysle¢ o powaznej pracy dydaktyczno-wychowawczej. Dzigki uporowi
kierownika szkoty i aktywnych spotecznie rodzicow udalo si¢ wreszcie
w 1952 roku wybudowac¢ w peilni nowoczesng szkote — ,godna ofiarnych,
rudzickich obywateli”. Caly czas, czy to w starych budynkach, czy w nowej
szkole, nauka prowadzona byla nieprzerwanie i na wysokim poziomie.
Nauczyciele podchodzili do swych zadan ofiarnie i z pelnym zaangazowa-
niem, cho¢, jak wynika z kart kroniki, zdarzali sie i tacy, ktorzy ewidentnie
mineli si¢ z powotaniem. Warto zwrdci¢ uwage, ze oddanie do uzytku
nowej szkoty poprawito znaczaco frekwencje i zdrowotno$¢ wsrdd uczniow,
a takze poziom wiedzy, co znajduje odzwierciedlenie w ocenach koncowych.
Innym efektem tej zmiany byt udziat uczniéw w turniejach i olimpiadach.
Nie mozna oprzec si¢ wrazeniu (biorac pod uwage réwniez inne zrddia, nie
tylko kronike szkolna), ze za wigkszoscia tych sukcesow, jakie miaty miejsce
w historii szkolnictwa w Rudzicy miedzy rokiem 1945 a 1974, stal kierownik
szkoty — Antoni Zuber.

% Tbidem, s. 183—184.
% Tbidem, s. 189.
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Piotr Kropka

Education in the Rudzica village school in Cieszyn Silesia
between 1945—1974

Summary

The article concerns the reconstruction of Polish rural education in Cieszyn Si-
lesia after the Second World War. The author describes this problem on the example
of a school in the village Rudzica. The main source of information is the chronicle of
a school run by the then headmaster, Antoni Zuber. Issues are problems associated with
the reconstruction of the old school and the search for alternative accomodations. The
author notes that because of the large number of children, it was necessary to build
a new school. It was opened in 1952. The transfer of the school to the new facility had
an impact on the improvement of working conditions and, consequently, to improve
ratings.

In the above text also find information in the field of teaching — educational. The
problems connected with the beginning of teaching after the cessation of hostilities, in
the face of a total lack of textbooks and teaching aids. Another impediment was carried
out by the German occupiers almost six-Germanization. Yet, as the author, children
have lost nothing of their Polish identity. Decades after the end of the war with Rudzica
students competed in various kinds of tournaments and contests, sometimes being suc-
cessful.

An important issue that has also been raised, it was a very big influence of politics
and ideology Communist school programs and educational activities. The whole of this
problem is referred to as “ideological offensive”, which was nationwide. As the author
notes, information on the impact of state education in school annals rather scarce.

Concluding the article, the author points to the considerable generosity of the school
principal and teachers in teaching and social work, as well as the great commitment
of parents and children.






Gabriela Piechaczek-Ogierman

Uniwersytet Slaski
Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie

Historyczne ksztattowanie si¢ koncepciji
wychowania zdrowotnego w Polsce

Wychowanie zdrowotne, czesto okreslane mianem edukacji zdrowot-
nej czy wychowania prozdrowotnego, ma w naszym kraju bardzo bogata
tradycje. Aby przesledzi¢ polska mysl o edukacji zdrowotnej, zrozumie¢ jej
dorobek i przyblizy¢ mechanizmy jej dzialania, nalezy siegnac¢ do jej zrodel.
Gdyz — jak twierdzi tworca polskiej szkoty edukacji zdrowotnej, Maciej
Demel — ,bez historii teoria jest Slepa”'. Pierwsze inicjatywy, dotyczace tej
dyscypliny, pojawity si¢ kilka wiekéw temu. Koncepcja wychowania zdro-
wotnego wyrosta bowiem z dwéch obszaréw mysli i dziatania:

— z kregu staran o zdrowie;
— z kregu staran o rozwdj cztowieka.

Wychowanie zdrowotne jest écisle zwigzane z geneza ruchu higienicz-
nego i oswiaty zdrowotnej, dzisiaj objetych wspolng kategoriq promocji
zdrowia®. Pojecie ,wychowania zdrowotnego” pojawito si¢ w latach szesc¢-
dziesigtych XX wieku w opozycji do panujacego w szkole pojecia ,,0swiaty
zdrowotnej”. Termin ,0$wiata zdrowotna” oznaczat nauczanie, wychowanie

! M. DeMEL: Bez historii teoria jest slepa. ,Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne” 1996,
nr 5.

2 E. Mazurkiewicz: Pedagogika zdrowia a srodowisko. W: Ku tozsamosci pedagogiki kultu-
1y fizycznej. Red. Z. Zukowska. Warszawa 1993, s. 126.

* M. DemeL: Ksigga tradycji Polskiego Towarzystwa Higienicznego. T. 1: Czas niewoli.
,Problemy Higieny” 1986, nr 1; IbEm: Ksiega tradycji Polskiego Towarzystwa Higienicznego.
T. 2: Miedzy wojnami. ,Problemy Higieny” 1991, nr 35; Ipem: Sto lat promocji zdrowia w Pol-
sce. ,Wychowanie Fizyczne i Sport” 1997 nr 1—2; Ipem: Z dziejéw promocji zdrowia w Polsce.
T.1—2 i 3. Krakow 2000.
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i ksztalcenie calego spoteczenistwa do zdrowia, natomiast termin ,wychowa-
nie zdrowotne” przyjeto dla odcinka pracy oswiatowo-zdrowotnej, czyli dla
pracy z dzie¢mi i mlodziezg we wszystkich instytucjach wychowawczych®.

Polskie zrédia wychowania zdrowotnego siegaja epoki Oswiecenia. Szcze-
golna role w tym pierwszym, ,prekursorskim okresie”, zwanym tez ,epoka
prasy”, odegrata wiedza zdrowotna popularyzowana za posrednictwem
wydawnictw. Na uwage zastuguje redagowany przez Leopolda Lafontaina
w latach 1801—1802 ,Dziennik zdrowia dla wszystkich stanéw” oraz sze-
roki program wiedzy higienicznej przedstawiony na famach ,Dziennika
Wileniskiego” przez Jedrzeja Sniadeckiego. Praktyczne wskazéwki dotyczace
higieny i , obyczajéw zdrowotnych” staty sie tematem rozpraw Grzegorza
Piramowicza oraz Jedrzeja Sniadeckiego. Piramowicz, ktéry zostal uznany
za ,o0jca higieny szkolnej”, zwracat uwage na zdrowie nie tylko uczniow,
ale réwniez nauczycieli. Natomiast Sniadecki, gloszac wychowawcza role
medycyny, dobitnie wskazywat konieczno$¢ wychowania do zdrowia,
o czym $wiadczy jego wypowiedz: ,Pilne za$ staranie o zdrowie mlodziezy
tym wigkszej wymaga bacznosci, ze wiek ten bez doswiadczenia, nawet
przy poczynajacej si¢ uwadze, sklonny jest nim hojnie szafowac. Wtenczas
albowiem dopiero znamy szacunek zdrowia, gdy$my je juz stracili”.

Efektem rosnacej popularyzacji nauki o zdrowiu oraz haset gloszonych
w trosce o zdrowie bylo wychowanie zdrowotne wzorcowo realizowane
w Liceum Krzemienieckim. Komisja Edukacji Narodowej, reformujac
szkolnictwo, szeroko uwzglednita sprawy zdrowia i higieny w nowych pro-
gramach szkolnych. Ustawy wydane w 1781 i 1783 roku zalecaty, by , dzieci
duzo przebywaly na $wiezym powietrzu, tam ¢wiczyty, a takze wykony-
waly pozyteczne prace””. Nauczanie higieny, jako elementu wychowania
zdrowotnego, stanowifo nowo$¢ w Owczesnych programach nauczania
wszystkich szkot, nawet elementarnych®. Akcentowanie spotecznej wartosci
zdrowia i sit fizycznych wyraznie wskazywato na che¢ i wole odrodzenia
narodu.

Okres zaboréw zahamowat rozwdj szkolnego wychowania zdrowotnego.
,Nurt wychowawczej mysli o zdrowiu z czasem ulegl rozwidleniu (na hi-

* IbEm: Wychowanie zdrowotne jako dyscyplina pedagogiczna. ,Wychowanie Fizyczne
i Higiena Szkolna” 1965, nr 3; Ipem: O wychowaniu zdrowotnym. Warszawa 1968, s. 55—57;
IpEm: Pedagogika zdrowia. Warszawa 1980, s. 69—72.

° Ibem: Etapy rozwoju oswiaty zdrowotnej w Polsce. W: Oswiata zdrowotna. Red. H. WeN-
TLANDTOWA. Warszawa 1980, s. 16.

6 J. Sntapeckr: O fizycznym wychowaniu dzieci. Gdansk 1997, s. 11—12.

7 L. SzamaNskr: Higiena i wychowanie fizyczne w aktach normatywnych Komisji Edukacji
Narodowej i Magistratur Oswiatowych Ksiestwa Warszawskiego. ,,Zeszyty Naukowe AWF we
Wroctawiu” 1972, z. 16.

8 Historia wychowania. Red. L. KurbyBacHa. Warszawa 1966, s. 674—701.
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giene i wychowanie fizyczne), a obie te odnogi ulegly procesom specjalizacji.
Rozwijajac to, co dla nich specyficzne, zgubily to, co wspdlne i pierwotne
— mysl pedagogiczna™.

W dziejach rozwoju oswiaty zdrowotnej rozpoczeta sie tzw. ,epoka
skupiania sil w instytucjach spotecznych”. Pedagodzy, lekarze, dzien-
nikarze, dzialacze spoleczni, podejmujac nowe, pozaszkolne inicjatywy
oswiatowe i wychowawecze, spotykali si¢ na gruncie ruchu higienicznego.
Bogate programy o$wiatowo-zdrowotne realizowane byly w instytucjach
wychowawczych, jak na przyktad w Parku Jordana w Krakowie, instytu-
tach higieny dziecigcej oraz towarzystwach ,Sokoét” we Lwowie czy , Stella”
w Poznaniu. Statutowe zadania tych organizacji stopniowo wzbogacano
rowniez o watki patriotyczne, narodowe, moralne, a nawet wojskowe'.
W sprawozdaniu z pracy towarzystwa ,Sokot” za rok 1882/1883 czyta-
my: ,Towarzystwo nasze stoi na strazy réwnowagi spoteczenstwa, za-
sadzajacej si¢ na harmonii ducha i ciata, a dazac w czterech gléwnych
kierunkach swego wzniostego celu, mianowicie w kierunku zdrowotnym,
by przysposobi¢ krajowi jak najwiecej zdrowych i silnych obywateli,
w kierunku obronnym, by spoteczenstwo nasze liczyto jak najwiecej czton-
kéw zdolnych hartem ducha i ciata do obrony swego domowego ogniska,
w kierunku ekonomicznym, by o ile moznosci krajowi naszemu utrzy-
mac przy zyciu jego obywateli [...], by nie tracit sil swych przedwczesna
Smiercig”'%.

Podobnie doktor Henryk Jordan, organizujac wspomniany wyzej park,
kierowal si¢ przekonaniem, ze do przyszltej walki wyzwolenczej mtodziez
polska musi by¢ wychowana na zdrowych i pozbawionych ztych wplywdéw
obywateli®. Nalezy podkresli¢, ze Park Jordana, zatozony w 1888 roku, sta-
nowit w tych czasach oryginalne i Swiatowej klasy przedsiewzigcie w dzie-
dzinie wychowania zdrowotnego dzieci i mlodziezy.

Jednak najbardziej dynamiczng dziatalno$¢ ruchu higienicznego za-
obserwowa¢ mozna w ,okresie senioratu Warszawskiego Towarzystwa
Higienicznego™. Pod egida WTH w jedenastu sekcjach dziatali specjalisci
roznych dziedzin, osiagajac godne uwagi efekty teoretyczne i praktyczne.

® M. DemEL: Pedagogika zdrowia..., s. 80.

1 Ipem: Etapy rozwoju oswiaty zdrowotnej w Polsce. W: Oswiata zdrowotna..., s. 20; IDEm:
Wychowanie zdrowotne: geneza, rozwdj, stan posiadania, perspektywy. ,,Wychowanie Fizyczne
i Zdrowotne” 1992, nr 1.

1 J. Snxorko: Polskie Towarzystwo Gimnastyczne ,,Sokét” w Galicji 1867—1914. Biatystok
1997, s. 53—59.

2 Ibidem, s. 37.

3 H. SmarzyNskr: Henryk Jordan pionier nowoczesnego wychowania fizycznego w Polsce.
Krakéw 1958, s. 61.

4 Tbidem, s. 36—57.
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Wydzial Higieny Wychowawczej tworzyta cala éwczesna czotéwka peda-
gogiczna, wraz z lekarzem i opiekunem sierot — Januszem Korczakiem.
Promocyjna role szkoty akcentowal Kazimierz Sosnowski, wydajac w 1917
roku ksiazke pod tytutem Szkota narodowa jako krzewicielka kultury zdrowotnej
i energii tworczej. Oryginalng inicjatywa byl niewatpliwie Instytut Higieny
Dziecigcej im. Lenvala w Warszawie. Zatrudnial on znakomite sity fachowe,
miedzy innymi pediatréw, pedagogéw i specjalistow gimnastyki. Stanowit
potaczenie polikliniki dzieciecej ze szkota zdrowia, gdzie kazdej poradzie
i ustudze towarzyszyla edukacja zdrowotna. Wychowanie zdrowotne na
wysokim poziomie praktykowali tu pedagog Helena Radlinska oraz lekarz-
-higienista Stanistaw Kopczynski. W ich pracy wzajemnie si¢ przenikaty za-
gadnienia medycyny i pedagogiki. Z cata pewnoscig Instytut mozna nazwac
,,szkotg zdrowia”.

Szczegodlne zastugi w dziedzinie higieny szkolnej w Polsce odrodzonej,
w latach 1918—1933, potozyt Kopczynski®. Zbudowal on organizacyjny
model higieny szkolnej oraz wypracowat nowoczesne formy opieki lekarsko-
-pedagogicznej w zakladach Macierzy Szkolnej. Jako neurolog wprowadzit
do szkolnictwa higiene psychiczna. Mimo ze zdobyl dla swej idei duze
grono lekarzy i nauczycieli, to jednak na skutek niskiego stanu oswiaty jego
koncepcje nie zostaly wdrozone.

W Polsce Ludowej system Kopczynskiego ulegl catkowitemu rozbiciu.
W 1952 roku usunieto higiene szkolng z resortu oswiaty™.

Lata szesc¢dziesiate to zasadniczy okres ksztattowania modelu wychowa-
nia zdrowotnego dla polskiej szkoty. Poczatek temu dato utworzenie w 1963
roku, przez Macieja Demela, Pracowni Wychowania Zdrowotnego w In-
stytucie Pedagogiki w Warszawie oraz proklamacja nowej subdyscypliny
pedagogicznej — wychowania zdrowotnego®.

1 wrzesnia 1963 roku w zwiazku z reforma o$wiaty wprowadzono nowy
program nauczania. Program wychowania zdrowotnego nie zostat jednak
na czas przygotowany, zatem wdrozono tylko tresci dotyczace higieny.
W latach siedemdziesiatych pojawity sie konkretne propozycje rozwigzan.
Ostatecznie zarysowane zostaly trzy modele realizacyjne wychowania zdro-
wotnego'®:

15 M. DemeL: Nauczyciel zdrowia. Zycie i dzieto doktora Stanistawa Kopczyriskiego. War-
szawa 1972; IpEm: Wychowanie zdrowotne: geneza, rozwoj...

1 Ibidem.

7 Ipem: Wychowanie zdrowotne jako dyscyplina pedagogiczna...; IpEm: Pedagogika zdro-
wia..., s. 69—72. Wychowanie zdrowotne jest przedmiotem pedagogiki zdrowia, ktéra
stanowi jego teoretyczna podstawe. Jako kategoria prakseologiczna jest ono ,,wykonaw-
czym ramieniem pedagogiki zdrowia”. Zob. IpEm: Pedagogika zdrowia..., s. 9.

8 Ipem: O wychowaniu zdrowotnym..., s. 63—65; Ipem: Pedagogika zdrowia..., s. 86—
95.
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I — osobny przedmiot: wychowanie zdrowotne (za takim rozwigzaniem
opowiadat sie Wincenty Okonl);

II — tandem: wychowanie zdrowotne w facznosci z wychowaniem fizycz-
nym (model opracowany przez Zygmunta Jaworskiego);

I — treSci rozproszone, czyli wychowanie zdrowotne ,sitami calej
szkoly” (zwolennikami tego modelu byli Maciej Demel i Andrzej
Jaczewski).

W roku 1973 przygotowano powszechna reforme oswiaty. Wojciech
Wactawski i Maria Paprocka przedstawili pelny, gotowy projekt programu
wychowania zdrowotnego dla powszechnej szkoly dziesiecioletniej. Auto-
rzy okredlili swoja koncepcje jako probe pogodzenia modelu pierwszego
i trzeciego. Tego projektu réwniez nie wykorzystano®.

Ze wzgledu na raporty o stanie zdrowia, higieny i wychowania zdro-
wotnego w szkole wprowadzenie programu edukacji zdrowotnej stawalo sie
coraz bardziej konieczne. Wreszcie 1 wrzesnia 1982 roku, po blisko dwu-
dziestu latach dyskusji nad koncepcja i modelem programu wychowania
zdrowotnego w szkole, wprowadzono obligatoryjnie do wszystkich szkot
w kraju ,Wytyczne programowe do realizacji wychowania zdrowotnego
w szkole podstawowej i ponadpodstawowej”*.

Jednak i tym razem program wychowania zdrowotnego, pomimo ze
zawieral wlasciwie dobrane tresci i wskazoéwki metodyczne, nie przyniost
oczekiwanych rezultatéw. Niespetnione zostaly warunki niezbedne do jego
realizacji, brakowato miedzy innymi odpowiednio przygotowanej kadry.
Warto tu przytoczy¢ stlowa rzecznika pedagogiki zdrowia — Edwarda Ma-
zurkiewicza: ,U wychowawcow i pedagogow notujemy dos¢ powszechnag
ignorancje spraw zdrowia, niski stopien wrazliwosci na nie i nikty — jak
na potrzeby — poziom »$wiadomosci zdrowotnej«”*. W zwiagzku z tym
program ten stat sie kolejnym programem w zyciu szkoty, ktéry zaprze-
paszczono.

W latach dziewiec¢dziesiatych minionego wieku zaczelismy wilaczacd sie
w prace miedzynarodowe. Dzigki porozumieniu pomiedzy Ministrem Edu-
kacji Narodowej oraz Ministrem Zdrowia i Opieki Spotecznej w kilkunastu
polskich szkotach od wrzesnia 1992 roku rozpoczela si¢ realizacja projektu
,Szkoty promujace zdrowie”?. Koncepcja ,zdrowej szkoty” opierala sie

¥ Ipem: Pedagogika zdrowia..., s. 113.

2 Wytyczne programowe do realizacji wychowania zdrowotnego w szkole podstawowej i po-
nadpodstawowej. Warszawa 1982.

2 E. Mazurkiewicz: Pedagogika zdrowia — uzasadnienia i wqtpliwosci. ,Wychowanie Fi-
zyczne i Higiena Szkolna” 1982, nr 1.

2 B. WoyNnarowska: Filozofia zdrowia korica XX wieku a szkota. ,Wychowanie Fizyczne
i Zdrowotne” 1989, nr 1; B. Woynarowska, M. Sokorowska: Jak tworzymy szkote promujacg
zdrowie. Warszawa 1993.
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na zalozeniach ogdlnego programu ,promocji zdrowia”, sformulowanego
w Karcie Ottawskiej, w ktéorym wychowanie zdrowotne stanowi jeden
z podstawowych elementéw?. Inicjatorem dziatan promowania zdrowia
w szkole, a zarazem Gltoéwnym Koordynatorem Projektu, byta Barbara Woy-
narowska. W sieci szkdt promujacych zdrowie zatoZzono dziatania ukierun-
kowane na zmiany w $rodowisku fizycznym i spotecznym uczniéw, ktore
miaty na celu poprawe warunkow codziennego zycia, a takze przygotowa-
nie dorostych do promowania zdrowia i kreowania rozwoju wlasnego oraz
uczniow w kierunku zdrowego stylu zycia. W koncepcji promocji zdrowia
odpowiedzialnos¢ za zdrowie przeniesiono z opieki medycznej na wszystkie
instytucje zycia spolecznego, a przede wszystkim na indywidualnego czto-
wieka*. W tym kontekscie uwidocznily sie¢ nowe zadania wychowawcze,
ktére polegatly na zmianie mentalnosci i wytworzeniu poczucia sprawstwa
oraz kontroli nad wlasnym zachowaniem. Ten eksperyment, organizowany
pod auspicjami WHO, objal poczatkowo 15 szkdt?, a jego mocna strona byto
dobre przygotowanie kadry. Chetni nauczyciele zostali bowiem wczesniej
przeszkoleni nie tylko pod wzgledem merytorycznym, ale takze w zakresie
zmiany wlasnej mentalnosci i postaw.

Mowiac o koncepcji promocji zdrowia, nie sposéb pomina¢ polskiej tra-
dycji w dziejach promocji zdrowia. Jak ukazuje w swoich pracach Demel*,

» Karta Ottawska jest oficjalnym dokumentem pierwszej Miedzynarodowej Kon-
ferencji Promocji Zdrowia, ktéra miata miejsce w Ottawie w 1986 r. Zob. Wybrane ma-
teriaty Zrédtowe i dokumenty podstawowe dotyczqce promocji zdrowia. W: Promocja zdrowia.
Wprowadzenie do zagadnien krzewienia zdrowia. Red. J. Karski, Z. StoNska, B. WASILEWSKI.
Warszawa 1994, s. 423—429.

# Promocja zdrowia. Stownik podstawowych terminow. Red. Z. SroNska, M. MIsiuNa.
Warszawa 1993; Z. SroNska: Rola promocji zdrowia w rozwoju edukacji zdrowotnej. ,Promocja
Zdrowia, Nauki Spoteczne i Medycyna” 1999, nr 17.

 We wrzesniu 1992 r. 15 polskich szkoét podstawowych rozpoczeto prace nad pro-
jektem ,Szkola promujaca zdrowie” i oficjalnie przystapilo do Europejskiej Sieci Szkét
Promujacych Zdrowie. Po wycofaniu sie z projektu dwodch szkot realizacje kontynuo-
wato 13 szkét tzw. projektowych. Obok tych placéwek, nalezacych do Europejskiej
Sieci Szkét Promujacych Zdrowie, projekt realizowano réwniez w sieciach wojewddz-
kich. Od stycznia 2008 r. Europejska Sie¢ Szkét Promujacych Zdrowie przeksztalcita sie
w sie¢ Szkot dla Zdrowia w Europie. W zwigzku z rosnagcym zainteresowaniem pro-
mocja zdrowia obecnie takie sieci istnieja we wszystkich wojewddztwach, w niektd-
rych funkcjonuja sieci rejonowe, powiatowe lub miejskie, utworzone w celu utatwienia
koordynacji i wspdtpracy. Obok szkot takze coraz wiecej innych placéwek oswiatowo-
-wychowaweczych, takich jak przedszkola, bursy, domy wczaséw dzieciecych, podejmuje
starania, by uzyska¢ Krajowy Certyfikat Szkoly Promujacej Zdrowie. Obecnie w Polsce
jest okoto 2000 placéwek w sieci SzPZ. Zob. http://www.ore.edu.pl [dostep: 30.01.2014].

% M. DEMEL: Bez historii teoria jest slepa. ,,Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne” 1996,
nr 5, s. 186—187; Ipem: Sto lat promocji zdrowia...; IpEM: Z dziejéw promocji zdrowia w Polsce.
T. 3. Krakéw 2000, s. 151—152.
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prekursorem koncepcji promocji zdrowia w naszym kraju byl Marcin
Kacprzak. Ten wybitny lekarz, humanista, a po II wojnie swiatowej wspot-
tworca Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO)?, wyprzedzit propagowana
obecnie na $wiecie koncepcje o cale ¢wieré¢wiecze. Wezytujac sie w dzieta
sw. Tomasza z Akwinu, Kacprzak jako pierwszy wyroéznit podwdjna funkcje
medycyny — naprawcza oraz promocyjna. Pierwsza z nich dotyczy chorych,
natomiast druga odnosi si¢ do 0oséb zdrowych. Ponadto Kacprzak w swo-
ich pracach — jak zauwaza Demel — pisal o koniecznosci pomnazania,
podnoszenia i doskonalenia zdrowia, czyli méwiac dzisiejszym jezykiem
— promowania zdrowia. Zdaniem Kacprzaka szkota miata by¢ srodowi-
skiem wspierajacym zdrowie uczniéw. Dal temu wyraz w jednym ze swoich
licznych aforyzmdéw, mowiac, Ze ,uczen powinien wyjs¢ ze szkoty zdrowszy
niz do niej przyszedt”?.

Jednak w latach dziewiecdziesiatych XX wieku szkolna edukacja zdro-
wotna w wiekszosci szkot nadal stanowita obszar zaniedbany. Wyniki
badan wskazywaty, Ze w niklym zakresie realizowane byly zadania
wychowawczo-zdrowotne”. O niskim stanie edukacji zdrowotnej in-
formuje nas takze memorial w tej sprawie, skierowany w styczniu 1995
roku do éwczesnego Ministra Edukacji Narodowej . Jednoczesnie doko-
nujace si¢ w naszym kraju zmiany systemowe oraz rosnacy poziom zycia
umozliwiaty spoteczenstwu polskiemu dokonywanie indywidualnych wy-
borow zwigzanych ze zdrowiem oraz tworzenie wilasnego stylu zycia.
W zwigzku z wprowadzanymi w tym okresie reformami strukturalnymi
dotyczacymi ochrony zdrowia, a przede wszystkim z przygotowywana
reforma systemu o$wiaty, pojawily sie¢ nowe nadzieje na ozywienie i roz-
w0j szkolnej edukacji zdrowotnej. W literaturze pedagogiki zdrowia au-
torzy tacy, jak miedzy innymi Zofia Zukowska i Marian Kapica apelowali
o bardziej rzeczowe i metodyczne (o silnej podbudowie biomedycznej,
humanistycznej i aksjologicznej) przygotowanie nauczycieli do realizacji
tresci zdrowotnych®. W swoich wypowiedziach podkreélali, ze podstawa

% Ibidem, s. 10.

% Ibidem, s. 152.

¥ B. ZawapzkA: Szkota promujgca zdrowie ucznia i nauczyciela. ,Wychowanie Fizyczne
i Zdrowotne” 1995, nr 3; J. Nowociex: Wychowanie zdrowotne w szkole wspotczesnej wobec
zagrozen rozwoju wielostronnego ucznia. W: Nauki o wychowaniu a promocja zdrowia. Red.
Z. Czarricki, W. Muzyka. Olsztyn 1997, s. 87—91.

3 Memoriat do Ministra Edukacji Narodowej. ,Lider” 1995, nr 6, s. 6—7.

3 Liczne prace dotycza ksztaltowania kompetencji i osobowosci nauczyciela zdro-
wia. Zob. wybrane: M. Karica: Zdrowie jako kategoria pedagogiczna w programach studiéw
zaocznych. W: Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli pracujgcych w Europie Srodkowej. Red.
Z. Jasivski, T. LEwowicki. Opole 1998, s. 173—186; Ipem: Ku pedagogice zdrowia w pedeuto-
logii. W: Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli. Red. B. Rarus. Zielona Goéra 1994; Ipem: Czy
edukacji zdrowotnej potrzebna jest teoria? W: Teoretyczne podstawy edukacji zdrowotnej. Stan
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edukacji nauczycielskiej powinna by¢ interdyscyplinarnos¢, przygotowanie
merytoryczno-motywacyjne i metodyczno-organizacyjne, innowacyjnosc,
a takze kompetencje do poznawania i rozumienia wychowanka oraz kre-
owanie wartosci zdrowia we wszystkich jego wymiarach — fizycznym,
psychicznym, spotecznym i duchowym. Z kolei wzrastajaca stratyfikacja
spoteczna polskiego spoleczenstwa wymagata od nauczycieli w ich pracy
wychowawczo-zdrowotnej umiejetnosci o charakterze diagnostycznym®,
pomocowym, doradczym, wyrédwnawczym i terapeutycznym?®. W wyniku
interdyscyplinarnych dyskusji lekarzy, pedagogdéw, psychologéw i so-
cjologow w Uchwale Rady Glownej Szkolnictwa Wyzszego z 27 stycznia
2000 roku, dotyczacej minimalnych wymagan programowych dla studiow
magisterskich na kierunku pedagogicznym, uwzgledniono przedmioty
dotyczace zdrowia: w bloku przedmiotéow podstawowych — biomedyczne
podstawy rozwoju i wychowania, a w bloku przedmiotéw kierunkowych
— edukacje zdrowotna.

Natomiast w edukacji szkolnej — na mocy rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z 15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego — wychowanie zdrowotne, coraz czesciej okreslane,
takze urzedowo, mianem edukacji zdrowotnej, edukacji prozdrowotnej lub
wychowania prozdrowotnego, ponownie zostalo wiaczone do programéw
nauczania szkdt, otrzymujac nowy status programowo-szkolny®. Poczawszy
od drugiego etapu nauczania, to znaczy w klasach IV—VI, wprowadzone

i oczekiwania. Red. B. Woynarowska, M. Karica. Warszawa 2001, s. 79; Z. ZUKOWSKA: Pe-
dagogika humanistyczna a przygotowanie nauczycieli do edukacji zdrowotnej i edukacji sporto-
wej milodziezy. W: Edukacja nauczycielska w perspektywie wymagan zmieniajgcego sie Swiata.
Red. A. SiEmaxk-TyLikowska, H. Kwiatkowska, S. Kwiatkowskil. Warszawa 1998, s. 223—231;
Eapem: Cele ksztafcenia nauczycieli rozpatrywane w kategoriach czlowiek — pedagog — specja-
lista. ,Ruch Pedagogiczny” 1993, nr 3—4, s. 144—150; Eapem: Pedagogiczne ksztatcenie kadr
wychowania zdrowotnego. ,Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne” 1992; E. KasPerek: Kom-
petencje nauczyciela do realizacji edukacji zdrowotnej w szkole. W: Zdrowie i sport w edukacji
globalnej. Red. Z. Zukowska, R. Zukowski. Warszawa 2002, s. 153—159.

%2 Wspélczesne zagroZenia rozwoju dzieci i miodziezy Raciborza. Red. M. Karica,
A. Szecowka. Wroctaw 1996.

* E. SYRek: Spoleczne aspekty nierownosci w stanie zdrowia. ,Auxilium Sociale” 1998,
nr 5 IpEm: Zdrowie w obszarze zainteresowan pedagogiki spotecznej. W: Teoretyczne podsta-
wy edukacji zdrowotnej..., s. 40—44; Ipem: Reprodukcja kulturowa a socjalizacja zdrowotna.
W: Zdrowie i sport w edukacji globalnej. Red. Z. Zuxkowska, R. Zukowski. Warszawa 2002;
Z. KawczyNska-Butrym: Ubdstwo, alkoholizm i choroba w pamietnikach pracownikéw socjal-
nych — wyzwania dla promocji zdrowia. ,,Promocja Zdrowia, Nauki Spoleczne i Medy-
cyna” 2000, nr 18.

* B. Zawapzka: Nauczyciel zdrowia w nowej koncepcji reformy szkolnej. W: Teore-
tyczne podstawy edukacji zdrowotnej. Stan i oczekiwania. Red. B. Woynarowska, M. Karica,
s. 183.

» DzU. 21999 r, nr 14.
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zostaly Sciezki edukacyjne o charakterze wychowawczo-dydaktycznym.
Za realizacje tych $ciezek odpowiedzialni byli nauczyciele wszystkich
przedmiotéw, ktérzy do wlasnego programu odpowiednio wilaczali tresci
danej sciezki. Czes$ciowej realizacji tych tresci mozna byto dokona¢ w czasie
odrebnych, modutowych, kilkugodzinnych zaje¢. Za wdrozenie i realizacje
edukacji zdrowotnej w szkole odpowiedzialny byl dyrektor, a w klasie —
wychowawca. Dyrektor mégt rowniez powotac¢ szkolnego koordynatora do
spraw edukacji zdrowotnej.

Jednak jak wykazaty raporty z badan, ranga nadana tresciom zwigzanym
ze zdrowiem byla w poszczegdlnych szkolach zréznicowana. Daleko idaca
autonomia szkdt, a takze programy autorskie, spowodowaty, ze dobodr tresci
i wskazéwek metodycznych byl na réznym poziomie. Organizacja pracy
dydaktyczno-wychowaweczej, dotyczacej szkolnej edukacji zdrowotnej, oka-
zala si¢ nie w petni rozwinieta. Wigkszos¢ nauczycieli formalnie odpowie-
dzialnych za realizacje $ciezki nie realizowata jej w odpowiednim zakresie.
Jednoczesnie zdarzali si¢ nieliczni nauczyciele, ktérzy zgodnie z nowym
mysleniem edukacyjnym, kierujac sie wiedza i doswiadczeniem, wdrazali
do dziatalnosci wychowawczo-zdrowotnej wilasne inicjatywy i godne uwagi
przedsiewzigcia®.

Obecnie, zgodnie z obowiazujaca nowa podstawa programowa ksztal-
cenia ogodlnego¥, zrezygnowano ze sciezek edukacyjnych, w tym réwniez
ze $ciezki edukacji prozdrowotnej. Jednak wymagania dotyczace edukacji
zdrowotnej uwzgledniono w tresciach wybranych przedmiotéw. Przyjeto
wiec model organizacyjny zalecany przez Swiatowa Organizacje Zdrowia,
zgodnie z ktérym tresci dotyczace zdrowia wiaczane sg do poszczegdlnych
przedmiotéw (model , rozproszony”), a wiodacym przedmiotem jest wycho-
wanie fizyczne. Innym zatem rozwiazaniem, niz w poprzedniej podstawie
programowej, jest powiazanie edukacji zdrowotnej z wychowaniem fizycz-
nym; jednoczesnie wzbogaceniu ulegt zakres tresci dotyczacych ksztattowa-
nia kompetencji psychospotecznych uczniéw oraz zmienily si¢ wymagania
dotyczace edukacji zdrowotnej:

— na I etapie edukacyjnym wyodrebniono obszar ,wychowanie fizyczne

i edukacja zdrowotna”;

— na II, IIl i IV etapie edukacyjnym zapisano, ze wychowanie fizyczne

,peini wiodaca role w edukacji zdrowotnej”;

— w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych wyodrebniono blok tema-
tyczny ,edukacja zdrowotna”.

% G. PrecHACZEK-OGIERMAN: Postawy zdrowotne uczniow i ich socjokulturowe uwarunko-
wania. Torun 2009, s. 184—205.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego
w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r., nr 4, poz. 17).
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— rozszerzono zakres edukacji zdrowotnej o aspekty zdrowia psycho-
spotecznego, ze szczegdlnym uwzglednieniem umiejetnosci zyciowych
(osobistych i spotecznych)®.

W zapisie podstawy programowej dotyczacym edukacji zdrowotnej
zrezygnowano z zasady ,spiralnosci” ksztalcenia, przyjmujac, Ze tresci na-
uczania na poszczegolnych etapach nie powinny sie powtarzac. Tylko w od-
niesieniu do edukacji wczesnoszkolnej wskazano na potrzebe zachowania
cigglosci procesu edukacji, rozpoczetego w przedszkolu i kontynuowanego
w szkole podstawowej, i wyodrebniono w tym celu tresci nauczania dla
klasy pierwszej®.

Podsumowujac przedstawione tresci, mozemy skonstatowac, ze geneza
wychowania zdrowotnego to przede wszystkim historia idei i mysli, tacza-
cych praktyke medyczng z rzeczywistoscia spoleczno-kulturowa. W Polsce
wychowanie zdrowotne ksztattowato si¢ w roznych epokach historycznych
— poczawszy od Oswiecenia przez okres zabordw, lata II Rzeczpospolitej,
okres okupacji i Polske Ludowa, az po wspodlczesnos¢. Ostateczne umiej-
scowienie kategorii zdrowia w pedagogice dokonato si¢ za sprawa Macieja
Demela, ktéry stworzyl teoretyczne fundamenty pedagogiki zdrowia.

Koncepcja wychowania zdrowotnego na przestrzeni wiekéw formuto-
wala si¢ na bazie potrzeb zmieniajacego si¢ zycia spoleczno-gospodarczego
i politycznego kraju. Jednak wspolnym elementem, taczacym réznorodne
okresy i odmienne stanowiska, bylo wychowanie sprawnego, autonomicz-
nego, aktywnego, szczesliwego — czyli zdrowego czlowieka. Jednoczesnie
mozemy zauwazy¢, ze w kazdej epoce historycznej, bez wzgledu na zaanga-
zowanie i wspotprace uczestnikéw procesu edukacyjnego oraz specjalistow
roznych dziedzin, sytuacja zyciowa oraz spoleczno-ekonomiczna uczniéw
byta (i jest) waznym czynnikiem, umozliwiajacym badz utrudniajacym re-
alizacje zatozen wychowania zdrowotnego — dokonywania przez uczniow
prozdrowotnych wyboréw.
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Gabriela Piechaczek-Ogierman

Historic development of the idea of health education in Poland
Summary

Health education in Poland is intrinsically linked with the origins of hygiene move-
ment and health-instruction which nowadays is defined as health promotion policy.
Health education has been formed through many historical periods from the Enlighten-
ment through the times of Poland partitions, times of the Second Republic, Nazi occupa-
tion, the communist regime up to contemporary times. Definitive place of the health
education in pedagogy happened due to the Maciej Demel, the founder of theoretical
basics of health pedagogy.

The idea of health education has been shaped through centuries on the basis
of needs of changing socio-economical and political living conditions. However, the
converging element linking all those different periods and diverse views has been to
create a vibrant, autonomous, active, happy person — that is a healthy human.

At the same time it is noteworthy to observe that in each historical period, despite
of all engagement and cooperation between participants of educational process and
involvement of specialists both the life situation and socio-economical conditions of the
pupil has been an important factor which either facilitated or obstructed the realisation
of central tenets of health education: to make sensible health-oriented choices.
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Wychowanie do kultury jezyka

Wybdr odmiany jezyka i stopnia familiarno$ci wypowiedzi
przejawia sie na wszystkich poziomach, poczynajac od stopnia
starannosci artykulacji, czyli wymowy: [wogle psze pana]
nie razi w szybkiej wymowie potocznej, niedopuszczalne
jest jednak w starannej, wypielegnowanej prosbie o wywiad,
w wypowiedzi skierowanej na przyklad do wiladzy lub do
osoby, na ktdrej zyczliwosci i dobrej opinii bardzo nam zalezy.
Decyzja co do uzycia odmiany jezyka ma tez wielki wplyw na
dobdr stownictwa: trzeba wybiera¢ miedzy neutralnymi pie-
nigdzmi i gotéwkq, oficjalnymi funduszami i zasobami finansowymi
a poufalq forsq czy kasq'.

Jezyk nie istnieje w prdzni. Jest podstawowym i uniwersalnym skfad-
nikiem kultury narodowej. Jego obecny ksztalt to rezultat wielowiekowych
proceséw. Jego aktualna kondycja to juz efekt spotecznych zachowan ko-
munikacyjnych. ,Przejawiaja si¢ one w wyrazaniu okreslonego stanowiska
wobec réznych — szczegdtowych badz ogdlnych — kwestii jezykowych
(np. w listach do telewizji, radia, prasy, takze — do fachowej prasy jezyko-
znawczej), w uczestniczeniu w tzw. »akcjach jezykowychg, organizowanych
od czasu do czasu przez srodki spotecznej informacji, a przede wszystkim
we wlasnej praktyce jezykowej, to znaczy w codziennej dbatosci o forme
jezykowa swoich wypowiedzi méwionych i pisanych [...]"%

Jean Aitchison w jednym z rozdziatow Ziaren mowy postawita py-
tanie o to, do czego stuzy jezyk. Odpowiedz na nie sprowadzita do szesciu

! W. Pisarex: Wstep do nauki o komunikowaniu. Warszawa 2008, s. 65.
2 A. Markowskr: Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne. Warszawa
2008, s. 13.
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funkciji: ,,1. informowanie: Pocigg na peronie pigtym to ekspres z Londynu do
Jorku. 2. wydawanie polecen lub rozkazow: Nie krzycz! 3. wyrazanie uczuc:
Jaki piekny ranek! 4. kontakty spoteczne: Czes¢, co stychac? 5. gry stowne
i poezja: Gdy z raz sie bedzie piec, zraz sig bedzie piec. 6. mOwienie o samym
jezyku: Nie ma stowa »apentuta<”®. Kiedy mowimy lub piszemy w jakims
jezyku, najczesciej dazymy do przekazania informacji oraz do wyrazenia
wlasnych uczu¢ czy emocji. Inaczej moéwiac, przede wszystkim zwra-
camy uwage na tre$¢ komunikatu, a nie na jego forme. Z perspektywy
odbiorcy dekodujacego informacje wyglada to podobnie — odbiorca
chce si¢ dowiedzie¢, co pragniemy przekaza¢ lub co chcemy zmieni¢ za
pomoca stow.

Sytuacja zaczyna sie komplikowa¢, kiedy odbiorca nie rozumie nadawcy:
I zazwyczaj dopiero wtedy, kiedy czegos nie zrozumielismy, gdy ktos mowi
niewyraznie albo »jako$ dziwnie«, nie tak, jakbysmy tego oczekiwali, gdy
zdania sa w gazecie za dlugie i pelne trudnych, obcych stéow, zwracamy
uwage na sposéb mowienia lub pisania™.

Poprawnos¢ jezykowa powinna by¢ wlasciwoscia kazdego tekstu
w komunikacji ustnej i pisanej. ,Nieprzestrzeganie normy jezykowej —
jak pisze Iwona Benenowska — grozi autorowi tekstu niezrozumieniem,
zrozumieniem opacznym, lekcewazeniem lub o$mieszeniem. Wigkszos¢
uzytkownikéow wspolczesnej polszczyzny zdaje sobie z tego sprawe.
Sa jednak i tacy, ktérzy uznaja zagadnienia zwiazane z poprawnoscia
jezykowa za catkowicie zbedne, traktujg je z lekcewazeniem, wychodzac
z zalozenia, Ze wszyscy méwimy tym samym jezykiem, wiec i tak sie
»jako$ dogadamy«, »kazdy Polak zrozumie drugiego Polaka« itp.”>. O tym,
ze stopien alfabetyzacji Polakéw jest niezwykle niski, przekonuje ksiazka
Aldony Skudrzyk Czy zmierzch kultury pisma?, a zwlaszcza analizy tekstow

* J. Arrcuison: Ziarna mowy. Poczqtki i rozwdj jezyka. Thum. M. Sykurska-DERWOJED,
Warszawa 2002, s. 32. Funkcje jezyka opisal Roman Jakobson, tworzac powszechnie
znany schemat komunikacyjny, oparty na konstytutywnych czynnikach, charaktery-
stycznych dla wszystkich aktéw mowy. Sa nimi: kontekst, nadawca, odbiorca, kontakt,
komunikat, kod; kazdy z tych szesciu czynnikéw determinuje inna funkcje jezykowa.
Zachowujac kolejnos¢ wyliczenia ze zdania poprzedniego, wyrdznionym sktadnikom
aktéw mowy odpowiadajg: funkcja poznawcza (oznaczajaca, denotatywna), funkcja
emotywna (czysty element emotywny, jak podkresla Jakobson, stanowia wykrzykniki),
funkcja konatywna (prezentuje najczystsza ekspresje w formie wolacza i rozkaznika),
funkcja fatyczna, funkcja metajezykowa, funkcja poetycka. Zob. R. Jakosson: Poetyka
w swietle jezykoznawstwa. W: Ipem: W poszukiwaniu istoty jezyka. Wybér pism. T. 2. Red.
M.R. Mayenowa. Warszawa 1989, s. 77—124.

* A. Markowskr: Jak dobrze mowié i pisac po polsku. Warszawa 2000, s. 14 [wyréznienie
autora).

° 1. BeNENowsKA: Refleksje w zakresie poprawnosci jezykowej. W: Sita stow i ludzi. Red.
M. Swikcicka. Bydgoszcz 2008, s. 37.
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dokumentujacych reprezentatywny obraz nieprofesjonalnej polszczyzny
pisanej’.

Jako dzieci uczymy si¢ jezyka tatwo i szybko. Ptynne opanowanie jezyka
— jak zauwaza Aitchison — zajmuje dziecku mniej niz jedna dziesiatg prze-
cietnej dtugosci zycia. ,Okolo pigciu lat trwa poznawanie podstawowej wie-
dzy jezykowej, nastepnych pie¢ — poznanie typowych niuanséw, potrzeba
kolejnych dziesieciu, by zdoby¢ wystarczajacy zasob stownictwa™. A ile
potrzeba czasu, zeby wtada¢ polszczyzna w sposéb prawidlowy, uwzgled-
niajac jej wybrane odmiany funkcjonalne i style wypowiedzi?

Andrzej Markowski uwaza, ze refleksje o jezyku nie sa konieczne w kaz-
dej sytuaciji. ,Co wiecej gdybysSmy zawsze wtedy, gdy otwieramy usta, zeby
co$ powiedzie¢, albo bierzemy diugopis do reki, by cos napisa¢, zaczeli sie
zastanawia¢ nad tym, jak to zrobi¢ — zycie staloby si¢ koszmarem i pewnie
nikt z nikim by si¢ nie porozumiat. Bo jezyk, ktérego uzywamy, powinien
by¢ przejrzysty, to znaczy powinnismy od razu odbierac sens tego, co si¢ do
nas mowi lub pisze, a nie zastanawiac si¢ nad sposobem takiego przekazu”.

Sa jednak teksty — zwlaszcza oficjalne teksty pisane, ktdore wymagaja
namystu autora. Odpowiedzia na wyzej postawione pytanie niech zostanie
cytat zaczerpniety z przywotanej juz ksiazki Skudrzyk: ,Wiedza o pis-
miennosci stanowi byt zasadniczo rézny od pismiennego stylu myslenia
i piSmiennego ksztattowania tekstow. Wchodzenie w kulture pismiennosci
jest, co wynika z jego natury, procesem i w zwiazku z tym ma charakter
stopniowalny. Nie da si¢ wskazac tempa ani nie mozna przewidzie¢ jakosci
tego procesu. Jest to jedno ze zjawisk o niewatpliwie emergentnej naturze.
Zdecydowanie jednak mozna wskaza¢ ewidentne przejawy procesu wcho-
dzenia w pismiennos¢”.

Zeby budowaé przekaz informacyjny, powinnismy znaé: 1) reguty
doboru wlasciwej jednostki semantycznej (zty dobdr stowa moze by¢ przy-
czyna btedu leksykalnego lub frazeologicznego, co potwierdzaja np. pary
mylonych lekseméw: adaptowaé — adoptowac, efektowny — efektywny, formo-
waé — formutowac lub Budapeszt — Bukareszt); 2) reguly doboru wiasciwej
formy gramatycznej (zle uksztaltowanie struktury skladniowej moze byc¢
przyczyna niezrozumienia lub co najmniej — niejednoznacznej interpretacji,

¢ A. Sxuprzyk: Czy zmierzch kultury pisma? O synestezji i analfabetyzmie funkcjonalnym.
Katowice 2005. Przyktady analizowanych tekstow zawiera Aneks, s. 157—190. Autorami
tekstow sa: uczniowie szkoty podstawowej, uczen gimnazjum, uczniowie liceum, stu-
denci (studiow licencjackich, magisterskich) roznych typow szkét wyzszych. Antologia
tekstow obejmuje takze: teksty kierowane do urzedow i instytucji, listy motywacyjne,
teksty z prasy o obiegu lokalnym.

7 J. Arrcuison: Ziarna mowy..., s. 51.

8 A. MarkowskI: Jak dobrze méwic i pisaé po polsku..., s. 14—15 [wyroznienie autora].

® A. Skuprzyk: Czy zmierzch kultury pisma?..., s. 99.
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por. np. niepoprawne konstrukcje sktadniowe z imiestowowym réwnowaz-
nikiem zdania: *Zdajgc egzamin, zostat przyjety na studia — zamiast: Po zdaniu
egzaminu zostat przyjety na studia; *Czytajqc takie reportaze, tzy naptywajq do oczu
same — zamiast: Kiedy czyta sig takie reportaze, tzy naplywajq do oczu same)'’;
3) reguly realizacyjne (niewlasciwa wymowa lub pisownia moga osmieszy¢
nadawce, np. zbedne uproszczenia grup spotgltoskowych: *tszea, *czszea, *czea
— zamiast: tszeba)'.

W komunikacji werbalnej postugujemy sie¢ stowami oraz regutami gra-
matycznymi. O niewyobrazalnym bogactwie stownictwa pisze Markowski:
,Stow jest w polszczyznie duzo — moze nawet ponad sto piecédziesiat
tysiecy, ale w sytuacjach codziennych kazdemu z nas wystarczy kilka, naj-
wyzej kilkanascie tysiecy, a wiecej niz dwudziestoma tysigcami wyrazéw
postuguje sie tylko niewielu Polakéw”?. Z kolei regul gramatycznych,
ktorymi najczesciej postugujemy sie w sposob bezrefleksyjny, jest zapewne
nie wiecej niz kilkaset, ,lecz na co dzien postugujemy sie¢ chyba zaledwie
kilkudziesigcioma (istnienia wielu regut w ogdle nie jesteSmy swiadomi
i wcale nie stosujemy ich w naszych tekstach)””. Przy czym najbardziej
podatny na zmiany jest system leksykalny, zas zdecydowanie wolniej zmia-
nom ulega system gramatyczny. Stopniowo i nieustannie jezyk ewoluuje.
Nowe zjawiska znajduja zatem odzwierciedlenie w regutach jezykowych.
,Roznice migedzy jezykami i wewnatrz jezykow sa oznaka ich elastycznosci
i zdolnosci przystosowawczych”*.

Rozwinigcie artykutu sklada sie z dwdch czesci; dwudzielna kompozycja
podyktowana zostala wazna opozycja substancjalng jezyka, a mianowicie
opozycja: mowienie — pisanie. Najtrafniej to prymarne rozréznienie ujela
Skudrzyk: ,Nierzadko wspodtczesng kulture okredla si¢ mianem kultury
dominacji mowionosci (radio, telewizja, telefon jako srodki komunikacji).
[...] Taki stan rzeczy prowokuje do nowego spojrzenia na substancjalnos¢
glownych odmian jezykowych. Pierwsza zatem wazna opozycja, wymaga-
jaca ogladu, jest, wedlug mojego przekonania, opozycja mowienie — pisanie.
Opozycije te chee uja¢ w kontekscie perspektywy wyznaczonej przez opozycije
oralnos¢ — pismiennos¢, rozpowszechniona najszerzej w wersji Ongowskiej,
rozumiang jako dwa sposoby funkcjonowania kultury, dwa style poznawcze,
dwa sposoby myslenia, dwa wreszcie sposoby kodowania i dekodowania

0 Niektore przyktady bltedow zaczerpnetam z ksigzki A. Markowskieco: Kultura
jezyka polskiego..., passim.

I Pisze na ten temat Elzbieta Laskowska, powotujac sie na opracowanie Stanistawa
Grabiasa: E. Laskowska: Reguty zachowar jezykowych. W: Sita stow i ludzi. Red. M. Swrg-
cickA. Bydgoszcz 2008, s. 54; S. Grasias: Jezyk w zachowaniach spotecznych. Lublin 1997,

2° A. MARkoOwsKT: Jak dobrze méwic i pisaé po polsku..., s. 17.

B Ibidem.

% J. ArrcuisoN: Ziarna mowy..., s. 48.
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wypowiedzi. Stale, a zarazem intensywne »poddawanie technologii« by¢
moze stawia stowo — ogolniej: kulture komunikowania, w tym takze stowo
pisane — w nowej sytuacji [...]"".

Zakladam, ze zjawiska opisywane w rozwinieciu artykutu naleza do
usterek, a w najgorszym wypadku — niezamierzonych btedow jezykowych.
Ich przyczyn upatruje w niewiedzy, a takze w pewnej ignorancji jezy-
kowej (bylejakosci i niechlujstwie), ktore uwidaczniajg si¢ zwlaszcza w po-
tocznej komunikacji ustnej, czyli w najbardziej powszechnej odmianie
polszczyzny.

Jak méwic¢?

W tej czeéci szkicu chce przypomnied, jak w ustnych odmianach pol-
szczyzny (oficjalnej i nieoficjalnej) nalezy (nadal jeszcze) wymawia¢ samo-
gloski nosowe g, ¢'°, poniewaz nie jest to kwestia jednoznaczna. Skupiam
sie na wymowie tych samoglosek w zakonczeniu wyrazu, czyli w tzw. wy-
glosie. Nie przypominam zasad wymowy samoglosek nosowych wewnatrz
wyrazu (w tzw. srodglosie), poniewaz jest to zagadnienie bardzo obszerne
i wymagajace znajomosci cech artykulacyjnych wybranych spotglosek dla
odroznienia, kiedy samogloski nosowe powinny by¢ wymawiane synchro-
nicznie (jednogloskowo), a kiedy — asynchronicznie (dwugtoskowo).

Bogustaw Dunaj, ktéry w roku 2006 na tamach ,Jezyka Polskiego” opub-
likowal Zasady poprawnej wymowy polskiej, juz pierwszy ich punkt poswiecit
odpowiednikom wymawianiowym liter A i E'®. Ponizej cytujg, jak wedlug
tego opracowania nalezy wymawia¢ samogtoski nosowe w wygtlosie: ,Od-
powiednikiem litery A w wyglosie jest w poprawnej wymowie zawsze
samogloska nosowa'’, np. ido szeroko drogo, z mojo matko. Czesto jednak styszy
si¢ realizacje niepoprawne, nawigzujace zazwyczaj do podloza gwarowego.

5 A. Skuprzyk: Czy zmierzch kultury pisma?..., s. 9.

W szkicu staram si¢ maksymalnie uprosci¢ zapis fonetyczny. Stosuje pisownie
potfonetyczna, wykorzystujaca znaki ortograficzne. Wprowadzam tylko jeden znak
fonetyczny [o], ktérego nie mozna odda¢ za pomoca ortografii; znak ten odpowiada
literze 4.

7 B. DuNaJ: Zasady poprawnej wymowy polskiej. ,Jezyk Polski” 2006, z. 3, s. 161—172.

8 Zachowuje pisownie stosowana przez autora zasad. Litery A i E w artykule
B. Dunaja w umowny sposob oddaja graficzne odpowiedniki samogtosek nosowych.

¥ Przy czym, jak zaznacza B. Dunaj: , Tzw. samogtoski nosowe sa dzi$ w rzeczywi-
stosci potaczeniami dwdch segmentow: ustnego e lub o i u niezgloskotworczego nosowe-
go” — B. DuNaj: Zasady poprawnej wymowy polskiej..., s. 163.
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W potudniowej i zachodniej Polsce wystepuje nierzadko wymowa z grupa
-om w wyglosie: idom szerokom drogom, z mojom matkom, natomiast na wscho-
dzie Polski, cho¢ nie tylko tam, spotyka si¢ realizacje z zatratqg nosowosci,
tj. ido szeroko drogo, z mojo matko. Niektore osoby wymawiaja w wyglosie po-
faczenie samogtloski o i u niezgloskotwodrczego, co w uproszczonym zapisie
mozemy oznaczy¢ literami of, a wiec idot szerokot drogol, z mojot matkot”™.
Znacznie bardziej liberalna jest norma wymawianiowa litery E na koncu
wyrazu: ,W wymowie starannej pojawiaja si¢ fakultatywnie formy -¢ i -e,
np. kupie te ksigzke, ciesze sig, ze cie widze. Wymawianie ¢ we wszystkich for-
mach (kupie te ksigzke) jest nienaturalne. W wymowie potocznej, swobodnej
norme stanowia realizacje odnosowione we wszystkich pozycjach (kupie te
ksigzke, ciesze sie, ze cie widze)”*'. Podsumowujac, zgodnie z przytoczonym
zaleceniem normatywnym: na koncu wyrazu litere A wymawiamy jako
0 (zwane unosowionym o), a litere E — jako e lub ¢, przy czym nosowos¢
powinna by¢ tylko lekko zaznaczona.

Bardzo ciekawymi obserwacjami na temat relacji miedzy obowiazuja-
cym wzorcem a rzeczywista wymowa praktykowang wsrod tzw. ,nowych
inteligentow”? dzieli si¢ Halina Kurek — autorka szkicu pt. Wspélczesna
norma fonetyczna — obowiqzujgcy wzorzec a rzeczywistos¢ (na przyktadzie jezyka
inteligencji). Prymarny system gwarowy ,nowej inteligencji” uwidacznia
si¢ zwlaszcza w warstwie fonetycznej jezyka, mimo wyuczonego systemu
wtornego, czyli jezyka literackiego. ,Do zjawisk niezauwazanych przez
interlokutorow — pisze Kurek — nalezy na przyktad: wymowa literackiego
wyglosowego — o, jak -0 lub -om, np.: na rosprawe chabilitacyjnom sktada Se,
plan ktury mace panstwo pszet sobo, pszed naszo ero, dla ludzZi ktuzy zajmujo
Se izotopami, sfjad jez nasycony jako,Z bosko supstancjo itp.”?*. Nieznajomosc¢

2 Ibidem.

2 Ibidem.

2 Piszac o ,nowej inteligencji”, autorka wziela pod uwage: pochodzenie spoteczne,
geograficzne i poziom wyksztatcenia: ,W latach 1945—1992 szkoty wyzsze ukonczyto
w Polsce 1,7 mIn absolwentéw. Wielu z nich, wywodzac si¢ ze wsi, osiedlilo si¢ na sta-
le w miastach. [...] »Nowa inteligencja« wniosla wiec do kultury miast swojg wiedze,
zdolnosci i umiejetnosci, ale wniosta takze jezyk, nieco odmienny od polszczyzny ogol-
nopolskiej. Jego odmiennos¢ wigze si¢ przede wszystkim z pochodzeniem spolecznym
i geograficznym »nowych inteligentéw«. Ludzie ci, wywodzac sie ze wsi, jako pierwszy
jezyk opanowali gware. Polszczyzna literacka byta dla nich systemem wtérnym, wy-
uczonym w procesie ksztalcenia”. H. Kurex: Wspédtczesna norma fonetyczna — obowigzu-
jacy wzorzec a rzeczywistos¢ (na przykladzie jezyka inteligencji). W: Mowa rozswietlona my-
$lg. Swiadomos¢ normatywno-stylistyczna wspétczesnych Polakéw. Red. J. MiopEk, wspotpr.
M. ZASko-Z1ELINSKA, 1. Borkowski. Wroctaw 1999, s. 203.

# Ibidem, s. 204. Zapisujac cytowane frazy, autorka postuzyla sie znakami alfabetu
fonetycznego. Dla potrzeb popularyzatorskich zapis zamienitam na potfonetyczny, zde-
cydowanie niezgodny z ortografia, ale oddajacy specyfike wymowy, np. ubezdzwiecz-
nienia lub udzwiecznienia spétglosek.
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zasad poprawnej wymowy, a wlasciwie — ich niezauwazanie — autorka
zilustrowata kilkunastoma przyktadami; oprécz informacji o wymawianiu
samogtoski nosowej o, pisata miedzy innymi o wymawianiu i zamiast ogol-
nopolskiego y (np. na uniwersitece) czy o realizacji twardego I w pozycji przed
i (np. lystonosz, materjat lyczoncy). Analiza réznych przyktadow sklonita ja do
nastepujacych wnioskéw: ,»Nowy inteligent« nie jest pewny wyuczonego
wtdrnie jezyka. W wypadku istnienia kilku wariantow wymawianiowych
ma watpliwosci, ktéry z nich uznaé za poprawny. [...] Szukajac autorytetu,
ktory rozstrzygaltby jego dylemat, za wzdr do nasladowania przyjmuje pismo.
[...] Szukanie wzorcow wymawianiowych w stowie pisanym swiadczy wiec
o tym, ze nadawca nie nabyt jeszcze kompetencji jezykowej wlasciwej elicie
inteligenckiej i w zwiazku z tym za poprawne uznaje substytuty realizacji
wzorcowych. Naleza do nich: 1) wymowa zgodna z pisownia, ale odbiegajaca
od normy wymawianiowe]j polszczyzny literackiej, 2) wymowa niezgodna
z pisownig, lecz uwzgledniajaca realizacje przynajmniej jednego segmentu
z pismem i 3) wymowa hiperpoprawna”*.

Wymowe zgodna z pisownia (czes¢ pierwsza wniosku) dostrzec mozna
rowniez w praktyce szkolnej. O nienaturalnym i nieakceptowanym spo-
sobie literowego wymawiania czy odczytywania wyrazow pisze Tomasz
Karpowicz: ,w szkole podstawowej, a nieraz takze pdzniej, zwraca si¢
uwage na to, by uczniowie wymawiali polskie wyrazy tak, jak je pisza.
Dzigki temu tatwiej zapamietuja rozstrzygniecia ortograficzne, ale nabywaja
wymowy nienaturalnej — literowej — tam, gdzie od zgodnosci z literami
trzeba odejs¢””. Wymowe zasadniczo niezgodnag z pismem Kurek (czes¢
druga cytowanego powyzej wniosku) klasyfikuje jako wymowe mieszang
gloskowo-literowa, nazywajac ja ,usredniona realizacjq literacka”. Realizacje
hiperpoprawna (trzecia cze$¢ wniosku) ilustruja takie przyktady blednej
wymowy, jak: fragmet, cmetasz, oczywisée czy mjanowice®. Ponizej rozwijam
zagadnienie hiperpoprawnosci w odniesieniu do koncowek fleksyjnych:
rzeczownikowych (-om) i czasownikowych (-em), ktére powinny by¢ wyma-
wiane z zachowaniem wyglosowego -m.

W podrecznikach gramatycznych stosunkowo rzadko pisze si¢ o dwu-
gloskowej wymowie koncowek -em (umiem, wiem, rozumiem) oraz -om
(mamom, tatom, dzieciom). Przy czym wtasnie te koncéwki sa zrodtem bledow
i artykulacyjnych, i ortograficznych. Ponizej prezentuje przeglad opinii na
temat koncowek czasownikowych (-em, -¢) i rzeczownikowych (-om, -g). Opi-
nie te dotycza zaréwno kwestii fleksyjnych, jak i ortoepicznych (tj. wymowy
i zapisu).

% Ibidem, s. 205.

# T. Karrowicz: Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja. Warszawa
2009, s. 21.

% H. Kurek: Wspotczesna norma fonetyczna..., s. 206.
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Rzeczowniki wszystkich rodzajow w celowniku liczby mnogiej sa
obstugiwane przez koncéwke -om. W wydanej w 1973 roku Fleksji polskiej
Jan Tokarski napisatl: ,,Najprostsza forma relacji miedzy koncowkami a te-
matami jest wystepowanie jednej koncowki dla wszystkich rzeczownikéw
w danym przypadku. Przykltadem tego moze by¢ celownik liczby mnogiej
majacy w dzisiejszej polszczyznie jedyna koncowke -om: ojcom, Zonom, polom,
rzeczom””. Hanna Jadacka w wydanej w 2007 roku Kulturze jezyka polskiego
napisata: ,W liczbie mnogiej celownik ma bezwyjatkowa, wspolng dla
wszystkich rodzajow koncoéwke -om: antylopom, barmankom, wiolonczelistkom,
kukutkom, orkom, kietbasom, kometom”?*. Z kolei Mirostaw Bantko w Wykfadach
z polskiej fleksji zaliczyt celownik liczby mnogiej rzeczownikéw (zawsze
z koncowka -om) do tatwych przypadkow w deklinacji rzeczownikowej®.
Opinie te nie powinny jednak uspi¢ czujnosci ortoepicznej Polakow, po-
niewaz konicdwka -om stwarza dwa zagrozenia poprawnosciowe: 1) ortofo-
niczne i 2) ortograficzne.

1. Zagrozenie ortofoniczne wynika z reguly fonetycznej nakazujacej syn-
chroniczng wymowe samogtoski nosowej o, w wygtosie. Regutle te przy-
toczytam powyzej, odwotujac si¢ do najnowszego opracowania zasad
wymowy polskiej Dunaja. Zasada ta jest rozciggana przez analogie
i na koncodwke -om, ktora nalezy wymawia¢ dwugloskowo, np. komu?
— mamom, czemu? — ksigzkom. Przy czym (paradoksalnie) wtedy, kiedy
w wyglosie powinno wybrzmiec o, (ido, z mamo, i tato,), to wybrzmiewa
niepoprawne dwugtoskowe -om (*idom z mamom i tatom).

2. Zagrozenie ortograficzne dotyczy paradygmatu zenskiego, w ktorym
narzednik liczby pojedynczej ma koricdwke -7, a celownik liczby mnogiej
— koncowke -om. Styszac zatem wyizolowany z kontekstu leksem pand
powinnismy zachowac czujnos¢ ortograficzng (skorelowana z czujnoscia
fleksyjna) i zastanowic sie, czy chodzi o zapis z panig® (narzednik liczby
pojedynczej), czy o forme paniom (celownik liczby mnogiej). W parach
wyrazowych nalezacych do paradygmatu zenskiego, np. ide z ciocig
— macham ciociom, rozmawiam z mamg — koncert dedykowany mamom,
z reguly wyroéznione formy rzeczownikow sa zrédlem watpliwosci
a w konsekwencji — bledéw poprawnosciowych. Wydaje si¢, ze w prak-
tyce obecne sg trzy sposoby artykulacji koricowek -7 i -om: 1) poprawna

7 ]. Tokarskr: Fleksja polska. Warszawa 1973, s. 52.

% H. Japacka: Kultura jezyka polskiego. Fleksja, stowotworstwo, sktadnia. Warszawa 2007,
s. 29.

» M. Baxko: Wyktady z polskiej fleksji. Warszawa 2012, s. 181.

*® Rzeczownik pani wyjatkowo przyjmuje koncéwke -g takze w bierniku liczby po-
jedynczej (por. Witam paniq). Konicowka -g jest w liczbie pojedynczej rodzaju zenskiego
,regularnym zakonczeniem narzednika: kobiet-q, szkot-q, drog-q, cioci-q i takze: paniq”.
A. NaGOrko: Zarys gramatyki polskiej (ze stowotwdrstwent). Warszawa 1998, s. 135.
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artykulacja obu konicdwek (synchroniczna dla koncéwki -g i zachowujaca

dwie gloski w koncowce -om), 2) dwugtoskowa wymowa kazdej koricowki,

czyli zarowno -4, jak i -om wymawiane sg jako om, a takze 3) wymowa
synchroniczna tychze koncowek (jako o) wynikajaca z dazenia do hiper-
poprawnosci w wypadku koncowki -om.

Problem z pogranicza ortoepii i fleksji dotyczy takze paradygmatu
czasownikow. Chodzi o roznie klasyfikowana grupe czasownikéw (i ich de-
rywatow prefiksalnych) zakoniczonych na -em w 1. osobie liczby pojedynczej
czasu terazniejszego. Tradycyjne opisy gramatyczne zaliczaja czasowniki
z konicowkaq -em (jem, rozumiem, Smiem, umiem, wiem) do czwartej koniuga-
cji. Klasyfikacje uwzgledniajace podzial tylko na trzy koniugacje wiaczaja
te nieliczng grupe czasownikéw do koniugacji trzeciej”’. Bez wzgledu na
interpretacje klasyfikacyjna® nalezy uzmystowi¢ uczniom, ze koncéwke
1. osoby liczby pojedynczej czasownikow typu jem, rozumiem, Smiem, umiem
i wiem nalezy wymawia¢ dwugloskowo jako -em; absolutnie nie nalezy jej
wymawiac synchronicznie: -¢ czy -e.

Zalecana dwugloskowa wymowa koncéwki -em oraz zalecana synchro-
niczna (jednogloskowa) wymowa koncowki -¢ wystepujacej w koniugacji
pierwszej (ide, idziesz; niose, niesiesz) i drugiej (mowie, mowisz; licze, liczysz)
prowadzi do dezorientacji. W rezultacie mozna obserwowac eliminowanie
dwugloskowej wymowy koncoéwki -em, poniewaz uzytkownik polszczyzny
znacznie czesciej wyglos pierwszej osoby liczby pojedynczej wymawia jako
-e (ide, licze) lub -¢ (ide, licze). Mniej zorientowani w niuansach koniugacyj-
nych Polacy moga wiec popada¢ w hiperpoprawnosc i wymawia¢ koncowke
-em obecna w czasownikach: jem, rozumiem, Smiem, umiem, wiem jako -¢ (*je,
*rozumie, *smie, *umie, *wig) lub jako -e (*je, *rozumie, *smie, *umie, *wie), co
z kolei powoduje identyfikacje pierwszej osoby (np. ja jerm) z osoba trzecia
(np. ona je).

3 Podzial na cztery grupy koniugacyjne proponuje m.in. Tomasz Karpowicz, piszac:
,Czasowniki pierwszej koniugacji rozpoznajemy po dwdch koncéwkach: -¢ w 1. osobie
liczby pojedynczej oraz -esz w 2. osobie liczby pojedynczej. Dla drugiej koniugacji wtas-
ciwe jest zakoniczenie -isz (-ysz) w 2. osobie liczby pojedynczej. Czasowniki trzeciej ko-
niugacji koncza sie w 1. osobie liczby pojedynczej na -am, natomiast czasowniki czwartej
koniugacji — na -em”. T. Karrowicz: Gramatyka jezyka polskiego. Zarys. Warszawa 1999,
s. 113. Janusz Strutynski proponuje podziat na trzy koniugacje: pierwsza -¢, -esz, druga
-¢, -isz (-ysz) oraz koniugacje trzecia -m, -sz. J. StruTYNsk1: Gramatyka polska. Krakow 1999,
s. 198.

2, Wspotczesne opisy czasownika, szczegolnie uniwersyteckie, dawno juz odeszly
od podziatu na cztery koniugacje, wyodrebnione na podstawie réznic w formach 1. i 2.
o0s. czasu terazniejszego (I koniugacja: -¢, -esz; II: -¢, -isz; III: -am, -asz; IV: -em, esz). Za-
stapiono go wyodrebnieniem 11 grup koniugacyjnych, opartym na obocznosciach tema-
tycznych, znacznie wazniejszych niz odrebnosci koncowek”. H. Japacka: Kultura jezyka
polskiego..., s. 87.
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Na zjawisko to zawraca uwage Jan Miodek w eseju Czwarta koniugacja
w zaniku: ,, Koniugacja czwarta jest najstabsza ilosciowo, a z czasownikami
do niej nalezacymi rodacy maja najwiecej poprawnosciowych kiopotéw. Oto
1. osoba L. poj. zlewa sie brzmieniowo u wielu oséb z postacia 3. osoby: ja
nie rozumie, ja nie umie tego zrobi¢ — tak jak on nie rozumie, on nie umie tego
zrobic, 3. osoba 1. mn. za$ odpowiada formalnie postaciom dwu pierwszych
koniugacji: oni rozumiq, oni nie umiq — tak jak oni famig, niosq, palg, styszq.
A ze samogloska nosowa ¢ na koncu slow najczesciej wymawiana jest jak e,
mozna powiedzie¢, ze u 0sob postugujacych sie przytoczonymi wyzej form-
ami dochodzi do utozsamienia koniugacji czwartej z pierwsza: ja rozumie, oni
rozumiq — tak jak ja tamie, oni tamig”>.

Przytoczony wywod nie moze pozosta¢ bez komentarza poprawnoscio-
wego, ktory brzmi nastepujaco: ,Przypominam wiec, ze jedynie poprawne
postacie 1. osoby L. poj. czasownikéw koniugacji czwartej to (ja) umiem, ro-
zumiem, (ja) nie umiem, nie rozumiem — z wygltosowym m (takim jak w wyra-
zach dom, ztom, ogrom, zatom). Temat za$ 3. osoby 1. mn. czasownikow umiec,
rozumie¢ poszerzony jest o czastke -ej-: (oni, one) umiejq, rozumiejg”**.

Destabilizacje wymowy i zapisu analizowanej koncowki komentuje
takze jeden z laureatéw katowickiego ogolnopolskiego ,Dyktanda”, Ma-
ciej Malinowski: ,Jezykoznawcy uwazaja, ze eliminowanie spoéligtoski -m
z form umiem, rozumiem ma swaq przyczyne. Otéz zdarza sie, ze formy ja
chce, ja biore, ja widze wymawiane sa jako... ja chcem (stynne nie chcem, ale
muszem Lecha Walesy), ja biorem (albo nawet ja bierem), ja widzem. Taka
artykulacja to oczywiscie blad (i to wielki). Mniej wyrobieni jezykowo
osobnicy, sadzac, ze owo -m w formach ja umiem, ja rozumiem réwniez wy-
glada na niepoprawne, zamieniaja je niepotrzebnie na -¢ (méwia: ja umie,
ja rozumieg)”®.

Jak pisac?

Zdaniem Skudrzyk ,znamienna cecha komunikacyjnej wspdtczesnosci
jest swoisty stan »nadprodukgcji tekstow pisanych«. Masowo powstaja ulotki,
kartki informacyjne, indywidualne ogloszenia, ale takze biuletyny infor-

* J. Miopexk: O jezyku do kamery. Rzeszow 1992, s. 143.

3 Ibidem.

% M. MaLiNvowska: Umiem, rozumiem (a nie: umie, rozumie). Niezadtugo (a nie: zaniedtu-
g0). W: http://www.przelom.pl/porady-archiwum/2010_12_2590/Umiem-rozumiem-a-nie-
-umie-rozumie-Niezadlugo-a-nie-zaniedlugo/ [dostep: 1.11.2013].



Matgorzata Bortliczek: Wychowanie do kultury jezyka... 97

macyjne, gazetki spdtdzielcze, osiedlowe, partyjne, samorzadowe. Latwos¢
dostepu do narzedzi pisania, do druku, powielania itd. czyni z tekstu
pisanego prosty sposdéb masowej komunikacji. Ale zauwazmy, ze bywa to
tekst pisany bardzo czesto przez osoby profesjonalnie do takiego zadania
nieprzygotowane”?.

Uzytkownik jezyka, ktéry nie posiadl umiejetnosci postugiwania sie
pisang odmiang polszczyzny, nie posiadl tez piSmiennego stylu myslenia
czy pisSmiennego stylu poznawczego. Pisze na ten temat Mirostawa Ma-
rody w ksiazce Technologie intelektu, charakteryzujac przedpismienny styl
poznawczy jako konkretny: ,konkretnos¢ stylu myslenia przedpismiennego
cechuje bezposrednios¢ danych; te¢ bezposrednio$¢ rozumiec trzeba w dwu
aspektach: jako danych gtownie zmystowych oraz jako danych wynikajacych
z wlasnego doswiadczenia praktycznego jednostki”¥.

Wymowe i pisownie ujednolicaja reguly systemowe i poprawnosciowe.
Do zasad doboru wilasciwej wymowy lub pisowni naleza: 1) zasady po-
prawnosci ortofonicznej (artykulacja glosek zgodnie z konwencja jezyka
polskiego), 2) zasady adekwatnosci prozodycznej (stosowanie akcentu,
intonacji i innych cech prozodycznych zgodnie zaréwno z konwencja, jak
i z intencjg nadawcy), 3) zasady graficzne (zapis znakow graficznych zgodnie
z przyjetymi w jezyku polskim normami), 4) zasady ortograficzne, 5) zasady
interpunkcyjne®.

Ponizsza cze$¢ szkicu, mieszczac si¢ w odpowiedzi na pytanie: jak pisac,
dotyczy zasad z grupy trzeciej, czwartej i piatej; kolejno przywotywane
zostaly wybrane uwagi o btedach graficznych, ortograficznych i interpunk-
cyjnych.

Btedy graficzne

Alfabet jezyka polskiego opiera si¢ na alfabecie facinskim. Niezupeina
zgodnos¢ alfabetu lacinskiego z repertuarem dzwiekdéw polszczyzny skio-
nita kodyfikatoréw do wprowadzenia do alfabetu polskiego znakéw diakry-
tycznych (ogonkoéw, tuczkow i kropek) a takze dwuznakow i tréjznaku dzi
wymawianego dz.

% A. Skuprzyk: Czy zmierzch kultury pisma?..., s. 101.

¥ Podaje na podstawie: Ibidem, s. 78. Przywolane zrédto ma nastepujacy adres bi-
bliograficzny: M. Maroby: Technologie intelektu. Jezykowe determinanty wiedzy potocznej
i ludzkiego dziatania. Warszawa 1987.

% E. Laskowska: Reguty zachowan jezykowych..., s. 54.
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Zjawisko, na ktdére pragne zwrdci¢ uwage w tym fragmencie szkicu, to
pomijanie znakéw diakrytycznych (przede wszystkim w transmiterach
korespondencji prywatnej, tj. w mailach i SMS-ach), ktére powoduje wie-
loznacznos¢, zawtaszcza gdy wyraz bez znaku diakrytycznego znajduje
si¢ poza kontekstem. Litery pozbawione znakéw diakrytycznych zakldcaja
semantyke tekstow. Bezgraniczne ufanie automatycznej korekcie kompute-
rowej moze spowodowac przeoczenie wielu btedéw literowych, ktore (po-
zornie) btedami nie sa, poniewaz wyrazy bez znakéw diakrytycznych takze
maja sens, o czym przekonuja liczne przyktady. Oto wybrane z nich: 1) dla
liter bedacych znakami samoglosek nosowych: chrzest (zamiast: chrzest), kreta
(zamiast: kreta), miedzy (zamiast: miedzy), sady (zamiast: sqdy), wiec (zamiast:
wigc)®; 2) dla litery 4, bedacej znakiem tzw. u niesylabicznego: myl (zamiast:
myt), pol (zamiast: pot), stal (zamiast: stat), zloty (zamiast: zloty); 3) dla litery
0, bedacej znakiem samogloski u: glownie (zamiast: gfdwnie), moc (zamiast:
mdc), robot (zamiast: robot); 4) dla liter oznaczajacych spodigtoski miekkie srod-
kowojezykowe: glos (zamiast: gtos), prac (zamiast: prac), siec (zamiast: siec).
Tego typu przyktady mozna mnozy¢, uwzgledniajac takze homonimicznos¢
koncéwek fleksyjnych wyrazéw o réznych znaczeniach®.

Automatyczna korekta stosowana w programach komputerowych nie
wskaze opisanych literéwek, poniewaz blednie zapisane wyrazy, mimo
iz nie pasuja do kontekstu, sa obecne w stowniku. Semantyczng popraw-
nos¢ tekstu, zalezaca niejednokrotnie od jednej litery, musi sprawdzi¢
i skorygowac¢ autor. Problem pozornie mija, kiedy wyraz zapisany bez
znaku diakrytycznego nie istnieje w stowniku (lub nie zostat do niego
jeszcze wprowadzony), wtedy wyswietla si¢ czerwony szlaczek, czyli pod-
kreslenie sugerujace konieczno$¢ korekty. Problem rzeczywiscie mija, kiedy
autor tekstu skoryguje blednie zapisany wyraz, przede wszystkim bazujac
na wiedzy wlasnej, w drugiej kolejnosci — respektujac podpowiedz pro-
gramu.

¥ Liste podanych przyktadéw mozna poszerzy¢ o przyktady wyrazéw nalezacych
do tego samego paradygmatu: 1) do deklinacji rzeczownikowej: mama (inamg), tata (tatqg),
ofiara (ofiarg); 2) do deklinacji przymiotnikowej: mfoda (mfodq), réwna (réwng), stara (starg);
3) do deklinacji zaimkowej: jaka (jakq), ktéra (ktdrq), taka (takq); 4) do koniugacji: pije (pije),
tyje (tyje), wyje (wyje), a takze 5) o homonimy typu szyja (rzeczownik lub czasownik szyjg),
wiedza (rzeczownik lub czasownik wiedzg).

% Minimalne pary wyrazowe (réznigce si¢ jednym fonemem — w wypadku wymo-
wy, lub jednym grafemem — w wypadku zapisu) sa znane z opracowan poswieconych
fonologii. Pisza na ten temat autorzy gramatyk jezyka polskiego, m.in. Alicja Nagorko,
Janusz Strutynski, Henryk Wrébel. Zmiane fonemu naglosowego ilustruja nastepujace
ciagi wyrazow: bak : hak : jak : lak : mak : rak : sak : tak. W $rodglosie wyrazy réznia sie
fonemem samogloskowym: bak : bek : bok : buk : byk : bgk. W wyglosie mozliwe sa takie
zmiany: bak : bal : bar : bas : bat.
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Btedy ortograficzne

Zasady ortograficzne stanowig uporzadkowany zbidr (zasady fonetyczne,
morfologiczne, historyczne i uzualne — umowne). Moim zdaniem zbiorem
trudnym do opanowania jest zbior regul umownych, ktore dotycza przede
wszystkim dwdch zagadnien: 1) pisowni lacznej lub rozlacznej wyrazéw
nalezacych do okreslonych cze$ci mowy; 2) pisowni wielka lub malq litera,
odpowiednio — nazw wtasnych i nazw pospolitych.

W wypadku pisowni tacznej bledy rodza si¢ z niewiedzy albo — gdy
spojrze¢ na opisywane zjawisko z innej strony — z dziatania zasady analo-
gii. Istnieja w jezyku polskim dwie grupy wyrazow:

1. Rzeczowniki odczasownikowe, np. czytanie, pisanie, méwienie, parkowa-
nie, ktére mozna tworzy¢ od czasownikéw w sposob niemal kategorialny. Nie
zawsze jednak uzytkownicy polszczyzny wiedza, ze przeczenie nie z tymi
rzeczownikami nalezy pisac facznie, np. Prosze o nieparkowanie na podjezdzie
przy oérodku zdrowia. W oryginale zdanie to zapisano: *Prosze o nie parkowanie na
podjezdzie przy osrodku zdrowia. Od kazdego z rzeczownikéw odczasowni-
kowych mozna utworzy¢ rzeczowniki zaprzeczone, a reguta moéwi (a do-
tyczy ona calej kategorii rzeczownikow, a wiec réwniez rzeczownikéw
odczasownikowych), Zze partykule przeczaca nie z rzeczownikami nalezy
pisac facznie.

2. Derywaty odczasownikowe, a mianowicie imieslowy przymiotni-
kowe (czytajgcy, méwigcy, piszqacy, widzqcy oraz czytany, mdwiony, pisany,
widziany), z ktérymi partykule przeczaca nie takze nalezy pisac facznie, np.:
niemowigce dziecko, niepiszqcy uczen oraz niewidziany sqsiad, niepisany zwyczaj.
Reguta ta obowiazuje od poczatku 1998 roku*'. Zygmunt Saloni na temat tej
zmiany wypowiedziat si¢ nastepujaco: ,,Bez wzgledu na stopien restryktyw-
nosci przepiséw uzytkownicy polszczyzny (wyksztatceni!) stosuja i beda
wariantywnie stosowac taczng i rozdzielna pisownie nie z imiestowami
przymiotnikowymi, tak jak roznie pisza te czastke z formami odstownika
(gerundium) typu wyrzucanie”*. Podobnie zinterpretowat ja Jerzy Bralczyk:
,Juz od dawna proponowano, aby wszystkie imiestowy przymiotnikowe
— i czynne: piszqcy, czytajgcy — i bierne: napisany, przeczytany — pisac
facznie z nie. Tak tez ustalono. Z zastrzezeniem jednak, Ze jesli zalezy nam
na podkresleniu zwigzku z czynnoscia — na przyktad, kiedy mowimy, ze
cos do tej pory nie zostato zrobione, a wiec jest nie zrobione — mozemy napisac

4 Przyjeto ja 9 grudnia 1997 r. na III posiedzeniu plenarnym Rady Jezyka Polskiego.
Szerzej na ten temat tych zmian: M. Borrriczex: Od Alfabetu do Zdrobnien. Tuzin szkicéw
0 jezyku. Cieszyn 2013.

#2 Z. Savront: Co w roku 2010 obowiqzuje w pisowni polskiej? ,Jezyk Polski” 2011, z. 2—3,
s. 117—124.
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nie i imiestéw osobno. Mozemy, ale nie musimy. Jesli — nawet w takim
kontekscie — napiszemy je razem, bledu nie bedzie”™. W dziesieciolecie
wprowadzenia opisywanej zmiany Karpowicz tak podsumowat mnozace
sie na jej temat glosy jezykoznawcéw: ,Obecnie dazy sie do tego, by
obowiazywat wytacznie nowy model pisowni, tzw. pisownia faczna, np.
niekoronowany — niezaleznie od znaczenia: ‘ten, ktérego nie koronowano’
i ‘samozwanczy, nieoficjalny’. Mozemy zatem pisac: niebiegnqcy, niedtubigcy,
niegadajqcy, niekochajqcy, niemajqcy, nienalezqcy, niepiszqcy, nieprzestrzegajqcy,
nietariczqcy, nieznajqcy itd., jak réwniez niebity, niedany, niedodany, nieprze-
chowany, nierozlany, niesprzedany, niewychodzony, niewypity, nieznaleziony,
niezrobiony itd.”*.

Btedy interpunkcyjne

Stosowanie zasad interpunkcyjnych jest zwigzane ze znajomoscia bu-
dowy zdania. Mozna sformulowa¢ teze: uzytkownik polszczyzny dobrze
znajacy skladnie jezyka polskiego nie popetnia btedéw interpunkcyjnych.
Znajomos¢ regul sktadniowych Scisle taczy sie z dystrybucjq znakow inter-
punkcyjnych. Warto w tym szkicu wspomnie¢ o pewnych irytujacych bte-
dach interpunkcyjnych (zwlaszcza ze krag odbiorcow wspottworza ludzie
pidra), wynikajacych prawdopodobnie z nadgorliwosci lub z dazenia do
hiperpoprawnosci.

Nakaz stawiania przecinka przed ze oraz iz pokutuje (niestusznie) wtedy,
gdy mamy do czynienia z wyrazeniami spdjnikowymi mimo ze, szczegdlnie ze,
zwlaszcza ze. Ilustracje tej maniery stanowia przyktady zaczerpniete z teks-
tow opublikowanych na poczatku 2014 roku przez portal Onet.pl: Mimo, iz
Hanks méwit o tym pét Zartem pét serio, plotkarskie media dostaty dzieki niemu
wspaniatq pozywke; Niestychanie bogaty zyciorys Arendt wart jest przypomnienia,
szczegdlnie, ze film von Trotty nie jest typowaq ,lekcjq historii” na temat tej wybitnej
postaci; Dobry pediatra ma Swiadomos¢ tego, ze jego rzeczywistym pacjentem jest
samo dziecko mimo, ze nie zawsze potrafi opowiedzie¢ o tym, co je sprowadzito do
gabinetu. W zdaniach tych wyrazenia spojnikowe — mimo ze, mimo iz oraz
szczegdlnie ze — nie powinny zosta¢ rozdzielone przecinkami. Za kazdym
razsem cate wyrazenie spojnikowe zapowiada zdanie podrzednie zlozone:
1) okolicznikowe przyzwolenia (Mimo iz Hanks méwit o tym pot zartem pot
serio, [...]; [...] Ze jego rzeczywistym pacjentem jest samo dziecko, mimo Ze nie

# J. BrRaLczYK: Poradnik jezykowy profesora Bralczyka. Moéwi sie. Warszawa 2001, s. 162.
# T. Karrowicz: Kultura jezyka polskiego..., s. 95.
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zawsze potrafi opowiedziec o tym, co je sprowadzito do gabinetu), 2) okolicznikowe
przyczyny ([...], szczegdlnie Ze film von Trotty nie jest typowaq ,lekcjq historii”
na temat tej wybitnej postaci).

Zasade dystrybucji przecinkéw w opisanych zdaniach reguluje zapis
[364] zamieszczony w Poradniku jezykowym. Piszemy poprawnie: ,Nie rozdziela
sie przecinkiem potaczen partykut, spojnikow i przystowkow ze spojnikami,
np. chyba ze, chyba zeby, ile ze, jak gdyby, jako Ze, mimo ze, pomimo to, pomimo
ze, tylko ze, tym bardziej Ze, wilasnie gdy, wtasnie jak, wtasnie kiedy, podczas
8dy, zwtaszcza gdy, zwlaszcza jezeli, zwtaszcza kiedy, zwtlaszcza Ze. Przecinek
nalezy postawi¢ przed calym wyrazeniem (jest to tzw. cofanie przecinka).
Przyklady: Nie chciat si¢ potozyc, pomimo ze byt spigcy. Napisze na pewno, chyba
Zebym zapomnial™.

Podsumowanie

Im wiecej uzytkownik jezyka wie o jezyku, tym bardziej go ceni i tym
bardziej zabiega o jego poprawnos¢. Sprawnos¢ jezykowa nie ogranicza
sie wigc tylko do poznania i stosowania rozlicznych norm, ale wymaga
treningu i doskonalenia, stajac si¢ waznym sktadnikiem wizerunku méwcy
czy pisarza. O tym, jaka byla i jaka by¢ powinna edukacja polonistyczna
w zakresie kultury jezyka informuja dwa glosy odleglte czasowo, a mimo to
brzmiace podobnie. Pierwszy pochodzi z 1992 roku i nalezy do Marii Made-
jowej, aktualny jest poktosiem obrad I Kongresu Dydaktyki Polonistycznej
(Krakow 2013), a jego wyrazicielem jest Stawomir Osinski — autor relacji
Krok ku przysztosci. Pierwszy odnosi sie do kultury zywego stowa (wybrane
kwestie poruszatam w punkcie ,Jak mowic?”), drugi — do kultury pismien-
nej (o kilku newralgicznych kwestiach traktuje punkt ,Jak pisac?”).

Madejowa ubolewata nad niedostatecznym przygotowaniem absolwen-
tow roznych typow szkét w zakresie ortofonii, piszac, ze niewiele uwagi
poswieca sie¢ ¢wiczeniom ortofonicznym, ktére powinny wpaja¢ zasady
poprawnej wymowy glosek i ich polaczen, poprawnego akcentowania wyra-
z6w, powinny przygotowywac do ¢wiczen w starannej wymowie i do inter-
pretacji dzwigkowej tekstu literackiego (modulacja, natezenie glosu, pauza)*.

# E. Poraxskr: Zasady interpunkcji. W: Poradnik jezykowy. Piszemy poprawnie. Oprac.
A. KuBiak-Sokor. Warszawa 2008, s. 224.

* M. Mapgjowa: Zasady wspdtczesnej wymowy polskiej (w zakresie samogtosek nosowych
i grup spotgtoskowych) oraz ich przydatno$é w praktyce szkolnej. ,Jezyk Polski” 1992, z. 2—3,
s. 187
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Jedna z kwestii poruszanych podczas I Kongresu Dydaktyki Polonistycz-
nej dotyczyla ortografii: ,Badania wykazuja, ze sukcesywnie pogarsza si¢
stan sprawnosci ortograficznej na wszystkich etapach edukacyjnych z roz-
nych przyczyn: cywilizacyjno-kulturowych, dydaktycznych i instytucjonal-
nych; obecnos¢ ortografii w podstawie programowej jest niewystarczajaca,
ale takze w podrecznikach szkolnych niewiele miejsca zajmujgq ¢wiczenia
ortograficzne; nauczanie ortografii nalezy zreformowac, wykorzystujac wy-
niki nowych badan nad sprawnoscig ortograficzna™’.

Na poczatku napisatam, ze wigkszos¢ btedéw popelnianych przez uzyt-
kownikéw polszczyzny ma charakter niezamierzony. Na zakonczenie rozwa-
zan o wychowaniu do kultury jezyka przytaczam slowa Barbary Bonieckiej,
przy czym autorka ta nie jest odosobniona w prezentowanej opinii: ,Przede
wszystkim trzeba tu odrdézni¢ bledy popetniane z powodu nieSwiadomosci
od btedéw bardzo powierzchniowych, swiadczacych raczej o pospiechu
autorow podczas redagowania tekstu, ewentualnie o matej wrazliwosci
estetycznej piszacych, niz o braku wiedzy na temat istoty nieprawidfowosci.
Teksty naukowe, nawet po opracowaniu redakcyjnym i korektach, czesto
ukazuja si¢ z réznorakimi usterkami (zawinionymi przez rézne osoby: cza-
sem samego autora, czasem jednak takze redaktora). Gdy jest ich duzo, raza
i draznia. Gdy sie powtarzaja w licznych pracach wielu réznych autordw,
raza tym bardziej. Chodzi o pominigte, przestawione, pomylone, podwojone
litery, wyrazy, zdania, o pomylki zwigzane z przenoszeniem wyrazéw
z wiersza do wiersza, chodzi takze o potkniecia w rodzaju braku spacji mie-
dzy jednostkami lub ich nadmiar spowodowany machinalnosciq dziatan,
ponadto o niepoprawng ortografie”.
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Matgorzata Bortliczek

Education for language culture
Summary

The paper focuses on a selected issues from the field of language culture. It refers
both to pronunciation (e.g. inflected endings) and spelling (e.g. letters with the diacritic
signs, distribution of commas). It describes the phenomena observed in the contempo-
rary Polish language, which changes under the eyes of Polish native speakers and under
the influence of their manners of speaking.
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Swietowanie —
zapomniana kategoria pedagogiczna

Wspodtczesnego czlowieka niszczy pospiech. Nigdy sie nie
zatrzymuje. A przeciez tajemnica szcze$cia jest umie¢ czasem
przystanac.

Michel Quoist

W pedagogice istnieja pewne zapomniane wymiary i kategorie. Swieto-
wanie i dni swiagteczne, jako zjawiska przeciwstawne codziennosci i dniom
powszednim, jakkolwiek obecne i nieodzowne w naszym zyciu, nie sq zbyt
czesto przedmiotem rozwazan pedagogicznych, co wiecej, Swietowanie
zdaje si¢ by¢ jedna z zaniechanych (zapomnianych) kategorii pedagogicz-
nych. Podobne, lecz nie synonimiczne pojecia: odpoczynek i czas wolny
zajmowaty niegdys znacznie wiecej uwagi pedagogéw i utworzono dla nich
nawet odrebna dziedzing — pedagogike czasu wolnego.

W niniejszych rozwazaniach zwroce uwage na relacje pomiedzy Swie-
towaniem, czasem wolnym a odpoczynkiem. Relacje te wyznaczaja bowiem
zasady $wietowania, ktore stanowia podstawy pedagogii $wietowania, jak
rowniez moga by¢ kryteriami dla podejmowanych w praktyce oddziatywan
wychowawczych i sytuacji edukacyjnych. Ponadto, istota Swietowania i jej
gleboka prawda odstania si¢ w duchowych podstawach $wigtowania, od-
niose si¢ wiec w rozwazaniach do jego noetycznego wymiaru.
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Swigtowanie a czas wolny

Swietowanie zwiazane jest z czasem wolnym i odpoczynkiem, a od-
poczynek z praca. Pierwsza z kategorii, czas wolny, najczesciej okreslana
jest jako ,czas pozostajacy do dyspozycji jednostki po wykonaniu przez
nig zadan obowiazkowych, pracy zawodowej, nauki obowiazkowej
w szkole i w domu oraz niezbednych zadann domowych”. Za klasyczna
uwaza sie definicje czasu wolnego, podana przez francuskiego socjologa
Joffre'a Dumazediera, wedlug ktorego ,czas wolny jest zespotem zaje¢,
ktorym jednostka moze sie¢ oddawac z wtasnej woli badz dla odpoczynku,
badz dla rozrywki, badz dla rozwoju swych wiadomosci lub bezintere-
sownego ksztalcenia sie, wzglednie dla swego dobrowolnego uczestnictwa
w zyciu spolecznym, po uwolnieniu si¢ z obowigzkéw zawodowych
rodzinnych i spotecznych”. Czas wolny to zatrzymanie si¢ w marszu,
ktorego kierunek wyznaczaja codzienne obowiazki. Tak rozumiany czas
wolny jest osiggnieciem nowoczesnego spoleczenstwa przemystowego.
We wczesniejszych spotecznosciach lokalnych czas byt postrzegany w ka-
tegoriach codziennosci i odswietnosci. W spoteczenstwie przemystowym
czas i miejsce pracy zostaty oddzielone od czasu i miejsca zycia osobistego,
w ktérym poza czasem poswigeconym obowigzkom rodzinnym i spotecz-
nym znalazlo sie miejsce na czas wolny. Natomiast w ponowoczesnych
spoteczenstwach wedtug niektérych prognoz miato dojs¢ do sytuacji nad-
miaru czasu wolnego, co miato spowodowac problemy spoleczne zwiazane
z jego zagospodarowaniem. Jednak prognozy te nie sprawdzily sie, raczej,
w subiektywnych odczuciach, jesteSmy obecnie coraz bardziej zabiegani,
mamy czasu wolnego coraz mniej. Dzis rowniez inaczej postrzega si¢ czas
wolny, mowi sie o bardzo $cistym znaczeniu czasu, na ktéorym nie ciaza
zadne zobowiazania, dla swobodnej i dobrowolnej dyspozycji. Jednak
paradoksalnie kryterium dobrowolnosci dysponowania czasem nie zawsze
jest spelnione, zwlaszcza jesli ludzie kieruja si¢ nawykami kulturowymi,
zachowaniami snobistycznymi czy sq pod wptywem okreslonej grupy spo-
tecznej, na przyktad mlodziez w grupie réwiesniczej spedza czas wolny
w sposob scisle okreslony przez grupe.

Odpoczynek to niezbedna konsekwencja wykonania okreslonej pracy,
ktdéra nas utrudzita, zmeczyla, po ktdrej potrzebna jest regeneracja zaréwno
sit fizycznych, jak i psychicznych. Jest jedna z podstawowych form czasu

! 'W. Okox: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1998, s. 58.

2 J. Dumazepier: Vers une civilisation du loisir? Paris 1962, s. 27. Cyt. za: M. ORLOWSKA:
Problemy czasu wolnego w pedagogice spotecznej. W: Pedagogika spoteczna. Red. S. Kawura.
Torun 2003, s. 585.
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wolnego, wykorzystanego dla odnowienia sit fizycznych i psychicznych®.
Odpoczynek daje wiec pewna perspektywe do dalszej pracy. Ma miejsce
w czasie wolnym, jest istotng funkcja czasu wolnego, nie jest jednak jego
oczywistym atrybutem — w sytuacji, kiedy nie przywiazujemy do czasu
wolnego nalezytej uwagi, nie staramy si¢ go wykorzysta¢ z pozytkiem dla
siebie. Czas marnotrawiony nie daje pelnowartosciowego relaksu, nie do-
starcza bodzcodw rozwojowych, nie jest czasem odpoczynku. Odpoczynek
fizyczny i psychiczny jest potrzebny réwniez ze wzgledu na wystepujace
stany napiec i stres, ktore utrudniaja dalsza prace i prawidltowe funkcjonowa-
nie organizmu. Planowego i efektywnego wypoczynku oraz prawidlowego
wykorzystania czasu wolnego nalezy uczy¢ dziecko juz od najmlodszych
lat, poniewaz od tego zalezg jego zdrowie i rozwoj.

Swietowanie wedtug potocznych opinii to po prostu czas wolny, w kt6-
rym nic nie robimy. Rzeczywiscie, czas wolny jest nierozlacznie zwigzany
z pojeciem $wietowania. Jednak swigtowanie samo w sobie posiada cechy
i wartosci, ktore sprawiaja, ze nie jest ono zwyklym czasem wolnym ani
tylko odpoczynkiem; to czas szczegdlny, zwigzany z konkretnymi przezy-
ciami, obrzedami czy tradycjami. Swieta i §wietowanie odgrywaja znaczaca
role w tworzeniu rzeczywistosci oraz warunkuja swiadomos$¢ narodowa,
polityczng i historyczng spoteczenistwa. Dlatego kazda kultura ma swoj
wlasny rodzaj obrzedowosci, ktory niesie w sobie jej idee, normy czy wzory
postepowania®. Swieta i obrzedy z nimi zwiazane maja wymiar religijny, bo
religia w kazdym spoleczenstwie jest znaczacym zjawiskiem. Religia po-
przez $wieta i obrzedy pelni wiele funkcji spotecznych, przede wszystkim
integruje i buduje spotecznosci rodzinne i lokalne, uprawomocnia instytucje
spoteczne, nadajac im kosmiczny uklad odniesienia.

W okresie wladzy socjalistycznej uwazano religie i instytucje Kosciota za
ideologicznego wroga, z ktérym walczono — jezeli nie otwarcie — to w spo-
sob skryty. Do jednego ze sposoboéw ukrytej walki z religia i Kosciotem na-
lezalo stopniowe zmienianie obrzedowosci religijnej na swiecka, nadawanie
swieckich modeli tradycyjnym swigtom chrze$cijanskim oraz desakralizacja
tresci swiat koscielnych czy rodzinnych’. Prowadzito to do wymycia tresci
religijnych z obrzedowosci; swieta stawaly sie dla wielu pustym obyczajem,
sposobnoscig do spotkan rodzinnych i biesiadowania, czyli zatracaty swoj
pierwotny sens.

Warunkiem wlasciwego przezycia swiat jest zrozumienie ich istoty, nada-
nie im znaczenia i sensu, wiagzanie z nimi okreslonych wartosci duchowych.

* W. Oxox: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 270.

* B. BieL: Laicyzacja Swigt i obrzedow religijnych w Polsce Ludowej. W: Drogi i rozdroza
kultury chrzescijaniskiej Europy. Red. U. CiErNIAK, J. GRABowsKI. Czestochowa 2003, s. 521.

° Przyktady wprowadzania Swieckiej obrzedowosci w miejsce religijnych tresci
$wiat koscielnych podaje Beata Biel: ibidem, s. 523—529.
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Przezycie, ktoremu towarzyszy odkrywanie sensu, staje si¢ doswiadcze-
niem®. Mozna zatem powiedzie¢, ze §wietowanie polega na doswiadczaniu
istoty Swieta, doswiadczaniu symboli i wartosci, ktore ze soba niesie.

Chcac rozwazy¢ istote Swietowania, powinnismy odnies¢ sie¢ do idei
biblijnych, starotestamentowych oraz do pedagogii Chrystusa. Idea dnia
odpoczynku po szesciu dniach roboczych jest oryginalnym watkiem religii
judaistycznej, niemajacym analogii w innych kulturach. Prototypem s$wieta
jest biblijny siddmy dzien odpoczynku. Jak napisatl Jan Pawel II: ,Odpoczynek
Boga w siddmym dniu nie wskazuje na Boga, ktdry przestat »pracowads, ale
podkresla doskonato$¢ wykonanej pracy i ma raczej oznaczac, ze zatrzymat
sie¢ On przed dzietem swoich rak, kierujac ku niemu spojrzenie petne radosci
i zadowolenia, gdyz bylo »bardzo dobre« (Rdz 1, 31). Jest to wigc spojrzenie
»kontemplacyjne«, ktore nie zwraca si¢ ku nastepnym dzietom, lecz pozwala
raczej zachwycic¢ sie pieknem tego, co juz zostato dokonane””. Tak powstato
$wietowanie dnia siddmego — szabatu dla Zydéw, niedzieli dla chrzescijan,
piatku dla muzutmandéw. Cho¢ inny dzien uznawany jest w tych trzech reli-
giach za swiateczny, zasada pozostaje taka sama — wybor sposrdd siedmiu
jednego dnia przeznaczonego na odpoczynek i swigtowanie.

Istota Swietowania jest wiec zatrzymanie sie, obejrzenie si¢ wstecz i oce-
nienie wykonanego zadania, jest rados¢ i zachwyt nad wlasnymi/czyimis
dokonaniami. Swieto to nie tylko odpoczynek, ale odpoczynek wypelniony
radoscia i zachwytem. W $wiecie odnajdujemy symboliczne przedstawienie
tego, co nadaje sens codziennosci. Troska o codzienne obowigzki, godziny
pracy rozciagniete na lata, rozczarowania z pozornych osiggniec i gorycz
z przegranych, jezeli dla tych spraw czlowiek nie znajdzie przeciwwagi
w $wiecie i radosci, prowadzi¢ moga do przeciazenia i/lub pracoholizmu.

W chrzescijanistwie wspomnienie tygodnia stworzenia zastepuje tydzien
zbawienia, w konsekwencji czego niedziela staje si¢ dniem odpoczynku
i $wietowania, a ostatecznym motywem i trescia Swietowania (nie tylko
niedzieli) jest zmartwychwstanie Chrystusa. Dzieki niemu przeszlos¢ wiaze
sie z przyszloscia, a wspomnienie z nadzieja. Jest to nastepny, bardzo istotny
wymiar $wietowania, bedacy dziedzictwem chrzescijaniskim — $wietowa-
nie wiaze przeszlos¢, terazniejszos¢ i przyszlos¢ w jedna calosé, w ktorej
poszczegdlne sktadowe nawzajem siebie warunkujg i nadaja sens. Swieta
stanowia pewien rodzaj interpretowania przeszlosci ,tu i teraz”, dzieki
czemu wydarzenia przeszte nabywaja sensu w terazniejszosci i staja si¢ dla
Swietujacych bardziej zrozumiale, poniewaz, jak stwierdzil Paul Ricoeur,
sjedynie interpretujac mozemy ponownie stysze¢ i rozumiec”®.

¢ J. Bacrowicz: Stawac sie bardziej cztowiekiem. Torun 2008, s. 128.

7 Jan Pawer II: List apostolski ,Dies Domini” — O Swigtowaniu niedzieli. Watykan,
31 maja 1998 r.

8 M. Szurakiewicz: Filozofia jako hermeneutyka. Torun 2004, s. 205.
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Istota Swietowania jest rowniez budowanie wiezi, miedzy innymi przez
madre i dobre stowa, gesty i czyny. Punktem kulminacyjnym ucztowania
z Chrystusem byla Ostatnia Wieczerza. To wtedy Chrystus zasiadl z aposto-
tami przy uczcie, zeby im uwiadomié¢ wszechmoc swojej mitoéci. Swietowat
z nimi, podzielil si¢ z nimi radoscia, pomimo tego/dlatego, ze wiedziat,
jakiego czynu, jakiej ofiary wymaga milos¢. Zapoczatkowal wiez, ktdra jest
ponadczasowa, niezniszczalna nawet przez $mieré. Swigtowanie chrzedcijan-
skie nie ma wiec charakteru biernego, lecz jest swego rodzaju budowaniem
wiezi, relacji miedzyludzkich, zaczerpnigciem kontemplacyjnego oddechu
przed przejsciem do nowego wysitku, do nowych czynéw. Jednym z waz-
nych ryséw swietowania jest bezinteresowne ,zrobienie czego$ dobrego
dla blizniego™. Jean Vanier, twdrca wspolnot dla osob niepetnosprawnych
intelektualnie, nazywa swietowanie komunikowaniem si¢ poprzez radosc”.
Swietowanie odkrywa radoé¢ bycia razem, co jest szczegdlnie wazne dla
0s6b, ktore tej radosci wczeéniej nie doznaty. Swietowanie tworzy jednoéé
we wspolnocie i jest owocem jednosci. Stad umiejetnos¢ swietowania, zwia-
zana jest z umiejetnoscia przebaczania. Przebaczenie i $wigtowanie sa ze
soba Scisle zwigzane — jedno zalezy od drugiego. Jesli si¢ ze soba kldcimy
i nie umiemy (nie chcemy) wybaczy¢, to nie potrafimy w pelni i prawdziwie
swietowac, zas wzajemne zaufanie powoduje, Ze chetniej otwieramy si¢ na
innych, chcemy by¢ ze soba razem i Swigtowac. Z cala pewnoscig $wietowa-
nie polega na wspolnym dzieleniu si¢ dobrym stowem i dobrym jedzeniem.
Wspolne spozywanie positku i rozmowy prowadzone w trakcie jedzenia sa
znakiem wspdlnoty i przyjazni.

Dom jako miejsce swigtowania

Z uwagi na to, ze nie potrafimy zy¢ bez drugich, bo urodzilismy sie
w rodzinie i w rodzinie zazwyczaj stajemy si¢ dojrzatymi osobami oraz
zostajemy wprowadzeni w $wiat szeroko pojetej kultury", zasadne zdaje
sie odwolanie do kategorii homo domesticus — czlowieka mieszkajacego
w domu, postrzeganym w wymiarze nie tylko materialnym, przestrzennie,
lecz takze w sensie wartosci duchowej, wspdlnoty celow. Szczegdlnie dziec-
ko musi mie¢ bliskich, by sie¢ przywiaza¢, nasladowac, uczestniczy¢, wcho-

® R. CANTALAMESSA: Szabat zostal ustanowiony dla cztowieka. W: IpEM: Zarzudcie sieci.
Cz. 1. Ttum. G. Niepzwiepz. Wroctaw 2002, s. 267.

10 7. Vanier: Kazda osoba jest historig swietq. Thum. K. WierzcHOsEawska, P. WiErzcHO-
stAWSKI. Poznan 1999, s. 222 i nn.

1 Z. Tyszka: Rodzina we wspotczesnym swiecie. Poznan 2003, s. 70.
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dzi¢ w swiat wartosci i rol spotecznych. Mitos¢ rodzicéw do dzieci powinna
wyrazac sie poswigceniem im swojego wolnego czasu, ,podarowaniem im
swojej obecnosci”?> — pomocnej, zyczliwej i bliskiej. Milos¢ najpierw wy-
raza si¢ tym, ze rodzice dajg dziecku dom w wymiarze materialnym, ktory
zamienia si¢ stopniowo w wartos¢ duchowa — w bezpieczna przystan, azyl,
w jedyna w swoim rodzaju przestrzen zakorzenienia®, umozliwiajaca mu
wrastanie w rzeczywistos¢, Swiadome uczestniczenie w wartosciach, posza-
nowanie tradycji. Przemiana ta zachodzi w duzej mierze poprzez uczest-
nictwo domownikéw we wspélnym swietowaniu. W kulture swietowania
dziecko wchodzi poprzez wspolne spedzanie czasu wolnego, wspdlne za-
bawy, uczestniczenie w spotkaniach i uroczystosciach rodzinnych.

Wspolne przezywanie waznych dla rodziny wydarzen sprzyja komuni-
kacji i integracji rodziny oraz — dzigki obecnosci oséb w réznym wieku
— przeciwdziala separowaniu sie pokolen', co wiecej, umozliwia wzajemne
uczenie sie réznych sposobdéw swigtowania.

Swietowanie dotyczy zazwyczaj najwazniejszych wydarzen zycia czto-
wieka i/lub spotecznosci. Dziecko chetnie bierze udziat w $wietowaniu i do
pewnego przynajmniej czasu nie jest dla niego istotne, czy ma ono charakter
religijny, czy rodzinny, okazjonalny, czy ma duza, czy mala wage. Wiecej
znaczy dla niego fakt stworzenia atmosfery, ktéra musi znalez¢ odpowied-
nik w jego przezyciach. Im bardziej pozytywna atmosfera panuje wewnatrz
rodziny, tym bardziej jest kulturotwdrcza® w znaczeniu wprowadzania
w kulture swietowania, poniewaz tym bardziej pozwala dziecku uswiado-
mic istote swiat.

Oczywiscie, dzisiaj dom nie jest juz najwazniejszym miejscem Zzycia
towarzyskiego i mozna $wietowa¢ w bardzo rézny sposéb i w réznych
miejscach, jednak dla dziecka dom jest przestrzenia, w ktorej uczy sie
ono $wiatecznego przezywania waznych dni — urodzin, imienin, rocznic
rodzinnych, wesel, Dnia Matki, Ojca, Babci i Dziadka, Pierwszej Komunii,
$wiat religijnych zwiazanych z liturgia roku kosScielnego, takich )ak Boze
Narodzenie, Wielkanoc, Zestanie Ducha Swietego, Wszystkich Swietych.
Swieta te gromadza najblizsza rodzing na wspdlnym positku, sa okazja
do wzajemnego obdarowywania sie, wzajemnego wybaczania, radosnego
przebywania ze soba. Dzigki przezywaniu szczegolnych chwil $wigtecznych
ksztaltuje si¢ u dziecka poczucie przynaleznosci do rodziny i wspolno-
towosci. W rodzinie tez Swieta staja si¢ zwyczajem, rytualem, nabywajac
takich cech, jak prawidlowos¢, statosé, a z drugiej strony — tajemniczosc

2 J. WiLk: Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane. Lublin 2002, s. 116.

3 Zob. S. WEIL: Zakorzenienie. W: EApEm: Dzieta. Thum. M. FRankiewicz. Poznan 2004,
s. 933—934.

% J. Turos: Wychowawcze i kulturotworcze funkcje rodziny. Warszawa 2004, s. 167.

5 L. Dyczewskr: Rodzina twéreq i przekazicielem kultury. Lublin 2003, s. 44.
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i niezwyklos¢. W wielu rodzinach, oprocz obchodzenia $wiat religijnych,
Swietowania urodzin i znaczacych rocznic, takich jak na przykiad ziote
gody, celebruje sie¢ pamiatki wydarzen specyficznych tylko dla historii danej
rodziny, majacych dla niej szczegdlne znaczenie.

Rodziny o bogatej zwyczajowosci domowej, swiadomie Swietujace
szczegodlne dla nich dnie, odznaczajq sie nie tylko silng wigzia wewnetrzna
i pogodna atmosfera, ale pozwalajac jednostce uczestniczy¢ w pozytywnych
przezyciach emocjonalnych, zyczliwej atmosferze i bliskosci psychicznej,
daja jej szanse integracji we wspdlnocie rodzinnej, poczucie zakorzenienia
oraz perspektywe dalszego rozwoju. Maja utatwione wypetnianie zadan za-
rowno opiekuniczo-wychowawczych, jak i emocjonalno-ekspresyjnych oraz
wypoczynkowych®.

Wspolczesne rodziny dlatego czesto sa dysfunkcjonalne, niewydolne
wychowawczo, poniewaz nie maja czasu na wspolne spedzanie wolnego
czasu, na wspOlne $wietowanie, a ich domy, bedac nierzadko materialnie
wspaniatymi patacami, zatracily tak bardzo potrzebng do autentycznego
zycia i rozwoju czlowieka przestrzen duchowsq, przestrzen zakorzenienia
w wartosciach, w fundamencie istnienia i jego sensu.

Jak juz stwierdzono wczesniej, Swigtowa¢ mozna wowczas, kiedy ma to
pewien cel, to znaczy, kiedy $wietujacy zna istote, tres¢ Swiat. Biesiadowanie
jako gléwna tres¢ spotkan rodzinnych z tradycyjnych okazji to nie $wieto-
wanie. Takie swieta staja si¢ pustym zwyczajem, rama bez ptotna, forma
bez artyzmu, ktéry mogtby zachwyci¢. Hedonistyczna zabawa homo ludens,
czlowieka bawiacego si¢, ma na celu przede wszystkim ucieczke od codzien-
nosci, zapomnienie o niepewnosci jutra, korzystanie z chwili, natomiast
istotg $wigtowania jest zachwyt i radosne przezywanie okreslonych tresci,
waznych dla swigtujacego, ktorych przezycie sytuuje go w nowej, aktywnej
perspektywie wobec przyszlosci, wobec codziennosci. Wspdlna zabawa,
udziat rodziny w réznych formach aktywnosci kulturalnej czy sportowej
— to bardzo wazne elementy $wiat; zaspokajaja one wiele indywidualnych
potrzeb dziecka, miedzy innymi potrzebe odpoczynku, bezpieczenstwa,
wolnosci, aktywnosci, jak réwniez potrzeby wspodlnoty rodzinnej. Chodzi
o to, by odkry¢ zdolnosci tworcze kazdego, znalez¢ wspdlne gry i zabawy;,
odkry¢ talenty oraz gesty, ktére integruja i jednocza. Swieta powinny by¢
srodkiem do kreowania atmosfery $wiatecznej, radosnego przezywania
swieta, podkreslania jego pierwotnego sensu, a nie by¢ celem samym
w sobie, bo wowczas ograniczajq horyzont swietujacego czlowieka, nie po-
zwalajac mu zrozumiec i przezy¢ istoty swieta. W tej sytuacji zrozumiata sie
staje czesto powtarzana konstatacja, sSwiadczaca o znudzeniu wspolczesnego
czlowieka swietami: ,$wieta, swieta, i po swietach...”.

16 J. WiLk: Pedagogika rodziny..., s. 75.
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Swietowanie wartoécig dla ludzkiego zycia

Woczesniejsze rozwazania, dotyczace relacji pomiedzy czasem wolnym,
odpoczynkiem i swietowaniem, wskazujace tez na rdéznice miedzy nimi,
sa zarazem potwierdzeniem tezy, ze S$wietowania nalezy sie uczy¢. By
przezywanie swiat bylo dla cztowieka warto$ciowe, musi by¢ on do nich
przygotowany, musi wiedzie¢, jak swigtowac.

Swietowania mozna tez uczy¢ innych, a dzieje sie tak wowczas, gdy
w sytuacjach wychowawczych — w rodzinie, szkole, pozaszkolnych pla-
cowkach oswiatowo-wychowawczych — realizowane sa zadania odnoszace
sie¢ w tre$ciach do czasu wolnego, odpoczynku i swigtowania. Zadania te
wyznaczaja miedzy innymi nastepujace zagadnienia:

— Przygotowanie czlowieka do wartosciowego przezywania czasu wol-
nego. Wartosciowanie czasu i wykorzystywanie go we wlasciwy sposob,
pozyteczny dla siebie, jest warunkiem odpoczynku w czasie wolnym.
Rozwijanie swiadomosci, iz indywidualny czas wolny stanowi wartosc,
ktorej nie wolno marnowac;

— Uczenie dziecka dokonywania wartosciowych i sensownych wyboréw,
zwlaszcza wyboru najlepszej opcji sposrdd wielu dobrych;

— Ulatwianie mlodemu cztowiekowi zdobywania lepszej orientacji w ota-
czajacym s$wiecie i w tym, co pozytecznego indywidualnie lub wspdlnie
z innymi moze zdziata¢ dla siebie i innych;

— Rozwijanie aspiracji i potrzeby podejmowania aktywnego i twodrczego
spedzania czasu wolnego jako najlepszej formy odpoczynku;

— Stwarzanie atmosfery $wigta, ktéra powinna znalez¢ odpowiednik
w dziecigcych przezyciach;

— Dostarczanie roznorodnych propozycji sensownego spedzania okresu
$wiat, ale bez manipulacji i wymuszania (zwtaszcza wobec dorastajacej
miodziezy) uczestnictwa w nich;

— Ukazanie bogactwa rdéznorodnosci $wiat (Swieta osobiste, rodzinne,
szkolne, klasowe, koscielne, narodowe);

— Kultywowanie roznorodnych tradycji $wiatecznych, ktoére uwidoczniaja
symbolike swiat;

— Zaszczepianie korzystnych wzoréw swietowania, uszlachetnianie wzo-
row mniej wartosciowych; zniechecanie do szkodliwych kulturalnie lub
zdrowotnie wzoréw rozrywki i odpoczynku, z réwnoczesnym wskazy-
waniem innych, lepszych;

— Uczenie zachowan — w czasie wolnym, odpoczynku i przeznaczonym na
Swietowanie — najbardziej satysfakcjonujacych jednostke i spoteczenistwo;

— Ukazanie wartosci swietowania dla ludzkiego zycia jako czasu tworczej
radosci;
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— Umozliwianie przezywania radosci swigtowania na rézne sposoby;

— Sklanianie do refleksji nad wartosciami , najwyzszymi”;

— Integrowanie spolecznosci rodzinnej, szkolnej i lokalnej wokoét war-
tosci.

Swietowanie moze sta¢ sie znaczaca wartoécia czlowieka pod warun-
kiem, Ze odnajdzie on sens kazdego swieta — dla swojego zycia osobistego,
dla rodziny czy wspdlnoty. Niezaleznie od tego, jaki charakter ma $wieto,
jego wartos¢ polega na tym, Zze umozliwia nam spojrzenie na codzien-
nos¢ z innej perspektywy. Pozwala nam zobaczy¢ siebie samych i innych
z innej perspektywy — w wymiarze indywidualnym stwarza mozliwosc¢
potwierdzenia osobowej wolnosci oraz daje szanse przezywania radosci,
w wymiarze bardziej spolecznym — warunkuje fakt budowania i integro-
wania wspdlnoty. Stad kultura swietowania nazywana jest miarg czlowie-
czenstwa', a wprowadzanie w te kulture jest niezwykle waznym zadaniem
wychowawczym.
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Aniela Rézanska

Celebrating — a forgotten pedagogical category
Summary

This article deals with the category of festive activities in the pedagogical context.
The author discusses relations between celebrating, leisure time and relax. Relations
between these concepts define principles of celebrating and can also be criteria for
practical educational activities. Essence of celebration lies not only in well spent time
or resting, but it is holiday time filled with joy and enchantment over the contents and
values which the particular holiday conveys. Essence of festive activities reveals the
spiritual dimensions of celebration; what has been analysed. The importance of family
in the process of introduction of the child into the culture of celebrating and creating
the festive atmosphere has been giving the attention too. Finally a number of educational
tasks concerning the question of celebrating have also been formulated.



Matgorzata Zalewska-Bujak

Uniwersytet Slaski
Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji

Edukacja w duchu podmiotowosci —
niektore obszary deficytéw

Edukacja dziecka to proces, ktéry nie zamyka sie¢ w dziatalno$ci zwigzanej
tylko z ksztalceniem umystowym czlowieka, ale wiaza¢ go nalezy réwniez
z oddziatywaniami stymulujacymi jego wszechstronny rozwdj — zaréwno
spoteczny, jak i indywidualny, zwigzany z rozkwitem czlowieka jako osoby.
Edukacja zatem to takze wplywy wychowawcze, ktérym towarzyszy i przy-
$wieca troska zarowno o dobro catych spotecznosci ludzkich, jak i jednostek
je tworzacych.

W kregach polskich pedagogow pojawilo si¢ przekonanie, ze wycho-
wanie powinno by¢ obecnie zdobywaniem tozsamosci podmiotowej.
Potwierdzenie zasadnosci tej tezy odnajdujemy w wielu opracowaniach
teoretycznych. Niektdre z nich zrodel koniecznosci wychowania zmierza-
jacego do ksztaltowania si¢ podmiotowej jednostki upatruja w permanent-
nej zmiennosci naszej rzeczywistosci, ktora kreuje dla czlowieka wiele
mozliwosci przy réwnoczesnym stwarzaniu licznych zagrozen. Czlowiek
musi wybiera¢ sposréd tych mnogich ofert i tylko wtedy jego wybory beda
nieskrepowane i trafne, kiedy odkryje istote podmiotowosci zaréwno wias-
nej, jak i innych ludzi. Dzien dzisiejszy oraz przyszly (jak zauwaza Jozefa
Batachowicz?, powotujac sie¢ na stowa Charlesa Taylora) dopomina si¢ wiec
o czlowieka podmiotowego, ktory niejako zmuszony jest do podejmowania
decyzji i dokonywania wyboréw w warunkach duzego zrdznicowania

! B. Suiwerskr: Mysle¢ jak pedagog. Sopot 2010, s. 8.
2 J. Baracuowicz: Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczatkowych. Miedzy
uprzedmiotowieniem a podmiotowosciq. Warszawa 2009, s. 13.
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i niespdjnosci wzorcow wspierajacych rozwoj. Towarzyszy temu brak wy-
raznego centrum aksjologicznego oraz niewystarczajace wsparcie tradycji,
,ktora przekazywana w procesie socjalizacji utracita swojaq transmisyjna
moc”?. Podmiotowos¢ stata sie sposobem bycia w $wiecie, swoista postawa
wobec niego i wobec samego siebie — stanowi pozadany model adaptacyjny
cztowieka, model radzenia sobie z rzeczywistoscia.

Kolejnym argumentem, przemawiajacym za podmiotowym charakterem
oddzialywan pedagogicznych, jest zagubienie si¢ czlowieka w swiecie, ktory
sam stworzyl. Jest to swiat rzeczy i technologii, ktorych strzeze i ktérymi
administruje ztozona machina spoteczna®*. Czlowiek zadat sobie kolejny raz
pytanie o swoje miejsce w tak uksztalttowanym swiecie, w wyniku czego
zrodzito si¢ zjawisko tzw. rewolucji podmiotow, rozpoczete w drugiej
potowie XX wieku i (zdaniem Kazimierza Obuchowskiego) trwajace do
dzi$®. ,Istotnym wskaznikiem rewolucji podmiotéw jest zakorzenienie sie
jej zatozen w tresci samookreslenia jednostek ludzkich. W sklad tej tresci
wchodzi przekonanie, ze w hierarchii wartosci pozycje dominujacg powinny
zajmowac problemy osobiste, jako$¢ zycia i udzial w tworzeniu idei sprzyja-
jacych dobremu zyciu wszystkich ludzi. W tym wypadku wartosci znaczace
dla cztowieka — przedmiotu, takie jak: postuszenstwo, przystosowanie, ule-
glos¢ — nie tylko schodza na dalszy plan, ale i zaleza od tego, kogo i czego
dotyczg™.

Odnoszac sie bezposrednio do praktyk wychowawczych, nalezy pod-
kresli¢, ze ich podmiotowy duch potrzebny jest, aby uczyni¢ z edukacji
aparat wsparcia rozwoju ludzkiej inteligencji oraz zdolnosci tworczych,
a nie wylacznie instrumentalny srodek, stuzacy kolekcjonowaniu dyploméw
i sprostaniu wymaganiom szkolnym. Nalezy upomnie¢ sie o ksztatltowanie
na drodze edukacji krytycznego myslenia, chronigcego cztowieka ,,przed bez-
refleksyjnym dryfowaniem wraz z szybko zmieniajaca sie rzeczywistoscia™”.
Dzigki nabywanej zdolnosci tworzenia wlasnych strategii krytycznego
myslenia jednostka zdolna jest tworzy¢ sposoby wychodzenia poza domi-
nujace i czesto narzucane interpretacje i reprezentacje swiata. ,Zmiana nie
wywotuje wowczas leku i rezygnacji, ale wpisuje si¢ w dynamiczny sposob
funkcjonowania jednostki w réwnie dynamicznym postindustrialnym
Swiecie”.

3 Ibidem, s. 21.

* E. Fromm: Zdrowe spofeczeristwo. Warszawa 1996. Cyt. za: J. BaracHowicz: Style
dziatan edukacyjnych..., s. 14.

> K. Osucnowskr: Od przedmiotu do podmiotu. Bydgoszcz 2000, s. 12.

¢ Ibidem, s. 12.

7 A. Nowak-Lojewska: Od szkolnego przekazu do konstruowania znaczen. Wiedza spoltecz-
na mlodszych uczniéw z perspektywy nauczyciela. Zielona Goéra 2011, s. 43.

§ Ibidem.
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Szkota nie moze wiec wyzby¢ sie praktyk wczesnego — juz na etapie
edukacji poczatkowej — wiaczania dziecka w systematyczny proces kon-
struowania wlasnej podmiotowosci. Nieustannos¢ podejmowanych wysit-
kéw w tym kierunku wiaze sie z przekonaniem, iz podmiotowosc¢ stanowi
chybotliwy rezultat permanentnego wytezania si¢, a ludzie nie stajg sie
podmiotami raz na zawsze. W obliczu niestabilnosci swiata zachodzi ko-
niecznos$¢ uwolnienia si¢ od tradycyjnego przekonania o stabilnosci pod-
miotéw?, czego efektem jest miedzy innymi obecnos¢ w edukacji dziecka
specyficznych praktyk edukacyjnych.

Ich realizacja w zaplanowanym i zorganizowanym srodowisku peda-
gogicznym powinna ,dawa¢ mu [dziecku] doswiadczenia w rozwijaniu
wlasnej osoby, tworczego korzystania z interakcji i projektowania wlasnych
dziatan’”’. Dbalo$¢ o harmonijny rozwoj dziecka, dostrzeganie i zaspokaja-
nie jego potrzeb w procesie wychowania tworza podstawe rozwoju, zmie-
rzajacego do uksztattowania dojrzatej, samorealizujacej si¢ i zintegrowanej
jednostki. ,Mozna ja scharakteryzowac poprzez wskazanie takich cech, jak:
otwartos¢ na swiat, gleboka percepcja rzeczywistosci, poczucie tozsamosci
i integracja wewnetrzna, spontaniczno$¢ i zdolnosci tworcze, tolerancja
i zdolnos¢ do mitosci”". Szkota staje wiec przed wyzwaniem koniecznosci
umozliwiania uczniom odkrywania samych siebie, co — zdaniem Charlesa
Handy’ego — wazniejsze jest niz odkrywanie $wiata'?. To poznanie siebie
polega na rozpoznaniu swoich zdolnosci — potencjatu, w postaci réznych
i odmiennych rodzajow inteligencji, ktory wedlug przywotanego teoretyka
kazdy z nas ma.

Nauczycielskie wymiary podmiotowego bycia z uczniem

Nalezy podkredli¢, Ze trudno moéwi¢ o podmiotowosci ucznia bez
podmiotowosci nauczyciela, o odkrywaniu siebie przez dziecko w sytua-
cji, kiedy nauczyciel sam siebie nie zna i nie potrafi okresli¢. Im bardziej
nauczyciel jest Swiadomy siebie oraz stopnia realizacji przez szkole jego
potrzeb zawodowych i egzystencjalnych (np. potrzeby uznania, autonomii,

9 G. Zurkowska: Pod-miot czy podmiot? Rzecz o radykalizmie podmiotowym. W: He-
terotopie mysli. Eseje z pogranicza. Red. P. ByrNiEwsk, J. BReczko, P. Skubrzyk. Lublin 2013,
s. 129.

10 J. Baracuowicz: Style dziatan edukacyjnych..., s. 31.

I Tbidem.

2 Cun. Hanoy: Gtod ducha. Poza kapitalizm. Poszukiwanie sensu w nowoczesnym Swiecie.
Wroclaw 1999, s. 168.
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samorealizacji itp.), tym bardziej jego dziatania na rzecz zmian rozwojowych
ucznia (i innych) sa skuteczniejsze®.

Bogustaw Sliwerski, cytujac stowa Barbary Skargi, méwi o tym, ze
,by¢ soba to znaczy mie¢ odwage do przyznania si¢ do btedéw i stabosci,
ale takze do pragnienia nakreslenia wilasnego projektu zycia; to odwaga
do formufowania wlasnych saddéw, wlasnego spojrzenia na otaczajacy
swiat, wiecej — do zachowania w sobie tego, co inne, co nie poddaje sie
stereotypom masowosci”*. Nalezy unika¢ (zdaniem autora) edukacji opar-
tej na ideologicznej tresurze, absolutyzacji sadow i spojrzen. Wychowanie
powinno by¢ zatem spotkaniem dwdch wolnosci i opierac si¢ na szacunku
do drugiego czlowieka (jako wolnosci samej w sobie)>. W mysl tak pojetej
edukacji nie redukuje sie istoty ludzkiej do speiniania oczekiwan i zobo-
wiazan spotecznych, a respektuje jej prawo do samodzielnego wyznaczania
swej roli spotecznej na wtasng odpowiedzialnos¢, do osobistej akceptacii
zasad moralnych i okreslania sensu swego zycia'®. Nauczyciel nie pozbawia
ucznia wolnosci, ktory bedac w jej posiadaniu, uczy si¢ by¢ osoba nie tylko
obdarzona godnoscia, ale i odpowiedzialna (m.in. za swe wybory).

Zdaniem Batachowicz wolnos¢ (a obok niej: autonomia, kreatywnos¢,
samorealizacja) ,to wielkie wyzwanie, znak przemian mentalnych i spo-
fecznych typowych dla catej epoki pdznej nowoczesnosci”. Jednym z gwa-
rantéw wolnosci i autonomii jednostki jest jej nieustanny proces uczenia si¢
i poszerzania zdolnosci do zwigkszania kontroli nad wlasnym poznaniem,
generowania swych potrzeb oraz tworzenia indywidualnego modelu swiata.
Wykorzystujac réznorodnosc rzeczywistosci, jednostka ma mozliwos¢ kon-
struowania niepowtarzalnej i wyjatkowej osobowosci, pod warunkiem, ze
nie bedzie lekad sie przyjecia dynamicznej postawy w dynamicznie zmie-
niajacym sie $wiecie®. Aby tak jednak byto, edukacja nie moze ,oswajac¢”
dziecka i wbija¢ go w sztywne ramy, tlamsi¢ jego indywidualnosci oraz
woli, nie moze zastraszac i przyzwyczaja¢ do slepego postuszeristwa wobec
innych i $wiata.

Nalezy wiec zezwoli¢ uczniom dziataé, bowiem to wtasnie dziatanie
(0 czym przekonuje Paul Ricoeur”) jest warunkiem bycia soba. Wedtug
Handy’ego szkoty powinny by¢ dzis raczej miejscem ¢wiczen i stymulowa-

3 H. Kwiarkowska: Edukacja nauczycieli. Konteksty, kategorie, praktyki. Warszawa 1997,
s. 52.

4 B, Suiwerskr: Myslec jak pedagog..., s. 53.

5 Tbidem, s. 82.

16 K. Osuchowskr: Od przedmiotu..., s. 22.

7']. Baracaowicz: Style dziatan edukacyjnych. .., s. 21.

1% Ibidem.

¥ P. Ricorur: O sobie samym jako innym. Warszawa 2003. Cyt. za: ]. BALAcHOWICZ:
Style dziatan edukacyjnych..., s. 45.
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nia aktywnosci, zatem ,nie powinny swoich uczniow poddawac sztucznemu

karmieniu, ale nauczy¢, jak maja si¢ karmi¢ sami”*.

Nauczyciel budujacy w ten sposéb podmiotowos¢ swoich wychowankéw
pozwala im do$wiadczaé¢ rzeczywistosci, aktywnie w niej uczestniczyc.
Sklania si¢ w kierunku rezygnacji z réznego rodzaju protez symulujacych
rzeczywistos¢ (np. z odgrywania rol, studiowania réznych sytuacji) i zezwala
na uczenie si¢ z zycia — ono gféwnie dostarcza wszelkich potrzebnych do-
$wiadczen?'. Uczeniu si¢ przez dzialanie zwykle towarzyszy refleksja, a dzieki
niej powstaje nasza wlasna indywidualnos¢. Refleksja nie stanowi jedynie
naturalnego samoopisu, gdyz wyraza si¢ w niej zawsze otwarta mozliwosc¢
autokreacji. Niejako efektem uczenia si¢ z doswiadczania rzeczywistosci jest
pojawienie si¢ pewnej harmonii — dzigki towarzyszacej temu procesowi reflek-
sji tworzony jest obraz samego siebie, ktory z kolei stanowi zrédio uspdjnienia
doswiadczenia oraz powstawania pewnych standardéw postepowania®.

Moéwiac o preferowanych cechach, zasadach i warunkach wspiera-
jacych aktywne uczenie si¢ uczniéw w srodowisku szkolnym, Ewa Filipiak
wymienia:

— intensywna prace umystu dziecka w trakcie podejmowania dziatan oraz
uzewnetrznianie przez nie wlasnych emocji oraz odczu¢ zwigzanych
z podejmowanymi zadaniami;

— autentyczng aktywno$¢ — ,to, co dziecko robi, robi »naprawde«, a nie
»na niby«. Jego wysilek jest zauwazany, doceniany, szanowany przez
znaczace dla dziecka osoby”*;

— roznorodny, manipulacyjno-eksploracyjny charakter dziatan dziecka,
w wyniku ktérych tworzy ono i produkuje dla siebie cos subiektywnie
nowego;

— wykorzystywanie przez ucznia wszystkich zasobéw wewnetrznych
i zewnetrznych, tkwiacych w innych ludziach i w otoczeniu fizycznym,
oraz positkowanie si¢ pomoca innych (dziecko jest otwarte na wskazdwki
innych i gotowe na wykorzystywanie ich w dziataniu).

Nauczyciel nie moze zapomnie¢, ze obok tych wszystkich zasad wspie-
rajacych zaangazowanie i podejmowanie przez ucznia wilasnych dziatan
(zwlaszcza w poczatkowym etapie nauki szkolnej) wazne jest takze:

— tworzenie przez nauczyciela zachecajacej do wytezonej pracy i osiggania
sukceséw atmosfery akceptacji, wrazliwosci i respektowania indywidual-
nych potrzeb dziecka;

20 Cu. Hanpy: Gtod ducha..., s. 174.

2 Ibidem, s. 180.

2 J. Baracnowicz: Style dziatan edukacyjnych. .., s. 46.

% Ibidem, s. 54.

# E. FiLipiak: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle. Sopot 2012,
s. 26.
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— umozliwienie uczniowi dostepu do réznorodnych tresci oraz materiatéw
niezbednych do uczenia sie;

— takie organizowanie czasu i porzadku, ktore zapewni kazdemu dziecku
maksymalny czas aktywnosci oraz rozwoju wlasnych umiejetnosci ucze-
nia sie;

— zapewnienie mozliwosci pelnego uczestnictwa w konstruowaniu wiedzy
i ocenie wlasnego zaangazowania;

— organizowanie interakcji miedzy dzie¢mi oraz grupowego podejmowania
i wykonywania zadan;

— wspieranie kazdego ucznia w planowaniu zadan i przyjmowaniu wspot-
odpowiedzialnosci za ich efekt;

— tworzenie atmosfery réwnych szans w osigganiu optymalnych dla
jednostki efektow i umozliwianie uzyskania oceny na podstawie staran
i zaangazowania w uczenie sig;

— ksztaltowanie swiadomosci bycia sprawcg wlasnych dziatan (uczenia sie)
i kreatorem wtasnych zasobow rozwojowych®.

Edukacja organizowana w duchu podmiotowosci powinna przetamywac
tendencje do zlecania jednostce zadan z zewnatrz. Wazny stat si¢ postulat,
aby uczen poczatkowo uczestniczyt w konstruowaniu zadan edukacyjnych,
a nastepnie sam je wytwarzatl i sam zadawal*. Nastepuje wéwczas stopniowe
ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci za wykonanie zadan stawianych
uczniowi (niejako) poczatkowo z zewnatrz (dzigki uczestnictwu nauczyciela
w procesie ich wytwarzania) oraz gotowosci do samostymulacji w wytycza-
niu zadan. Uczen staje si¢ podmiotem $wiadomym swej mocy sprawczej, jest
ukierunkowany na osigganie osobiscie preferowanych standéw i zjawisk oraz
na ponoszenie odpowiedzialnosci za dokonywane wybory i konsekwencji
za swe czyny”. Doswiadcza sprawstwa odmiennego od hubrystycznego,
a jego postepowanie nie nosi znamion przymusu ani swawoli®.

Nauczyciel pomagajacy uczniowi wznosi¢ swa podmiotowos¢ zezwala na
jego emancypacje, ktora wiaze si¢ z ksztattowaniem zdolnosci krytycznego
myslenia i dzialania. W opinii Marii Czerepaniak-Walczak (powotujacej sie
na Petera McLarena) emancypacja dokonuje si¢ dzigki:

— ksztaltowaniu pedagogicznego negatywizmu, co polega na ,zachecaniu
uczacych si¢ do poddawania w watpliwos¢ wszystkiego oraz odkry-
wania form opres;ji i kontroli funkcjonujacych w ich codziennym zyciu

spolecznym”?;

% J. Baracuowicz: Style dziatan edukacyjnych. .., s. 307.

% K. Osucnowskr: Od przedmiotu..., s. 16.

¥ O takim wymiarze ludzkiej podmiotowosci méwi M. CzerePANTIAK-WALCZAK: Peda-
gogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci krytycznej cztowieka. Gdansk 2006, s. 114.

% Ibidem.

» Ibidem, s. 152.
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— wspieraniu uczacych sig, towarzyszeniu im w formulowaniu opinii
i sadow, odnoszacych sie¢ miedzy innymi do form opresji i kontroli, oraz
w odkrywaniu sposobéw uzasadniania lub odrzucania sadéw na temat
okreslonych zjawisk;

— pomaganiu uczniom w potwierdzaniu ich sadéw oraz podejmowaniu
dziatan wytyczonych dzieki przyjetym sadom, co pozwala na doswiad-
czanie przez nich samodzielnosci i odpowiedzialnosci*, méwienia wtas-
nym glosem i w swoim imieniu®.

Nauczyciel zabiegajacy o wlasna podmiotowos¢ oraz podmiotowosé
swych uczniow rezygnuje z wcigz obecnego, tradycyjnego modelu uzalez-
nienia uczniéw od nauczycieli, opierajacego si¢ na zalozeniu, ,ze uczniom
brakuje wiedzy lub posiadaja jej mniej”*2. Odstepuje wiec od autorytarnego
modelu edukacyjnego, rezygnujac z hierarchicznego ukltadu nauczyciel
— uczen, charakterystycznego dla okresu wychowania socjalistycznego
w naszym kraju. Postepujaca od jakiego$ juz czasu demokratyzacja zycia
oczekuje odejscia od pustych deklaracji podmiotowosci czlowieka, co ma
swe odzwierciedlenie w rezygnacji z utozsamiania ucznia z istotq zewnatrz
sterowna. Skutki traktowania dziecka jako przedmiotu wychowania wydaja
sie by¢ nazbyt negatywne zaréwno dla samej jednostki, jak i catego spo-
feczenstwa, ktorego dziecko jest wszak cztonkiem. Czlowiek zniewolony
i poddany nieustannym zabiegom sterowania uruchamia réznego rodzaju
mechanizmy obronne oraz sklonny jest do prezentowania nastepujacych
postaw:

— nihilistycznej — wiazacej si¢ z naruszaniem elementarnych norm, nie-
zbednych do normalnego funkcjonowania zycia spotecznego, co rodzi
poczucie niepewnosci i zagrozenia;

— cynicznej — ktorej przejawem jest miedzy innymi podwazanie uznawa-
nych warto$ci w imie wlasnych interesow;

— sceptycznej — polegajacej na poddawaniu w watpliwos¢ zaréwno mozli-
wosci poznania, jak i celowosci dziatania, a w skrajnej formie prowadza-
cej do powstrzymywania sie od jakichkolwiek dziatan, do podwazania
wszelkich idealéw i zasad moralnych;

— konformistycznej — objawiajacej si¢ zgoda na wszelkie panujace w danym
spoleczenstwie poglady moralne i respektowaniem aprobowanych war-
tosci bez ich wewnetrznego przezycia, gtéwnie dlatego, aby nie narazac
sie otoczeniu, oczekujac od niego w zamian pozytywnej oceny wiasnej
osoby;

3 Zob. B. OELSZLAEGER: Samorzutne pytania i stwierdzenia uczniow w toku edukacji. W:
Edukacja jutra. XI Tatrzanskie Seminarium Naukowe. Red. F. BEreznicki, K. DENEK. Szczecin
2005, s. 335—340.

3 M. Czerepaniak-WaLczak: Pedagogika emancypacyjna..., 152.

% M. Kosiorexk: Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany. Krakow 2007, s. 55.
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— identyfikacji — przejawiajacej si¢ w przyjmowaniu funkcjonujacych
w spoleczenstwie pozytywnych wartosci, zasad moralnych oraz ideatow
jako wlasnych; ,nastepuje identyfikacja idealnych i spotecznych ocen
oraz sposobdéw wartosciowania, ich przyswojenie emocjonalne”®.

Cho¢ postawy te wyodrebniono na okreslenie moralnosci ksztattowanej
w spoteczenstwie socjalistycznym, to znajac jego specyficzne wyznaczniki
i mechanizmy dziatania, mozna powiedzie¢, Ze rodza si¢ one jako reakcja
jednostki na che¢ zapanowania nad jej wolg i sitowego podporzadkowania
usankcjonowanym oraz narzuconym ,prawdom”. Nauczyciel, ktéry nie
zabiega o podmiotowy, wlasciwy jednostkowemu uczniowi rozwdj, ktory
utrzymuje tad i dyscypling, strzegace hierarchicznego porzadku, w ktérym
on znajduje si¢ na szczycie, wywotuje podobne reakcje dzieci na jego dyrek-
tywizm i dominacje.

Uczen, zderzajacy si¢ z hierarchicznymi strukturami szkolnymi, ktore
sprzeciwiaja si¢ jego potrzebom rozwojowym w zakresie aktywnosci umy-
stowej i psychicznej, doswiadcza trudnej dla siebie sytuacji. Chcac przysto-
sowac sie do panujacych warunkoéw, aby nie zosta¢ odrzuconym i uznanym
za jednostke negatywna, czesto gotowy jest do spetniania oczekiwan
nauczyciela. Przejawia wigc zachowania przystosowawcze, mieszczace sie
w ramach zachowan dopuszczalnych w szkole. Przyzwyczajany na lekcjach
do wykonywania pracy, ktora zlecil mu nauczyciel, niejednokrotnie biernie
wyczekuje na nia, pozostajac w statej gotowosci do podjecia dziatan odgornie
wyznaczonych. ,Musi czujnie $ledzi¢ przebieg lekcji, by w stosownym mo-
mencie adekwatnie zareagowa¢. Taki stan przeradza si¢ w wielominutowe
»trwanie w gotowosci«. Dziecko, jak sprzet techniczny na standbyu, pozo-
staje w stanie pozornego uspienia i gdy tylko uzytkownik, czyli nauczyciel,
dotknie wlasciwego przycisku — juz dziata, wykonuje jego polecenia”*.
Uczen staje si¢ wiec przedmiotem, urzadzeniem ,obstugiwanym” przez
nauczyciela, a jego (niejednokrotnie nieudolne i wrecz rozpaczliwe) proby
odzyskania podmiotowosci sa z reguly ttumione i utozsamiane z zachowa-
niami niegodnymi ucznia. Dazac do osiagniecia akceptacji i odnalezienia si¢
w szkolnych strukturach, uczen uczy sie porusza¢ w wyznaczonych ramach
i w ukonstytuowanej hierarchii. W rezultacie niejednokrotnie staje sie
bierny, przyzwyczajony do dziatania ,na sygnat”, niewladny do dziatania
i inicjowania wlasciwej sobie, jednostkowej aktywnosci poznawczej. Czy
uczen ma wiec szanse na podmiotowe bycie w szkole? Na ucieczke przed jej
opresyjnymi oddziatywaniami, przed wtadza roztaczana nad jego wolg oraz
przed manipulacjg?

% Ibidem, s. 101—102.
¥ M. Nowicka: Socjalizacja na lekcjach w klasach poczqtkowych. Praktyki — przestrzenie
— konceptualizacje. Torun 2010, s. 234.
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Badania przekonujg, ze uczen podejmuje proby walki o swg podmioto-
wos¢, przejawiajac zachowania oporowe typu:

— zawieszenie, ktorego podstawa jest akceptacja dominacji nauczyciela
wraz z rownoczesnym odrzucaniem sposobow socjalizacji szkolnej;

— wycofywanie sig, polegajace na nieakceptowaniu dominacji nauczyciela
i obojetnosci wobec szkolnych struktur;

— wyjscie z roli, stanowiace inwersje wladzy; zasadza si¢ na nieuznawaniu
dominacji nauczyciela i wchodzeniu w jego kompetencje; przejawia sie
w ambiwalentnym stosunku do socjalizacyjnych instrumentéw stosowa-
nych na lekcjach, akceptacji wybranych sposobdw, a sprzeciwianiu si¢
innym;

— opor pragmatyczny, bedacy opozycja wobec praktyki instytucji; ,uczen
sprzeciwia si¢ regutom dzialania w szkole i réznym obowiazkom zwia-
zanym z pelnieniem roli ucznia, demonstruje ambiwalentne zachowania
w relacji z dominujacym nauczycielem i odnosnie do zadan szkoty;

— opdr agresywny zasadza si¢ na negatywnym stosunku do szkoty
i jej zadan oraz braku akceptacji zaréowno dla dominacji wltadzy na-
uczycielskiej, jak i stosowanego w szkole socjalizacyjnego instrumen-
tarium”?.

Powyzsze postawy i zachowania uczniéow wskazuja na skutki autorytar-
nej specyfiki funkcjonowania nauczycieli. Nalezy w tym miejscu zapytac
o rodzace si¢ obszary deficytu podmiotowego bycia uczniéw w szkole, ktore
naruszaja ich godnosc¢ i pozbawiaja przynaleznej im wolnosci.

Deficyty podmiotowosci i ich obszary

Woczesniej wyrazono przekonanie, ze nauczycielska podmiotowosc¢
stanowi punkt wyjscia do podmiotowosci ucznia, tymczasem w opinii
Sliwerskiego nauczyciele sa ta grupa zawodows, ktéra nieustannie ulega sy-
stemowemu zniewoleniu i poddawana jest odgornym naciskom, inwigilacji
i manipulacji ,jako organizacyjnym mechanizmom podwazania zaufania do
nich”*. Nauczyciele czesto wystepuja w roli nie twdrcow, ale aplikatoréw
odgornie ustalanych i zadawanych zatozen do realizacji. Podporzadkowuja
wiec swa dziatalnos¢ standardom, ktdre ustala si¢ ponad edukacja — mie-
dzy innymi ideologii systemu spotecznego, prawom, programom wiedzy
szkolnej itp. Szkota i nauczyciele kieruja sie¢ wowczas gléwnie strategia

% Ibidem, s. 230—231.
% B. SLiwerskr: Mysle¢ jak pedagog..., s. 77.
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przetrwania i uleglosci wobec struktur wiadzy, regulowana przez skoordy-
nowane techniki wtasciwe dla biurokracji®.

Filipiak (majac na uwadze opinie Doroty Klus-Stanskiej) pisze o tym, Ze
nauczyciele polskiej szkoly maja trudnosci w odnalezieniu si¢ w wolnosci.
Zdaniem autorki stali si¢ oni niewolnikami podrecznikéw oraz gotowych
scenariuszy zaje¢, nieuwzgledniajacych mozliwosci rozwojowych dzieci.
Tymczasem powinni dazy¢ do tego, aby by¢ niezaleznymi twdrcami, spraw-
cami, indywidualnymi programistami, autorami scenariuszy i projektow
zaje¢. Od nauczycieli oczekuje sie umiejetnosci rezyserowania wlasnej
sztuki — edukacji*®. Osiagajac taki poziom funkcjonowania zawodowego,
stwarzaja mozliwos¢ podmiotowych kreacji nie tylko sobie, ale i swym
wychowankom.

Diagnozy obecnej szkoly pozwalaja stwierdzi¢, ze jest ona nadal,
niestety, behawioralnie zorientowana. Stanowi instytucje, ,w ktdrej uczen
jest raczej przedmiotem manipulacji i urabiania wedlug przygotowanej
instrukcji dzialania, a nie samodzielnym podmiotem”®. Przyczyn takiego
stanu rzeczy mozna szuka¢ bardzo gleboko, a z uwagi na ztozonos¢ i mno-
gos¢ nie znajduja one miejsca na omowienie w niniejszym opracowaniu.
W kontekscie podjetych rozwazan nalezatoby zwroci¢ uwage na specyfike
oddzialywan takiej szkoty na jednostke, ktora traktowana jest jak czysta
kartka umieszczona w odpowiedniej dla jej rozmiarow szufladzie (klasie).
Jednostce przypisuje sie gltupote (kartka jest pusta, niezapisana), ,,ale osoba
obstugujaca kserokopiarke (nauczyciel) jako wszechwiedna juz niediugo
wlozy z gory ustalony program (ksztalcenia) — nie jest wiec wszechmocna
i wszechwolna — do ksera i przyciskiem palca (niczym wyrobnik) odbije
wzglednie te same kopie™. Uczen postrzegany jest wiec jak ,uklad re-
aktywny”, kontrolowany przez swiat zewnetrzny, a srodowisko (w tym
przypadku szkolne) dostarcza mu odpowiednich bodzcéw wywolujacych
okreslone reakcje. Taka koncepcja szkotly i ucznia (zasadzajaca si¢ na psy-
chologicznej koncepcji czlowieka Burrhusa Frederica Skinnera) pozostaje
w sprzecznosci z wolnoscig czlowieka. Szkota staje si¢ niejako fabryka, ktora
~wypuszcza produkt” pozbawiony woli podejmowania samodzielnych i od-
powiedzialnych decyzji. Podstawowym narzedziem jej zarzadzania staje si¢
wladza, ktéra postuguje sie takimi mechanizmami, jak:

— reparacja (podzial) jednostek w przestrzeni (uczniowie podzieleni sa
na grupy wiekowe, wydzielony jest pokoj dla nauczycieli, do ktorego

¥ A. Nowak-Lojewska: Od szkolnego przekazu..., s. 41.

E. FiLieiak: Rozwijanie zdolnoéci. .., s. 118 —119.

¥ A. Nowak-Lojewska: Od szkolnego przekazu..., s. 28.

90 P. Zamoyskr: Cztowiek — modelowa wizja i obraz rzeczywistosci. Kategorie zmiany w my-
Sleniu o edukacji. W: Czlowiek, szkota, wspdlnota w kregu edukacji spotecznej. Red. M. MENDEL.
Torun 2000, s. 258—259. Cyt. za: A. Nowak-Lojgwska: Od szkolnego przekazu..., s. 3L
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uczen niejednokrotnie nie ma wstepu, istniejq tez osobne lazienki, szat-

nie itp.);

— podzial czasu i idacy za tym podziatl aktywnos$ci na okresy — Sscisle
okreslony czas zabaw, przerw, zaje¢ dydaktycznych, positkow itd.;

— szczegoOlowa inwigilacja wyrazajaca sie kontrola pracownikéw przez
nadzor pedagogiczny, obowiazkiem pisania plandéw rocznych i miesiecz-
nych, nieustannym sprawdzaniem i ocenianiem wiedzy i umiejetnosci
uczniow;

— tworzenie ,systemu taktyk pozwalajacych na efektywne wykorzystanie
aktywnosci i mozliwosci uczniow.

W szkole opartej na paradygmacie behawioralnym, na autorytaryzmie
nauczyciela, ksztalcenie przybiera posta¢ recytowania pytan (nauczyciel-
skich) oraz odpowiedzi (uczniowskich). Podrecznik oraz przylegajace do
niego zeszyty ¢wiczen stanowia gldwne zrddlo wiedzy, a nauczyciele
chetnie si¢ nimi postuguja, gdyz przygotowuja one uczniow do licznych
testow i egzaminéw (ktdrych wyniki maja przesadzac o jakosci pracy peda-
gogow). Uczniowi wyznacza si¢ w takiej szkole role pasywnego uczestnika
procesdéw poznawczych i wysyla sie¢ mu komunikaty, iz wiedza i wiadza
pochodza z gory, co nie podlega negocjacji*’. Prowadzone przez Batachowicz
badania nad stylami dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczatkowych
obnazyly owga tendencje do traktowania dziecka jako istoty pasywnej, nad
ktéra nalezy niejako roztozy¢ ,parasol ochronny” przed zmierzeniem sie
z trudna, ,zagrazajaca mu rzeczywistoscig”™. W szkole wystepuje zdecydo-
wanie zbyt mata ilos¢ doswiadczen, dzieki ktédrym uczen ma szanse roz-
wija¢ swa podmiotowos¢, dominuje zas (82% dziatan poznawczych dzieci)
nauczycielski styl instrukcyjny, zasadniczo odbiegajacy od wspolczesnych
oczekiwan. Uczniowie nabieraja przekonania, ze uczenie si¢ w szkole polega
na przestrzeganiu regul narzuconych przez nauczyciela i wykonywaniu
zleconych zadan. Gromadza oni indywidualne do$wiadczenia niepodmio-
towe, na ktérych buduja swoje ,Ja” i relacje z otoczeniem. Doswiadczaja
uczucia bezsilnosci, koniecznosci podporzadkowania sie, bycia wykonawca,
odtworcg gotowych projektéw, bez poczucia wiary i osobistego przekonania
do uczenia si¢. ,Takie doswiadczenia nie sprzyjaja ksztaltowaniu potrzeby
zaangazowania i odpowiedzialnosci za podejmowane dziatania, dokonywa-

nie zmian w otoczeniu i sobie samym”™*.

4], KorarLewicz: Autorytaryzm jako sposéb widzenia Swiata. Zrédla autorytaryzmu.
W: Eapem: Autorytaryzm, lek, konformizm. Analiza spoleczeristwa polskiego kotica lat sie-
demdziesigtych. Wroctaw 1987, s. 144. Cyt. za: M. Kosiorex: Pedagogika autorytarna...,
s. 54—55.

#2 M. CzerepANIAK-WALczAK: Pedagogika emancypacyjna..., s. 185.

# J. BaracHowicz: Style dziatai edukacyjnych. .., s. 220.

4 Tbidem, s. 293.
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Nauczycielska tendencje do utoZzsamiania siebie z instruktorem wtas-
ciwego procesu ksztalcenia ukazaly wyniki badan nad konstruowaniem
spotecznej wiedzy uczniow. Zdaniem Agnieszki Nowak-Lojewskiej (ba-
dacza owych zagadnien)) bioracy udziat w badaniach i wypowiadajacy sie
nauczyciele prezentowali tendencje do konstruowania swych wypowiedzi
na temat wiedzy uczniéw z pozycji osob, ktére ,wiedza lepiej, ktore trzeba
nasladowac, ktére wskaza wtasciwa droge. Swoje czynnosci traktowali jako
punkt wyjscia dla czynnosci uczniéw, zas mechanizm zdobywania wiedzy
opisywali w kategoriach uktadu bodzcéw (czynnosci nauczyciela) i reakcji
(czynnosci uczniow). Ich zdaniem kazda czynno$¢ ucznidw powinna by¢
kontrolowana i odpowiednio wzmacniana, nauczanie zas, aby bylo sku-
teczne, musi przebiega¢ wedlug scisle zaplanowanego wzoru. Najlepiej, aby
uczniowie wykonywali proponowane przez nauczyciela czynnosci, bo to po-
zwala stwierdzi¢, Ze zaszto nauczanie i uczenie sie. [...] Nauczyciele uwazaja
sie za autorytety swoich uczniow i przypisujq sobie prawo do kierowania
nimi, scedowania swojego systemu wartosci, sposobu myslenia i filozofii zy-
ciowej na uczniow”. Warto w tym miejscu zacytowan jedng z rozméwczyn
autorki wspomnianych doniesien badawczych: ,Generalnie moi uczniowie
postrzegaja mnie jako osobe znaczaca i cokolwiek im powiem, to dla nich
jest wazne i nawet jakbym im powiedziata »skoczcie w ogien, to wielu nie
zawahaloby sie. Ciagle w ich oczach jestem autorytetem i oni wiedza, ze
dziecko ma si¢ uczy¢ jak najwiecej, ma zdoby¢ najwiecej wiedzy, miec¢ jak
najlepsze oceny .

Trudno nie skonstatowad, ze takie postrzeganie siebie przez nauczycieli
zapewne nie sprzyja rodzeniu si¢ autonomicznych jednostek, lecz sprawia,
ze uczniowie pozbawieni podmiotowosci beda sigga¢ po wczesniej wspo-
mniane i (zapewne) inne jeszcze mechanizmy obronne. Przytaczane przez
Sliwerskiego wyniki poszukiwan badawczych innych autoréw zdaja sie to
potwierdzac¢ i pokazywac, ze szkota i nauczyciele nastawieni dyrektywnie
stanowia katalizator negatywnych zachowan uczniéw (np. agresji). Stojac
na strazy bezwzglednej dyscypliny, zwiazanej z podporzadkowaniem sie
ucznidw regutom szkolnym i nauczycielom, pomija si¢ wzajemne zaufanie
oraz szacunek. Towarzyszy temu przerzucanie catkowitej odpowiedzialno-
Sci za to, co zlego dzieje si¢ z uczniami i szkolfg, na czynniki pozaszkolne
— nieprawidlowo funkcjonujace rodziny, niewlasciwy wpltyw medidw czy
grup réwiesniczych itd. Sliwerski wyraza troske o obecng szkote i zapytuje:
,Jak moze w niej by¢ dobrze, skoro juz od pierwszych dni nauki uczniowie
spotykaja si¢ z pedagogami o arbitralnych behawioralnych nastawieniach
do pracy z dzie¢mi, skoro w klasie dominuje miedzy innymi asymetryczny

% A. Nowak-Lojewska: Od szkolnego przekazu..., s. 263.
4 Tbidem, s. 264.
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rozkiad aktywnosci komunikacyjnej nauczyciela i ucznidw, rytuat odpyty-
wania i rutynizacja wzorcdw interakcji ustrukturyzowanych na kontinuum:
inicjacja — odpowiedz — reakcja na odpowiedz™’. W kontekscie przytoczo-
nych doniesien z badan owa troska wydaje sie zasadna.
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Malgorzata Zalewska-Bujak

Education in the spirit of subjectivsy

It is assumed that education should be the process of developing subjective identity.
The present paper shows the arguments for the subjective dimension of the contempo-
rary education. It also attempts to present the educational areas of its deficiency and
some consequences derived from the authoritarian teachers.
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Ksztalcenie filozoficzne
i jego miejsce w edukacji

Dazenie do coraz wyzszych standardéw edukacyjnych wzbudza dys-
kusje dotyczaca koniecznosci ksztalcenia humanistycznego, pomagajacego
rozumie¢ dobro indywidualne obywatela i czlowieka oraz dobro kazdego
spoleczenstwa poszukujacego i utwierdzajacego sie¢ w swej tozsamosci.
Spoteczenstwa odnajdujacego wlasng ,site” w literaturze, sztuce i histo-
rii. W tym kontekscie problematyka filozoficzna nabiera odpowiedniego
znaczenia — zwlaszcza kiedy pojawiaja si¢ zrodlowe pytania o sens i cel
egzystencji ludzkiej, tad aksjologiczny oraz sens istnienia Swiata, bedace
wyrazem braku rozumienia rzeczywistosci i zachodzacych w niej przemian
kulturowo-spotecznych.

Wspieranie naukowej edukacji filozoficznej od najmtodszych lat moze
by¢ pomocne w udzielaniu odpowiedzi na stawiane powyzej pytania.
Jednak pojawiajace sie tendencje, aby pod szyldem ,filozofii” wprowadza¢
edukacje filozoficzng (ideologiczna), sa powaznym zagrozeniem dla czto-
wieka.

W zakresie rodzimych doswiadczen nie mozemy poszczycic sie ciaglos-
cig nauczania filozofii w szkotach srednich. Obecnie, kiedy przyjeto ogdlne
ramy ksztalcenia filozoficznego, filozofia z trudem znajduje swe miejsce
wsrdd przedmiotdw ogdlnoksztatcacych III i IV etapu edukacyjnego. W ni-
niejszym artykule zwrdcimy uwage na powyzsze kwestie, aby mogty sie
sta¢ przyczynkiem do zrozumienia obecnej sytuacji nauczania i uczenia sie
filozofii w szkole.
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Wybrane elementy z dziejow edukacji filozoficznej

Waga ksztalcenia filozoficznego na poziomie szkoty $redniej mocno
zaznaczyla si¢ w Polsce na przetomie XIX i XX wieku, kiedy to Adam Mahr-
burg w 1899 roku, w czesci drugiej Poradnika dla samoukow, stwierdzit brak
podrecznika do filozofii dla szkoét $rednich'. Zmiane sytuacji ksztalcenia
filozoficznego przyniosta pierwsza potowa XX wieku. Pojawily sie wowczas
liczne opracowania z zakresu historii filozofii, propedeutyki filozofii, logiki,
jak réwniez z dydaktyki i metodyki nauczania filozofii®>. Na szczegdlna
uwage zastuguja prace: Henryka Struvego — Filozofja a wyksztalcenie filozo-
ficzne®, Kazimierza Twardowskiego — Filozofja w szkole sredniej*, Piotra Pre-
gowskiego — Zasady racyonalnego wychowania narodowego. Filozofja w szkotach
Srednich ogdlnoksztatcqcych®, Wladystawa Kozlowskiego — Historia filozofii®,
Kazimierza Ajdukiewicza — Logiczne podstawy nauczania’, Izydory Damb-
skiej — W sprawie nauczania logiki przy sposobnosci nauczania jezyka polskiego®,
Bolestawa Gaweckiego — W sprawie nauczania propedeutyki filozofji°, Salomona

I P. CamieLowski, L. Krzywicki, A. MAHRBURG: Poradnik dla samoukéw. Warszawa 1899,
s. 618.

2 K. SueziNskr: Zarys dydaktyki filozofii. Krakéw 2000, s. 9—10; M. Wozniczka: Na-
uczanie filozofii w Polsce w I potowie XX wieku. ,Studia z Filozofii Polskiej” 2006, nr 1,
s. 293—325; Ibidem: Logika w szkole — utracony paradygmat edukacyjny. ,Studia z Filozofii
Polskiej” 2007, nr 2, s. 355—371; K. Suezikskr: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce. Kato-
wice—Krakow 2012, s. 163—168; M. WoznNiczka: Czy historia filozofii jest sumieniem filozofii?
Konteksty dydaktyczne. W: Jak uprawiaé historig filozofii i jak jej nauczaé. Red. M. WozZNICZKA,
M. RemBierz. Czestochowa 2013, s. 257—261.

® H. Struve: Filozofja a wyksztatcenie filozoficzne. W: , Encyklopedia Wychowawcza”.
T. 8. Warszawa 1890; ibidem: Logika elementarna. Podrecznik dla szkét i samoukow. Warszawa
1907.

* K. Twarpowskr: Filozofja w szkole sredniej. ,Ruch Filozoficzny” 1919—1920, nr 5;
Ipem: Kilka uwag o ministerjalnym projekcie programu nauki filozofji w szkole sredniej. ,Ruch
Filozoficzny” 1919—1920, nr 5; Ipem: Wigcej filozofji! ,Ruch Filozoficzny” 1935, nr 13.

° P. Prygcowskr: Zasady racyonalnego wychowania narodowego. Filozofja w szkotach sred-
nich ogolnoksztatcqcych. Warszawa—Lwow 1916.

¢ WM. Kozrowskr: Historia filozofii. Warszawa 1904; Ipem: Wykiady z filozofii wspéi-
czesnej. Warszawa 1906; Ipem: Historia filozofii XIX wieku. Od poczqtku stulecia do chwili
biezqcej. Warszawa 1910.

7 K. Aypukiewicz: Logiczne podstawy nauczania. W: Encyklopedia wychowania. T. 2. War-
szawa 1934, s. 3—72; IpEm: Zagadnienia i kierunki filozofii. Warszawa 1949.

8 I. DamBska: W sprawie nauczania logiki przy sposobnosci nauczania jezyka polskiego.
,Przeglad Humanistyczny” 1930, nr 5; Eapem: Organizacja kétek filozoficznych w szkole sred-
niej. , Przeglad Filozoficzny” 1938, nr 41.

* B. Gaweckr: W sprawie nauczania propedeutyki filozofji. ,Przeglad Filozoficzny” 1930,
nr 30.
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Igela’, Wladystawa Bieganskiego — Podrecznik logiki i metodologii ogolnej dla
szkot srednich i samoukéw", Bohdana Kieszkowskiego — Zagadnienie programu
propedeutyki filozofji'?, Kazimierza Sosnickiego — Propedeutyka filozoficzna
w szkole Sredniej”® oraz Wiladystawa Witwickiego — Organizacja kétek filozoficz-
nych w szkole sredniej™.

Po roku 1950 przerwano prace nad rozwijaniem dydaktyki filozofii
z powodu usunigcia filozofii z kanonu przedmiotéw ogolnoksztatcacych, do
ktérego powrdcita dopiero w latach osiemdziesigtych XX wieku, jako prope-
deutyka filozofii. W latach dziewiecdziesiatych opracowano podstawy pro-
gramowe ,edukaciji filozoficznej” (jako sSciezki edukacyjnej w gimnazjum?®)
oraz przedmiotu ,filozofia” (w trzyletnim liceum profilowanym), ktore
zostaty przyjete przez Kolegium Ministerstwa w listopadzie 1998 roku'.

W zwiazku z projektem ,Matura 2002” rozpoczeto prace nad opera-
cjonalizacja celéw ksztalcenia i standaryzacjg tresci nauczania filozofii oraz
opracowaniem standarddw egzaminu maturalnego”. W 2002 roku filo-
zofia nie stata si¢ jednak przedmiotem maturalnym — nastapito to dopiero
od 2009 roku'™. Od roku 2013 statut ksztalcenia filozoficznego ulegt zmianie;
od tego momentu przedmiot ,filozofia” moze by¢ realizowany w szkole
tylko w zakresie fakultatywnego przedmiotu rozszerzonego. Czy to ozna-
cza, ze ksztalcenie filozoficzne jest obecne w szkotach $rednich? Nieste-
ty nie.

0°S. Icer: Pierwsza lekcja psychologii. ,Przeglad Humanistyczny” 1932, nr 7, Ipem:
Organizacja kétek filozoficznych w szkole Sredniej. ,Przeglad Filozoficzny” 1938, nr 41;
Ipem: Dydaktyka propedeutyki filozofii. W: Encyklopedia wychowania. T. 2. Warszawa 1934,
s. 427—459.

I 'W. Biecaxskr: Podrecznik logiki i metodologii ogdlnej dla szkét srednich i samoukéw. War-
szawa 1907.

2 B. Kieszkowskr: Zagadnienie programu propedeutyki filozofji. ,Przeglad Filozoficzny”
1931, nr 34.

3 K. Soénickr: Propedeutyka filozoficzna w szkole sredniej. ,Muzeum” 1919, nr 34.

% W. Wrrwickr: O metode pogladowq w nauczaniu psychologii. , Przeglad Humanistycz-
ny” 1931, nr 6; IbEm: Organizacja kétek filozoficznych w szkole $redniej. ,Przeglad Filozo-
ficzny” 1938, nr 41.

%5 Dla ,edukacji filozoficznej” jako sciezki edukacyjnej mamy m.in. program:
K. Starczewska i in.: Swiat cztowieka. Program bloku humanistycznego dla gimnazjum. War-
szawa 1999.

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego z dnia 23 stycznia 1999 r. — Dz.U. z 1999 r.,, nr 14, poz. 129, oraz
nowelizacja tego rozporzadzenia — Dz.U. z 1999 r., nr 60, poz. 642.

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie standardéow wymagan
bedacych podstawa przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindéw z dnia 21 lutego
2000 r. — Dz.U. z 2000 r., nr 17, poz. 215.

8 Informator o egzaminie maturalnym od 2009 roku. Filozofia. [Centralna Komisja Egza-
minacyjna]. Warszawa 2007.
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Sytuacja sprzed stu lat, od stwierdzenia stanu edukacji filozoficznej
w szkotach $rednich przez Mahrburga, dzis powtarza sie. Chociaz istnieje
mozliwos¢ prowadzenia zaje¢ z filozofii, to jednak brakuje dobrze napisa-
nych podrecznikéw, opracowanych do wyboru przez nauczyciela progra-
mow ksztalcenia filozoficznego, pomocy dydaktycznych, wykwalifikowanej
kadry nauczycieli filozofii (to nie moga by¢ tylko zawodowi filozofowie).
W érodowisku filozoficznym czesto narzeka si¢ na stan edukacji filozo-
ficznej, ale prawde powiedziawszy, poza spotkaniami, konferencjami na
ten temat, podejmuje si¢ niewiele konkretnych, przemyslanych i uporzad-
kowanych dzialan, co niewatpliwie oslabia range filozofii wsréd innych
przedmiotéw nauczania na IIl i IV etapie edukacyjnym®. Czy mozna zara-
dzic¢ tej sytuacji? Jestem przekonany, Ze obecnie trudno méwic o obligatoryj-
nym, powszechnym ksztalceniu filozoficznym na IV etapie edukacyjnym,
ale nalezy zabiega¢, aby w liceach uczniowie realnie mogli dokonywac
wyboru tego przedmiotu, wbrew opiniom o jego nieprzydatnosci we wspot-
czesnym $wiecie.

Uwazam, ze przedmiot ten mozna prowadzi¢ ciekawie, z wykorzysta-
niem dostepnych narzedzi technologii informacyjnej. Nieustannie nalezy
podejmowac dziatania, majace utrzymac wilasciwy sens postannictwa szkoty,
skupiajac si¢ na podmiotowym traktowaniu ucznia i przywracaniu edukacji
w wymiarze personalistycznym. Mozna to osiaga¢ na wiele sposobdw. Jak
zaznaczylem w Materiatach Promocyjnych Olimpiady Filozoficznej, nauczyciel
powinien siega¢ po wyprobowane strategie nauczania i uczenia sie filozofii.
Jedna z nich moze by¢ ksztatcenie tutoringowe®.

Tutoring rozumiem jako strategie nauczania i uczenia si¢, gwarantu-
jaca indywidualne i osobowe podejscie do ucznia. Tutoring stanowi forme
bezposredniego dialogu uczacego si¢ z nauczajacym. W bezposredniej
relacji mistrz — uczen mozliwe jest rozpoznanie tych umiejetnosci, ktore
nalezy w uczniu szczegolnie ksztattowac i wzmacniac przez opracowywanie
indywidualnych programoéw nauczania, dostosowywanych do jego osobo-
wosci i zdolno$ci. Uwazam, ze przy wypracowywaniu rodzimego modelu
ksztatcenia futoringowego nalezy siega¢ po doswiadczenia zdobyte w ramach
innych niz nasz systeméw edukacyjnych, przy jednoczesnym niezanie-

9 Z propozycja programu ksztatcenia filozoficznego na IV etapie edukacyjnym
w zakresie rozszerzonym mozna sie zapoznaé w: K. Stezi<skr: Edukacja filozoficzna w te-
orii i praktyce..., s. 219—233, 261—274. Ta publikacja (ibidem, s. 156—161, 241—246) zawiera
takze propozycje programu edukacji filozoficznej Filip w krainie filozofii w zakresie wy-
chowania przedszkolnego.

2 K. Suezikskr: Tutoring jako powracajqcy model ksztatcenia mlodziezy. W: Jak cie widzq,
tak cie piszq. Materiaty Promocyjne Olimpiady Filozoficznej. Red. B. KaLisz. Warszawa 2013,
s. 10—18. O wprowadzaniu ksztatcenia tutoringowego do edukacji filozoficznej szerzej
traktuje w: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce...
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dbywaniu i niezapominaniu o tradycji nauczania — uczenia sig, opartej na
relacji mistrz — uczen, pozostawionej przez Twardowskiego, Ajdukiewicza,
Dambska i innych?.

Proba wskazania przyczyn braku edukaciji filozoficznej
w szkotach

Korzystajac z wlasnego doswiadczenia i praktyki nauczyciela filozofii,
moge stwierdzi¢ duze zainteresowanie uczniow problematyka filozoficzna.
Uczen — szczegolnie uczen szkoty sredniej, ktdry jest peten buntu wobec
$wiata, Srodowisk wychowawczych: rodziny, szkoly, Kosciota — chce
zadawad¢ pytania o sprawy, ktore go niepokoja. Tymczasem szkota bez
mozliwosci ksztalcenia filozoficznego, chociaz ma wiasny program wycho-
wania, nauczania i uczenia si¢, najczesciej pomija, bagatelizuje lub margi-
nalizuje fundamentalne problemy, nadajace kierunek myslom i postawom
czlowieka chcacego pyta¢. Programy wychowawcze szkoél sa martwym,
bardzo bogatym w podnioste stowa (dobro, szlachetnos¢, solidarnos¢,
uczciwo$¢ itd.) zapisem, gdy tymczasem program wychowawczy ma by¢
przede wszystkim wchodzeniem nauczyciela w relacje z uczniem i jed-
noczesnie wychowankiem. Taka pedagogika jest pedagogika zycia, a nie
teorii — czystego sprawozdawczego zapisu, od ktorego nikt nie staje sie
lepszym. Korzystajac z wlasnej praktyki, , pedagogika zycia” nazywam taka
pedagogike, ktéra powinna by¢ wychowaniem w wartosciach, z uwzgled-
nieniem wymiaru osobowego ucznia. Zdaje sobie sprawe z tatwosci przy-
toczonych stéw, za ktérymi moze sta¢ edukacyjna nicos¢. Pozostawiam
te sprawy do szerszego omdwienia w innym miejscu, w szerszym opraco-
waniu.

Ksztalcenie filozoficzne jest nie tylko formalnie dopuszczone do realiza-
cji w klasach szkolnych, ale ma takze materialne umocowanie w podstawie
programowej z filozofii i w programach ksztalcenia filozoficznego oraz
stanowi przedmiot maturalny (od 2009 roku)”. Nie obserwujemy jednak

2 K. Sueziskr: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce..., s. 68—71.

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w spra-
wie warunkoéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stucha-
czy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych (Dz.U.
z 2007 r., nr 83, poz. 562 z pdzn. zm.); rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r., nr 4,
poz. 17).
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obecnosci filozofii w szkotach. Jakie sa tego przyczyny? Dlaczego ksztalce-
nie filozoficzne nie znajduje wlasciwego miejsca w edukacji mtodego czto-
wieka? Zauwazamy wiele przyczyn tego stanu rzeczy, a wskaza¢ mozna
kilka z nich.

Jedna z przyczyn moze by¢ brak rozumienia relacji filozofii do nauk
szczegotowych. Filozofii odmawia sie mozliwosci rozumienia swiata przy-
rody, rezerwujac ten obszar jedynie dla nauk przyrodniczych. Z jednej
strony przyjmuje si¢, ze tylko nauka moze zawlaszcza¢ swiat odkrywa-
nych faktow i uznawac je za wtasne, nieposiadajace zadnego filozoficznego
znaczenia; a skoro tak, to filozofia nie jest pomocna w rozumieniu $wiata.
Stanowisko takie pomija fakt, iz kazda nauka wspiera si¢ na mocnych zato-
zeniach ontologicznych, a fakty naukowe, stanowigce podstawe dla nauk,
nie maja waloru obiektywnego, gdyz sa zawsze faktami zinterpretowanymi
zgodnie z przyjetymi teoriami i schematami myslowymi. Przyktadowo,
fizyk nie zastanawia sig, czy $wiat istnieje, on zaklada istnienie Swiata
materialnego i go bada. Biolog nie zastanawia sig, co to zycie, tylko bada
procesy zwigzane z zyciem. Matematyk nie zastanawia sig, czy obiekty
matematyczne odkrywamy, czy wymyslamy, zaktada, ze obiekty te istnieja
i bada ich struktury i relacje. Z drugiej natomiast strony przyjmuje sie, ze
uprawianie filozofii zawsze dokonuje sie¢ niezaleznie od rezultatéw nauki.
Tymczasem prawda jest, ze filozof korzysta z faktow naukowych, lecz pod
warunkiem, ze sa one wczesniej ocenione i zinterpretowane filozoficznie.
Ksztalcenie filozoficzne pozwala zrozumie¢ wplyw idei filozoficznych
na powstawanie i ewolucje teorii naukowych. Staje sie zatem dla wielu
sprawa niewygodna, gdyz mlodziez zaczyna uswiadamiac¢ sobie hipote-
tycznos¢ teorii naukowych, niemozliwos¢ ich petnego uzasadnienia i prob-
lematycznos$¢ empirycznego uzasadnienia twierdzen naukowych, zamiast
przyjmowac¢ dogmatycznie tres¢ podrecznikow. Uczen przygotowany do
krytycznego myslenia zauwaza obecnos¢ tradycyjnie filozoficznych prob-
leméw (czas, przestrzen, istnienie atomu, liczby itd.) uwiktanych w teorie
empiryczne®. Z jednej strony nie mozna dzisiaj odpowiedzialnie uprawiac
filozofii $wiata, nie biorac pod uwage zdobyczy naukowych. Z drugiej
strony, nauki szczegdlowe sa ,przesiaknigte” tresciami filozoficznymi,
dlatego dla lepszego rozumienia $wiata ksztalcenie filozoficzne jest po-
mocne.

Moéwiac o umiejetnosciach, kompetencjach i posiadanej przez ucznia
wiedzy, chce si¢ zamkna¢ edukacje jedynie w zakresie zaspokajania
ludzkich potrzeb, widzac w tym wlasciwy cel ksztalcenia, z pominigciem
Swiata ludzkich pragnien. Potrzebe przedstawia sie jako brak czegos,
czemu mozna zaradzi¢ lub co mozna zaspokoi¢ konkretnym posiadaniem

2 M. HELLER: Szczescie w przestrzeniach Banacha. Krakéw 1995, s. 17—32 i nn.
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przedmiotu (dobra konsumpcyjne) lub kompetencji, dajacych wtadze nad
innymi. Posiadamy naturalne potrzeby zaspokajania glodu, pragnienia,
z czym zawsze musimy si¢ liczy¢é. Mamy takze potrzebe wiedzy, ktora
zaspokaja nasza ciekawo$é. Poczatkowo potrzeba jest doswiadczanym
brakiem, ale w ostatecznosci przekracza sama siebie, asymilujac przedmiot
swego zaspokojenia. Pragnienie natomiast nie ma przedmiotu, ktéry mogl-
by je zaspokoi¢ i nasyci¢. Pragnienie w czlowieku ciagle wzrasta, nada-
jac zyciu wtasciwy smak i autentyczne do$wiadczanie wtasnej wolnosci,
ukazujac otwartg perspektywe rozwoju osobowego. Tak jak pragnienie
nie ma swego kresu i wnika w horyzont nieskonczonosci, tak tez nie ma
granicy w rozwoju osobowym cztowieka. Edukacja zarzuca jednak per-
spektywe wspierania pragnieni, a koncentruje si¢ jedynie na potrzebach.
W konsekwencji o wartosci cztowieka decyduje to, czy jest pozyteczny
dla spoleczenstwa, czy jest dobrym mechanikiem, fryzjerem, ekonomista,
prawnikiem, lekarzem. Nikt nie pyta jednak, czy ten ,dobry” jest cztowie-
kiem szczesliwym. A skoro takie sa priorytety w edukacji, to ksztalcenie
filozoficzne nie moze znalez¢ wiasciwego dla siebie miejsca. W edukacji
zarzadzanej przez technokratéw poczucie waznosci jest zatem wyzej ce-
nione od godnosci.

Btedy rodzimej edukacji polegaja na redukcji pojecia obiektywnosci do
obiektywnosci charakterystycznej dla nauk przyrodniczo-technicznych i na
ptynacej stad naturalizacji cztowieka. W edukacji nie dostrzega sie ogra-
niczen pozytywistyczno-naturalistycznych stanowisk antropologicznych.
Rozum identyfikuje si¢ z rozumem uprawiajacym nauki przyrodnicze,
a obiektywnos¢ wiedzy — z obiektywnoscia typu matematycznego przy-
rodoznawstwa. Blednie przyjmuje sig, Ze programy ksztalcenia zapewniajq
zdobycie obiektywnej wiedzy. Nieuwzglednianie rezultatéw badan meto-
dologii nauki XX wieku prowadzi do wyznaczania zadan i celéw eduka-
cyjnych, ktére sa wyrazem panujacej mody, stuzacej zaspokajaniu jedynie
potrzeb, a nie pragnien zycia osobowego.

Pozytywistyczny paradygmat edukacji, w ktéorym liczy sie wiedza,
umiejetnos¢ rozwiazywania testow i pisania poprawnych esejow, zgodnie ze
sformutowanym kluczem poprawnych odpowiedzi i poprawnej zawartosci
treSciowej, na dluzsza mete jest nie do utrzymania, gdyz zabija w uczniu
twodrczos¢, samodzielno$¢, odpowiedzialno$¢ za stowo, autokreatywnosc,
rados¢ ze zdobywania wiedzy. Szkola przeradza si¢ w bezduszny gmach
»rzezi intelektualnej”. Czy takiej szkoty chca uczniowie, czy zdobywajace
wladze nad spotecznosciami korporacje? Korporacje dazace do zastepowania
jednych drugimi — bardziej dyspozycyjnymi i sprawniejszymi ,trybikami”
maszynerii do zarabiania pieniedzy i produkcji dobr konsumpcyjnych. Kto
zatem powinien zarzadzac oswiata? Odpowiedzialne, decyzyjne stanowiska
naleza si¢ ludziom z doswiadczeniem nauczycielskim, a nie politykom i me-
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nedzerom oswiaty. Od politykow nalezy oczekiwaé przyjecia (wspdtczesnie
deficytowej) postawy madrego koordynowania ksztalceniem i wychowa-
niem ucznia, tak aby szkola byta dla ucznia, a nie uczen dla szkoty. Majac na
uwadze dobro ucznia, a nie instytucji ministerstwa uwiklanego w polityke,
nalezy domagac¢ si¢ odpolitycznienia i odideologizowania szkoty, ktoéra
w przeciwnym razie zawsze bedzie srodowiskiem represji i zniewalania
spoleczenstwa obywatelskiego. Od menedzeréw natomiast zagdamy jedynie
stwarzania godnych warunkow i dobrze technicznie przygotowanych miejsc
pracy dla ucznia i nauczyciela. Menedzerowie maja stuzy¢ szkole, a nie
odwrotnie — w szkole nie moze dominowac¢ ekonomia, szkoly nie mozna
zamienia¢ w przedsigbiorstwo przynoszace dochdéd do skarbca panstwo-
wego. W szkole zdominowanej przez technokratéw nie ma zatem miejsca
na ksztalcenie filozoficzne, ma natomiast miejsce formowanie ideologiczne
ucznia, stuzace doraznym celom odpowiednich grup, chroniacych wiasne
wplywy na spoteczenstwo.

W edukacji wiele si¢ méwi o zdobywaniu umiejetnosci, kompetencji
i wiedzy, czesto zapominajac o fundamencie, jakim jest dobro ucznia. Za-
rowno od szkdt, jak i od uczelni wyzszych oczekuje sie dzialan zgodnych
z oczekiwaniami i potrzebami spoteczenstwa konsumpcyjnego. Ucznia
i studenta postrzega si¢ w kategoriach materialnych, pomijajacych ich au-
tentyczny rozwoj, i ksztattuje si¢ w nich umiejetnosci zaistnienia na rynku
pracy, co powoduje, ze szkoty i uczelnie sprowadza si¢ do roli przedsie-
biorstw ustugowych (edukacyjnych) przynoszacych zysk*. Byt niedochodo-
wych kierunkéw studiéw i uczelni humanistycznych staje si¢ zagrozony, po-
niewaz ich oferta edukacyjna odbiega od odgdrnie wyznaczanych kryteriow
naukowosci i kompetencji przyszlego konsumenta. Redukujac i spychajac na
margines ,klasyczne” nauki humanistyczne, otwiera si¢ droge do wprowa-
dzania pseudo-humanistycznych kierunkow ksztalcenia, typu ,ekonomia
filozoficzna”; zeby przetrwac, opracowuje si¢ chwytliwe rynkowo nazwy
nowych kierunkow.

Neoliberalizm stanowi gléwne tlo przemian edukacyjnych. Sprzyjajac
interesom technokratéw, na plan pierwszy wysuwa sie¢ ekonomiczna za-
sade maksymalizowania zyskéw. Co wigcej, mechanizmy wspotczesnych
korporacji, uzyskujac prawng tozsamos¢ niezalezna od swoich wiascicieli
i organizacji panstwowych, jednocza si¢ eksterytorialnie ze Swiatowymi or-
ganizacjami gospodarczymi i finansowymi. Majac wptyw na edukacje, do-
prowadzaja do zatracania przez szkolnictwo wtasciwej dla niego roli i misji
spolecznej stuzacej czlowiekowi. Stopniowo odchodzi si¢ od traktowania
zyskow jako érodkéw majacych stuzy¢ rozwojowi osobowemu czlowieka

% B. SLIwersKr: Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki o$wiatowej III RP.
Warszawa 2009, s. 53—54.
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w kierunku ich posiadania i wynoszenia ponad wartosci zycia osobowego.
Dazenie do posiadania staje si¢ wowczas oznaka tego, kim jestem i jaka
mam warto$¢ w oczach innych?®.

Neoliberalizm korporacyjny jest swego rodzaju napascia na struktury
zycia spotecznego, zmierzajaca do uniformizowania sposobéw myslenia
i dziatania oraz ksztaltowania jednostek o okreslonej przez rynek wraz-
liwosci i jakos$ci*. Pozostajace pod wplywem korporacjonizmu instytucje
oswiatowe, realizujac jego zamierzenia, koncentruja si¢ na ksztattowaniu
postaw wydajnego producenta i nienasyconego konsumenta. Tych, ktorzy
nie stosuja sie do wyznaczanych standardéw, ocenia si¢ jako ludzi o niskich
kompetencjach kulturowych, niezorganizowanych, i spycha na margines
zycia spolecznego. Czy w takim dazeniu do uniformizacji zamiast do
wielokulturowosci moze by¢ miejsce na ksztalcenie filozoficzne?

Mozna podawac¢ wiele mozliwych przyczyn marginalizacji edukaciji filo-
zoficznej w szkotach s$rednich, ale warto tez zadac¢ sobie pytanie, co kazdy
z nas moze uczyni¢, aby stan ten polepszy¢?

Bibliografia

Ajpukiewicz K.: Logiczne podstawy nauczania. W: Encyklopedia wychowania. T. 2. Warszawa
1934.

Aypuxiewicz K.: Zagadnienia i kierunki filozofii. Warszawa 1949.

Brecaxskr W.: Podrecznik logiki i metodologii ogélnej dla szkot Srednich i samoukdéw. Warszawa
1907.

CumierLowskr P, Krzywicki L., MAHRBURG A.: Poradnik dla samoukéw. Warszawa 1899.

Dawmsska L: Organizacja kétek filozoficznych w szkole Sredniej. ,,Przeglad Filozoficzny” 1938,
nr 41.

Damsska L: W sprawie nauczania logiki przy sposobnoéci nauczania jezyka polskiego. , Przeglad
Humanistyczny” 1930, nr 5.

Gaweckr B.: W sprawie nauczania propedeutyki filozofii. ,Przeglad Filozoficzny” 1930,
nr 30.

HEeLLER M.: Szczescie w przestrzeniach Banacha. Krakéw 1995.

Icer S.. Dydaktyka propedeutyki filozofii. W: Encyklopedia wychowania. T. 2. Warszawa
1934.

Icer S.: Organizacja kétek filozoficznych w szkole sSredniej. ,Przeglad Filozoficzny” 1938,
nr 41

IGeL S.: Pierwsza lekcja psychologii. ,Przeglad Humanistyczny” 1932, nr 7.

% J. Rutkowiak: Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjne;j?. W: E. PoTuLr-
cka, J. Rutkowiak: Neoliberalne uwiktania edukacji. Krakow 2010, s. 18.

% M. Lewarrowska-Zycaowicz: Homo liberalis jako projekt edukacyjny. Od emancypacji
do funkcjonalnosci. Krakéw 2010, s. 221—260.



138 Rzeczywistos¢ edukacyjno-wychowawecza...

Informator o egzaminie maturalnym od 2009 roku. Filozofia. [Centralna Komisja Egzamina-
cyjna]. Warszawa 2007.

Jak uprawiaé historie filozofii i jak jej nauczaé. Red. M. RemsiErz. Czestochowa 2013.

Kieszxkowsk1 B.: Zagadnienie programu propedeutyki filozofji. , Przeglad Filozoficzny” 1931,
nr 34.

Kozrowskr W.M.: Historia filozofii XIX wieku. Od poczqtku stulecia do chwili biezqcej. War-
szawa 1910.

Kozrowskt W.M.: Wykiady z filozofii wspdtczesnej. Warszawa 1906.

LewaRrRTOWsKA-ZycHowicz M.: Homo liberalis jako projekt edukacyjny. Od emancypacji do
funkcjonalnosci. Krakow 2010.

Precowskr P.: Zasady racyonalnego wychowania narodowego. Filozofja w szkotach $rednich
o0gdlnoksztatcqcych. Warszawa—Lwow 1916.

Rutkowiak J.: Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej?. W: E. PoTuLICKa,
J. Rutkow1ak: Neoliberalne uwiktania edukacji. Krakéw 2010.

Sosnickr K.: Propedeutyka filozoficzna w szkole Sredniej. ,Muzeum” 1919, nr 34.

Srarczewska K. i in.: Swiat cztowicka. Program bloku humanistycznego dla gimnazjum. War-
szawa 1999.

Struve H.: Filozofja a wyksztatcenie filozoficzne. W: ,,Encyklopedia Wychowawcza”. T. 8.
Warszawa 1890.

Struve H.: Logika elementarna. Podrecznik dla szkot i samoukéw. Warszawa 1907.

SueziNskr K.: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce. Katowice—Krakéw 2012.

SueziNskt K.: Tutoring jako powracajacy model ksztatcenia miodziezy. W: Jak cie widzg,
tak cig piszq. Materiaty Promocyjne Olimpiady Filozoficznej. Red. B. KaLisz. Warszawa
2013.

SteziNskt K.: Zarys dydaktyki filozofii. Krakéw 2000.

Suiwerskr B.: Problemy wspétczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP. War-
szawa 2009.

Twarpowskr K.: Filozofja w szkole $redniej. ,Ruch Filozoficzny” 1919—1920, nr 5.

Twarpowskr K.: Kilka uwag o ministerjalnym projekcie programu nauki filozofji w szkole sred-
niej. ,Ruch Filozoficzny” 1919—1920, nr 5.

Twarpowskr K.: Wiecej filozofji! ,,Ruch Filozoficzny” 1935, nr 13.

Wrrwickt W.: O metode pogladowq w nauczaniu psychologii. ,Przeglad Humanistyczny”
1931, nr 6.

Wrrwickt W.: Organizacja kétek filozoficznych w szkole sredniej. ,Przeglad Filozoficzny” 1938,
nr 41

Wozniczxa M.: Czy historia filozofii jest sumieniem filozofii? Konteksty dydaktyczne. W: Jak
uprawiac historie filozofii i jak jej nauczaé. Red. M. Wozniczka, M. RemsiErz. Czesto-
chowa 2013.



Krzysztof Sleziriski: Ksztatcenie filozoficzne i jego miejsce w edukacji 139
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Philosophical teaching and its place in education
Summary

This article discusses philosophical education and its importance in pedagogy.
Describing the author’s own didactic experience, good results are indicated which can
be achieved in the work with younger and older learners as well as students. Tutor-
ing based on a master-student relation is the approach used towards each student.
In this article, it is also highlighted that we have difficulty with philosophical teaching
at secondary school.
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Nie zatraci¢ korzeni przesztosci
Refleksje o tozsamosci i dziedzictwie kulturowym
spotecznosci ponadgimnazjalnych
szkot pszczynskich

Wychowanie patriotyczne i obywatelskie —
wprowadzenie

Jedna z dziedzin wychowania spolecznego jest wychowanie patriotyczne,
ktore ustosunkowuje czlowieka do narodu. Czlowiek potrzebuje mie¢ po-
czucie przynaleznosci narodowej i wiezi z przodkami, potrzebuje szanowac
i wspottworzy¢ kulture i tradycje narodowa. Kazdy czlowiek moze tworzy¢
wlasng prawde, wlasne normy, zasady. Glosi to tzw. pedagogika krytyczna,
radykalno-emancypacyjna i pedagogika dialogu. Wspdlnym celem i cecha
tych koncepcji jest odrzucenie tego, co zastane, przyjete. Odrzucaja one
chrze$cijanstwo, ktore potwierdza istnienie prawdy, obiektywnych wartosci.
Przez nie niemodne stajq si¢ pojecia takie, jak: Ojczyzna, patriotyzm, trady-
cja narodowa. Nie mozna dopusci¢ do takiej dewaluacji, poniewaz bardzo
wazne jest wychowanie spoteczne, cho¢ to trudne zadanie'. Patriotyzm
,oznacza uczucie mitosci i przywiazania do kraju rodzinnego, pigkna jego
ziemi i jezyka. Jest uczuciem dumy z przynaleznosci do wlasnego narodu,

!'T. CeLiNska-Myseaw: Wychowywaé, ale jak?. Cz. 3. ,Wychowawca” 1999, nr 3,
s. 27—28.
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jego kultury, historii i postepowych tradycji, dorobku, miejsca i znaczenia
we wspolczesnym Swiecie, jego celow i dazen”.

Uczucia patriotyczne rozwijane sa w oparciu o dokladna znajomos¢
przedmiotu, obejmujaca:

— historie ojczystej tradycji i zwigzanych z nig symboli narodowych;

— kulture, wniesiony wkiad do ogolnoludzkiego dorobku;

— ziemie ojczysta, jej przyrode, bogactwo zasobow;

— wspdtobywateli zamieszkujacych te ziemie, ich folklor i jezyk;

— wspolczesne dazenia i aspiracje dziataczy spotecznych i przedstawicieli
lokalnych wtadz.

Patriotyzm jest uczuciem mitosci do wspodlnoty duchowej i materialnej
wszystkich pokolen przeszlych, zyjacych i przysztych; jest uczuciem wspol-
noty ludzi osiadlych na tej samej ziemi, uzywajacych wspdlnego jezyka,
ztaczonych wspolng przeszioscia, tradycja obyczajem i kultura. Patriotyzm
oznacza gotowosc¢ do ofiary, wyrzeczen i poswiecen®.

Patriotyzm to jeden z podstawowych obowigzkéw spotecznych
cztowieka. Dotyczy milosci i poszanowania Ojczyzny. Zaktada pelne
dynamiki zaangazowanie w dziatalnos¢ dla dobra kraju oraz podjecie
odpowiedzialnosci za jego los*. Wspotczesny patriotyzm ,laczy sie Scisle
z pojeciem $wiadomosci narodowej zwigzanej z okreslonym terytorium,
ziemig ojcdw, ziemiq ojczysta”. Ksztalt zycia spotecznego jest zalezny od
tego, jaki bedzie cztowiek. Na te zaleznos¢ powotywat si¢ Jan Pawet II, gdy
moéwit do mlodziezy: ,Musicie od siebie wymaga¢, nawet gdyby inni od was
nie wymagali [...]. Kazdy z Was, mlodzi przyjaciele, znajdzie tez w zyciu
swoje »Westerplatte«, jakis wymiar zadan, ktory trzeba podjac¢ i wypetnic¢™.
W nauce Kosciota mtodos¢ nie jest wylacznie kategorig kulturowo-moralnie
obojetng, ale jest wymaganiem, wyzwaniem. Przez nawiazanie do tradycji,
do tego, co poruszy¢ ma kazdego Polaka, Jan Pawet II ujawnit immoralne
znaczenie mlodosci, ktdéra jest w jego ocenie rowniez synonimem jakiegos
wyrazu prawdy i porzadku — wartosci, ktore trzeba broni¢, jak Zolnierze
walczacy na Westerplatte bronili owego skrawka ziemi.

2 B. Stwek, A. Zajaczxkowskr: Wychowanie obywatelskie w szkole podstawowej. Materialy
pomocnicze dla nauczycieli. Bydgoszcz 1976, s. 14.

* J. Nikrrorowicz: Ojczyzna — Obczyzna — Obywatelskosé. ,Ruch Pedagogiczny” 2009,
nr 1—2, s. 33.

* J. KowNacka: Wychowanie patriotyczne w nauczaniu Jana Pawta 1 podczas pielgrzymek
do Ojczyzny. ,Studia Theologica Varsaviensia” 1997, nr 1, s. 217.

> AL. SzarraNskr: Jan Pawet 1I: mysli o Ojczyzinie. W: Polska teologia narodu. Red.
Cz.S. BarrNiIK. Lublin 1988, s. 276.

¢ W. SroczyNskr: Duszpasterskie aspekty mtodosci. ,,Studia Paradyskie” 1993, nr 3, s. 103;
Jan Pawer II: Wiara i kultura: dokumenty, przemowienia, homilie. Red. M. Rapwan, T. Gorz-
xuLa, K. CywiNska. Rzym 1986; Jan Pawet II: Pielgrzymki do ojczyzny: 1979, 1983, 1991, 1995,
1997, Przeméwienia, homilie. Krakdéw 1997,
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Nalezy szanowac i rozwija¢ kulture narodowa, ktora byta budowana wy-
sitkiem poprzednich pokolen w oparciu o chrzescijanskie wartosci. Wszelkie
dzieta polskiej kultury zawdzieczaja swoje powstanie glownie i przede
wszystkim chrzescijaniskiej inspiracji. Kultura ma charakter wspdlnotowy
— tak ja okreslat Jan Pawet II w przemoéwieniu do mlodziezy w Gnieznie
(3.06.1997 r): ,Kultura jest wyrazem miedzyludzkiej komunikacji, wspot-
myslenia i wspoldziatania ludzi. Czlowiek tworzy kulture we wspdlnocie
z innymi. Powstaje na stuzbie wspdlnego dobra — i staje si¢ podstawowym
dobrem, na ktérym opiera si¢ zycie duchowe Polakéw”’. Kultura w sposob
decydujacy wplywa na uksztattowanie czlowieka. W kulturze chrzescijan-
skiej to wychowawcze dziatanie polega na uswiadomieniu cztowiekowi, ze
zostal stworzony przez Boga na Jego obraz i podobienstwo i Zze powinien
podja¢ trud zycia zgodnego z odkrytym wzorem. Wspotczesnie mozemy
stwierdzi¢ za Janem Pawtem II, Ze wszystkie wymiary ludzkiego bytowania,
rowniez kulturowy, opierajg sie na trzech zasadach etycznych: prawdzie
— zaufaniu — wspodlnocie. Od ich obecno$ci w zyciu spotecznym zalezy
egzystencja poszczegolnych ludzi (jednostek) i narodu. Wychowywac¢ naréd
i tworzy¢ dobra kultury mozna jedynie ,w prawdzie i mitosci”®.

Rodzina jest miejscem spotkania pokolen, ktore pomagaja sobie nawza-
jem osiagna¢ madros$¢ zyciowa. Spoleczenstwo stawia rodzinie okreslone
wymagania, dzieki ktérym jest ona instytucja spoteczna o okreslonej histo-
rycznie strukturze rol spotecznych, wazna dla socjalizacji w zmieniajacych
sie wciaz warunkach politycznych i ekonomicznych’.

Szkola, wraz z jej dostepnoscia i jakoscia oferowanych ustug, stanowi
jeden z zasadniczych elementow jakosci przestrzeni spotecznej w miescie.

W ksztaltowaniu przestrzeni spotecznej kluczowe znaczenie ma réwniez
mobilnos¢ mieszkancéw™. Mlodos¢ jest czasem poszukiwania odpowiedzi
na podstawowe pytania. Mlodziez szuka nie tylko sensu zycia, ale tez
konkretnego projektu, wedle ktérego mogtaby rozpocza¢ budowe wilasnego
zycia. Mlodzi ludzie w tym poszukiwaniu potrzebujg przewodnikow a takze
znakow, ktore wskaza im wtasciwa droge'.

Patriotyzm to nie tylko kwestia uczuciowego stosunku do Ojczyzny,
ale przede wszystkim sprawa intelektualnego zaangazowania i postawy

7 Jan Pawee II: Pielgrzymki do ojczyzny...; ]. KowNacka: Wychowanie patriotyczne w na-
uczaniu..., s. 227—228.

8 J. KowNacka: Wychowanie patriotyczne w nauczaniu. .., s. 231.

9 K. HorrmaNN: Rodzina w zyciu wspétczesnych Slazaczek. W: Praca czy rodzina? Dyle-
maty kobiet slgskich. Red. U. Swapzsa. Katowice 2009, s. 22—24.

1 M. MEenDEL i in.: Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju. W: Dokgd zmierza polska
szkota? Red. D. Krus-StaNska. Warszawa 2008, s. 94—95.

'] Srara: Dzisiejsza mlodziez powiedziata, Ze... Problemy i wyzwania. Kielce 2006,
s. 9—10.
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aprobujacej to wszystko, co stuzy rozwojowi Ojczyzny. Wykorzystanie
w procesie dydaktycznym dorobku wielokulturowego, spotecznego i gospo-
darczego regionu moze rozbudzi¢ wyobraznie dziecka w latach p6zniejszych
i spowodowa¢, ze w wieku dojrzatym, bedzie ono obywatelem z postawa
patriotyzmu lokalnego, z przywiazaniem do swojej ,matej Ojczyzny”'.

We wrzesniu 2006 roku w Liceum Ogolnoksztalcacym im. B. Chrobrego
w Pszczynie ogloszono dwa konkursy, zwigzane z koniecznosciag umocnie-
nia naszej narodowej tozsamosci, bedace odpowiedzia na uchwate Sejmu
w sprawie ustanowienia roku 2006 Rokiem Jezyka Polskiego. Udziat w Roku
wzieli uczniowie nie tylko tej szkoly, lecz takze wszystkich szkdt pszczyn-
skich, co dowodzi dojrzatosci postaw miodego pokolenia®.

Rozwoj tozsamosci w interpretacji Jerzego Nikitorowicza

Tozsamos¢ to wieloaspektowa rzeczywistos¢ ztozona z wieloznacznosci
opisujacych ja poje¢. Mozna ja rozumiec¢ najogolniej jako okreslona swiado-
mos¢ siebie, rozumienie siebie, i plynace z tego zrozumienia zachowania
oraz interpretowanie otaczajacego $wiata. Wyraza si¢ ona w postaci prze-
konan, zasad, okreslonej wartosci oraz wzorcdw zachowan; tworzy sie za$
w wyniku $wiadomej akceptacji rzeczywistosci — punktu odniesienia dla
wlasciwego rozumienia siebie, wlasnej historii, terazniejszosci i przysztosci.
Tozsamos¢ bywa ujmowana z punktu widzenia psychologicznego jako po-
czucie wlasnej tozsamosci indywidualnej, zwiazanej ze sposobem istnienia
cztowieka w okreslonych grupach spolecznych, w scislej wiezi z kultura.
W przypadku utraty przynaleznosci mowi sie o kryzysie tozsamosci'.

Termin ,tozsamos¢” bywa stosowany zamiennie z pojeciami ,identyfika-
cja” i ,samookreslenie”. Jerzy Nikitorowicz wskazuje na to, iz tozsamo$¢ jed-
nostki ksztattuje si¢ w konkretnej grupie pod wplywem okreslonej kultury,
a czlowiek nie ma innej mozliwosci tworzenia obrazu siebie, jezeli nie od-
nalazt grupy odniesienia, czyli oséb znaczacych dla niego, oraz dziedzictwa
kulturowego. Informacje dostarczane ze $wiata zewnetrznego tworza Ja
plciowe, spoteczne, kulturowe. Nikitorowicz uwaza, ze ,w procesie ksztat-
towania tozsamosci miedzykulturowej niezbedne jest w pierwszej kolejnosci

2 N.M. Ruman: Patriotyzm w edukacji matego dziecka. ,Wychowawca” 2010, nr 11,
s. 5—6.
B M. Kupra: ,Mowa ojczysta ksztattuje naszq osobowos¢”. ,Glos Pszczynski” 2006,

nr 18, s. 16.
4 M. MajczyNa: Podmiotowosc a tozsamosé. W: Tozsamos¢ cztowieka. Red. A. GALDOWA.

Krakow 2000, s. 43.
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spoteczne przyjecie i akceptacja przez cztonkow tworzacych wspdlnote My
rodzinno-familijne, co uruchamia niekonczacy sie proces ksztaltowania oso-
bowej swiadomosci odrebnosci Ja oraz spotecznego wpisywania si¢ w inne
My i w efekcie Swiadomosci przynaleznosci do wielu My (rozpoczynajac od
grupy familijnej, réwiesniczej, klasy, szkoty)”. Funkcjonowanie w zbiorowo-
$ci to powstanie zbioru samookresleni, ktérym jednostka sie postuguje, opi-
sujac siebie. Z jednej strony czlowiek ma poczucie ,, swojskosci”, , bycia sobg”
,bycia u siebie”, z drugiej zas — doswiadcza ,,obcosci”, ,,innosci”, pozostajac
w nieustannej konfrontacji z ludzmi i grupami, ich kultura, tradycjami,
stylem zycia, zachowaniami i dziataniami®.

Tozsamos¢ kulturowa definiuje Nikitorowicz jako ,wynik dziedzictwa
przesztosci, komunikowania wewnetrznego i zewnetrznego, poszukiwa-
nia sensu egzystencji, przezywania konfliktéw. Z jednej strony osiadlosc¢
regionalna, zakorzenienie ekologiczno-geograficzne, czynniki, na ktore
wskazywat juz Hipokrates, potaczone z dziedzictwem kulturowym ojcow,
staja sie czeScia natury i rzutuja na swiadoma cze$¢ osobowosci, z drugiej
strony petnione role spoteczne oddziatujg na nig”*®.

Podstawowe formy wyrazu tozsamosci to: poczucie przynaleznosci
do zrodla tozsamosci: okreslonej grupy, idei, doswiadczenia — identy-
fikowanie sie; Swiadomo$¢ wiasnej odrebnosci: przestrzeni tego co moje,
nasze, wlasciwe — budowanie granic; postawa zaangazowania na rzecz
zrodia?.

Nikitorowicz wymienia nastepujace typy tozsamosci kulturowej:

— identyfikacja z dwiema kulturami (bikulturalizm);

— identyfikacja z kultura dominujaca (asymilacja, tozsamos¢ negatywna do
socjalizacji rodzimej);

— identyfikacja z wlasna grupa mniejszosciowa (separacja, etnocentryzm);

— brak identyfikacji (marginalizacja)®.

Tozsamos¢ miedzykulturowa jest swiadomoscig wilasnych cech, ktore
skladaja si¢ na poczucie odrebnosci, jak i podobienstwa z innymi, przy
jednoczesnym poczuciu ciaglosci w czasie i swiadomosci, ze si¢ jest wciaz
ta sama osoba, mimo zmieniajacych sie warunkéw i wilasnego rozwoju®.
Chodzi o to, aby jednoczesnie by¢ i czu¢ si¢ zakorzenionym w ojczyznie
prywatnej, nie rezygnowac i nie niszczy¢ ,wiezi pierwotnej” oraz czuc sie

5 J. Nikrrorowicz: Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej.
Gdanisk 2005, s. 60, 61, 95—97.

1 Ipem: Pogranicze, tozsamosé, edukacja miedzykulturowa. Biatystok 1995, s. 70—71.

7 T. Homa: Dylematy tozsamosci. ,Horyzonty Wychowania” 2005, nr 4, s. 238.

8 J. Nikirorowicz: Tozsamos¢ a akomodacja. ,,Studia Etnologiczne i Antropologiczne”
1997, nr 1, s. 171.

¥ Ipem: Koncepcja tozsamosci miedzykulturowej jako wartosci edukacyjnej spoteczeristwa
wielokulturowego. ,,Rocznik Pedagogiczny” 2001, nr 24, s. 89—90.
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i by¢ czlowiekiem wszechswiata, okreslajac perspektywy rozwoju z poczu-
ciem wiasnej wartosci oraz godnosci, z poczuciem uznania i bezpieczenistwa
w perspektywie ponadnarodowej, europejskiej i Swiatowej.

Nikitorowicz wymienia reguly postepowania edukacyjnego, zaliczajac
do nich:

— konstruowanie interakcji wychowawczych na zasadzie réwnorzednosci;

— znajomos¢ potrzeb dziecka; operowanie w praktyce wiedza na temat
aktywnosci dziecka jako podmiotu dziatajacego;

— umozliwianie przejawiania i realizowania spontanicznej tworczosci,
zapewnienie prawa do swobodnego wyboru zadan z wielu ofert;

— stworzenie klimatu catkowitej facznosci i kontaktu psychicznego pomie-
dzy wychowawca a wychowankiem?®.

Ksztattowanie tozsamosci czlowieka wspolczesnego stato sie procesem
dynamicznym, wielokierunkowym, ponadnarodowym, tworczym proce-
sem podmiotu. Swiadomos¢ tozsamosci kulturowej jest wynikiem kontaktu
z inng grupa, sposobem okreslania samego siebie poprzez przynaleznosc¢
do réznego typu grup spolecznych. Nikitorowicz sadzi, ze tozsamosc¢
mozna okresli¢ jako spotkanie terazniejszosci z przesztoscia i antycypowanag
przyszloscig®. Zwrocit on uwage na typy tozsamosci cztowieka, w ktérych
wspotczynnikiem réznicowania uczynil tozsamos¢ wieloptaszczyznowa,
kreowana w wymiarze poziomym (diachronicznym — zmiennym) i piono-
wym (warstwowym, nakladajacym sie kolejno, gléwnie na bazie rdzennych
wartosci). W tak kreowanej tozsamosci wyrdznit trzy zakresy:

— tozsamo$¢ dziedziczona (spoleczno-kulturowa) — tozsamos$¢ etnocen-
tryczna (dziedziczona);
— tozsamos¢ jednostkowa (osobowa) — tozsamosc zintegrowana (spoteczno-

-osobowo-kulturowa);

— tozsamo$¢ ustawicznie ksztattowana (kulturowa, wielokulturowa, mie-
dzykulturowa) — tozsamos$¢ rozproszona®.

Nikitorowicz twierdzi, ze im bardziej rozwiniete poczucie tozsamosci
etnicznej, tym wyzszy wskaznik integracji i wtornej tozsamosci z kulturg
wiekszo$ciowa, oraz odrzuca jednowymiarowe rozpatrywanie tozsamosci,
gdyz mozna by¢ na przyklad jednoczesnie Litwinem i Polakiem®.

Uogodlniajac, autor zaklada nieustanny proces ksztattowania sie i funk-
cjonowania tozsamosci kulturowej w triadzie: tozsamos$¢ dziedziczona
(tozsamos¢ naturalna), tozsamo$¢ nabywana (tozsamos¢ ,roli”), tozsamosc¢

» Ibidem, s. 174—175.

2 Ipem: Tozsamos¢ a akomodacija.. ., s. 169.

2 Ioem: Typy tozsamosci cztowieka w spoteczenstwie zrdznicowanym kulturowo. ,Cho-
wanna” 2003, nr 1, s. 56—64.

# Ipem: Koncepcja tozsamosci miedzykulturowej..., s. 94; Ibem: Tozsamos¢ a akomodacia. ..,
s. 177.



Natalia Ruman: Nie zatraci¢ korzeni przesztosci... 147

.Ja’, ,Ego” (subiektywnie odczuwana, prezentowana i realizowana)*. Za
Lechem Witkowskim Nikitorowicz ujmuje to w postaci ,wektora epistemo-
logicznego”, wyrazajacego dominujacy kierunek oddzialywan: kompetencja
(gotowos¢ i zdolno$¢ do pewnych zachowan); koncepcja (umiejscowienie
siebie w skomplikowanym polu interakcji); kondycja (poczucie wewnetrznej
spojnosci i odrebnosci, dwukulturowos¢ lub zagubienie i rozproszenie)®.

Tozsamos¢ to spotkanie terazniejszosci z przeszioscia i antycypowa-
na przysztoscia, a tozsamos¢ kulturowa zaktada indywidualny, swiadomie
przemyslany wybdr wartosci, bywa ze dokonywany wbrew grupie. Wybory
w tozsamosci kulturowej nie ograniczaja sie tylko do tego, co ma miejsce
w przypadku tozsamosci spotecznej, sa obszerniejsze i bogatsze o elementy
pochodzace z innych kultur w wyniku procesu akulturacji i adaptacji. Jed-
nak tozsamo$¢ kulturowa nie musi zawiera¢ wszystkich elementéw kultury,
moze stanowi¢ wybor tylko niektérych wartosci, takich jak: jezyk, niektore
tradycje, religia, stosunek do podstawowych symboli, sposoby komunikacji,
organizacji zycia. Zas tozsamos¢ regionalna — odmiana toZzsamosci spo-
fecznej — tworzona jest na bazie odwolan do okreslonego terytorium i jego
istotnych cech.

W tym kontekscie istnieje konieczno$¢ odwotania si¢ do tozsamosci
kulturowej, ktora taczy kategorig wspdlnoty to, co indywidualne, z tym, co
spoleczne, to, co rodzinne i lokalne, z tym, co globalne i uniwersalne®.

Formy popularyzacji wiedzy,
upowszechniania sztuki i kultury,
czyli pszczynskiego dziedzictwa kulturowego

Pszczyna wniosta ogromny wktad w rozwoj kultury. Miasto bylo i jest
ogniskiem Zycia kulturalnego. Mimo Ze Zycie koncentrowalo si¢ na zamku,
to jednak przenikato i poza jego mury. Popularyzacje wiedzy, upowszech-
nianie sztuki i kultury prowadzity szkoly parafialne w Pszczynie przed
reformacja. Kontrreformacja przebiegata z oporami (brak jezuitéw), dopiero
w XIX wieku sztuka stata si¢ priorytetem Kosciola w dziataniu.

Ogromna stawa cieszyly sie szkoly pszczynskie, ksztatcace wszechstron-
nie i na wysokim poziomie. Duzg role odegralo gimnazjum (dzisiejsze Li-

# Ipem: Typy tozsamodci cztowieka..., s. 64.

% Ipem: Tozsamo$é a akomodacia..., s. 170.

% Ipem: Zadania edukacji regionalnej i miedzykulturowej w kreowaniu tozsamosci kulturo-
wej cztowieka. , Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 2008, nr 2, s. 12—13.
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ceum Ogolnoksztatcace im. B. Chrobrego); przed wojna ksztalcili si¢ w nim
Czartoryscy, Radziwiltowie, a takze syn Wojciecha Korfantego — Witold. Na
terenie Pszczyny powstato mnostwo towarzystw i zrzeszen, na przyktad To-
warzystwo Mitosnikow Sportu Wedkarskiego, Towarzystwo Gimnastyczne
,,Sokdt”, Stowarzyszenie épiewako'w Slqskich ,Lutnia”, Polskie Towarzystwo
Symfoniczne (1933), ktérego celem bylo pielegnowanie muzyki klasycznej
w duchu kultury polskiej, a takze towarzystwa religijne, mlodziezowe,
polityczno-narodowe, kulturalno-oswiatowe.

Koto Lowieckie , Zubr”?, zalozone w 1948 roku, w roku 2008 obchodzito
60-lecie, co zbieglo sie z 90-leciem Polskiego Zwigzku bLowieckiego. Jak

# 17 maja 1948 r. z inicjatywy 12 0oséb powstato Koto, ktére w 1953 r. przyjelo nazwe
,Zubr”, gdyz granica obwodu przebiegata w wigkszosci w sasiedztwie Oérodka Hodow-
li Zubréw w Jankowicach. Na obwéd sktadaja sie tereny lesne, stawy hodowlane i rzeka
Wista oraz Pszczynka i Dokawa. Koto liczy 41 cztonkow, w tym 1 kobiete (studentka Wy-
dziatu Lesnictwa UJ), o duzej rozpietosci wieku i réznej profesji (robotnicy, pedagodzy,
lekarze, duchowni, rolnicy, lesnicy). Stan poglowia zwierzyny obejmuje jelenie, daniele,
sarny, lisy, jenoty, borsuki. Bardzo wazna dziatalnoscia kota sa zabiegi hodowlane —
stwarzanie odpowiednich warunkéw bytowych bazantom i zajacom oraz systematyczne
dokarmianie zwierzat od wrzesnia do marca. Opieke nad ambonami, pasnikami i wy-
siadkami sprawujg poszczegolni mysliwi. Karme pozyskuje sie ze zbioréw wiasnych, od
rolnikéw; wazna jest rowniez wspotpraca ze szkotami, mtodziez zbiera zotedzie, ktdre
sg odkupywane przez Koto. Za swojg dziatalnos¢ koto otrzymato: w 1995 r. Ztoty Medal
Zastugi Lowieckiej, a w 1998 r. — Ztoty Medal ,Zastugi dla Lowiectwa Wojewddztwa
Slaskiego”.

Waznym aspektem gospodarki i kultury towieckiej jest kynologia mysliwska. Juz
w latach 60. koto szczycito sie dobrymi hodowcami i przewodnikami pséw mysliwskich.
Koto posiada do polowan na zwierzyne 19 pséw, w tym 2 — na gruba zwierzyne. W cia-
gu wielu lat koto odnosito sukcesy w strzelectwie mysliwskim. Koto posiada sztandar
poswiecony uroczyscie w 1994 r. Klamra spinajaca dziatalnos¢ kota sa obyczaje i tra-
dycja: pielegnowanie jezyka towieckiego, sygnaty mysliwskie, szacunek do zwierzyny
i psa mysliwskiego, etyka wsréd mysliwych, wyglad zewnetrzny mysliwego, wzajemny
szacunek, poszanowanie przyrody, a takze uroczyste obchody swieta $w. Huberta, polo-
wanie wigilijne i noworoczne. Koto odnosito wiele sukcesow w strzelectwie, np. prezes
kota — Rafat Szostak w 2003 r. zajat drugie miejsce na zawodach o puchar Prezesa Okre-
gowej Rady Lowieckiej w Katowicach, w klasie powszechnej, a w 2004 r. wygrat zawody.

W 2003 r. odbyt sie (pieciodniowy) Miedzynarodowy Festiwal Muzyki Mysliwskiej
,Pszczyna 2003”. Rozpoczat sie on od przemarszu uczestnikéw w strojach mysliwskich
i z psami i pochodniami na plac przed zamkiem, natomiast oficjalnej inauguracji festi-
walu dokonano dzien pdzniej, podczas Galowego Koncertu w Sali Lustrzanej. W pro-
gramie koncertu znalazta si¢ dawna i wspodtczesna muzyka dworska oraz mysliwska.
Ponadto w hali sportowej Miejskiego Osrodka Rekreacji i Sportu otwarto wystawe ,,Pol-
ski Zwiazek Lowiecki — 80 lat tradycji”. Mozna byto na niej zobaczy¢ mysliwskie trofea,
zbiory kolekcjonerskie oraz sztuke inspirowana lasem i towiectwem. W Pszczynskim
Centrum Kultury odbyt sie réwniez koncert muzyki mysliwskiej w wykonaniu zespo-
16w zagranicznych oraz pszczynskiego zespotu kameralnego Con Fuoco, a takze zespo-
tu sygnalistow mysliwskich , Echo Pszczyny”. Na estradzie przed zamkiem odbyly sie
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méwi Rudolf Krzywon?®, dziatacz zwigzku towieckiego, mysliwym moze
by¢ tylko odpowiedni czlowiek, kochajacy przyrode, a zwlaszcza zwierzeta,
dla ktérego nie zabijanie jest najwazniejsze, ale daznos¢ do utrzymania przy
zyciu poszczegdlnych okazow czy gatunkow zwierzat, opieka nad nimi.
Koto Lowieckie ,Zubr” posiada sztandar ufundowany w 1994 roku, w dniu
patrona mysliwych — $w. Huberta, tj. 3 listopada. Na sztandarze widnieja
odznaczenia kota: Ztoty Medal Zastugi Lowieckiej z 1995 roku oraz Zloty
Medal , Zastugi dla Lowiectwa Wojewddztwa Katowickiego” z 1998 roku.

Koto Lowieckie ,Cyranka” powstato w 1949 roku. Poczatkowo nazywato
si¢ ,Gwardia”, a obecna nazwe przyjeto w 1961 roku. Do osiagnie¢ kota
nalezy wybudowanie w potowie lat dziewieddziesiatych na podmoktych
terenach parku pszczynskiego stawu o powierzchni dwudziestu hektarow.
Z podzialu w 1970 roku powstato Kolo ,Bazant” — dorobkiem jego czlon-
kow sa trofea mysliwskie nagradzane medalami. Co roku celebrowane sa
msze z okazji $wieta patrona — $w. Huberta, uswietniane sygnatami my-
sliwskimi i pocztami sztandarowymi kot. Kola lowieckie wspoétpracuja ze
szkotami, starajac sie wlaczy¢ mlodziez w krag zainteresowan towieckich
i przyrodniczych, na przyklad poprzez wspodlne prace przy zakladaniu
remiz srédpolnych (matych laskdw), przy zadrzewianiu czy tez poprzez
prelekcje o tematyce przyrodniczo-towieckiej.

,Ortyna” — Stowarzyszenie dla Rozwoju Ortopedii Ziemi Pszczynskiej

— dziata od 1996 roku, a prowadzone przez nie akcje charytatywne maja na
celu doposazenie oddziatu ortopedii i traumatologii szpitala pszczynskiego
w sprzet operacyjny (dwadzies$cia firm i darczyncéw otrzymato statuetki
,LPomocnej Dloni Ortyny” podczas uroczystych koncertéw).

Od 1975 roku odbywaija sig, zainicjowane przez Koto Przewodnickie przy
Oddziale PTTK¥, Rajdy po Ziemi Pszczyniskiej. Oprocz dziatalnosci prze-

przestuchania konkursowe sygnalistow mysliwskich o, Rog Wojskiego i Ksiecia Pszczyn-
skiego”. Nastepnie odbyla si¢ Gala Festiwalowa, na ktdrej wreczano nagrody-statuetki
i prezentowali sie laureaci oraz goscie festiwalu. Wystepom towarzyszyt rowniez festyn
towiecki. Ostatnim akordem festiwalu byta msza $w. Hubertowska odprawiona na tara-
sach zamkowych. Zob. M. Sromak-Sojka: 60-lecie Kota Lowieckiego L Zubr”. ,,Glos Pszczyn-
ski” 2008, nr 6, s. 15; Festiwal muzyki mysliwskiej. ,,Glos Pszczynski” 2003, nr 12, s. 5.

# Wywiad przeprowadzony w maju 2011 r. — Archiwum Prywatne Autorki [dalej:
APA], sygn. RK, US/2011.

¥ Brak materiatéw spowodowal, Ze za rok rozpoczecia dziatalnosci przyjeto r. 1964,
kiedy utworzono Koto Przewodnickie przy Oddziale PTTK w Pszczynie — nastawio-
ne przede wszystkim na prowadzenie wycieczek gorskich, pézniej takze muzealnych.
W Pszczynie istnieje réwniez Towarzystwo Mitosnikéw Sportu Wedkarskiego (1927),
zajmujace si¢ przede wszystkim hodowlg ryb i ochrona wod. Sg tez Filatelisci (1954)
i Hodowcy Gotebi (1978) a takze ciekawe osobowos$ci w Pszczynie — pszczynscy pa-
sjonaci wzbogacajacy i ubarwiajacy spoleczenstwo lokalne. Zob. B. SoLarska: Zostawic
§lad... Pszczynscy pasjonaci. Pszczyna 2003, s. 149—161.
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wodnickiej koto organizuje dla swych cztonkéw cykle wyktadow i spotkan.
Wazne byty prelekcje Ignacego Ptazaka — zwlaszcza z zakresu muzealnic-
twa i wiedzy o regionie.

W lutym 1960 roku powotano Jacht Klub — PTTK Pszczyna, czyli szkole-
niowy Oérodek Zeglarski przy Oddziale PTTK w Pszczynie. Do klubu garna
sie ludzie mlodzi, gdyz osrodek zeglarski jest swietna szkota Zycia — uczy
kolezenstwa, poszanowania przyrody, pracy oraz respektu przed sitami
natury.

W 2010 roku obchodzono 80. rocznice zorganizowanego ruchu turystycz-
nego, 60. rocznice powstania PTTK, 50. rocznice powstania Jacht Klubu oraz
45. rocznice istnienia Kota Przewodnikéw. Wagi uroczysto$ciom przydato
poswiecenie sztandaru Oddzialu PTTK oraz uhonorowanie Oddziatu naj-
wyzszym odznaczeniem Zarzadu Gltéwnego PTTK w Warszawie, czyli Ztota
Odznaka®.

Powazna role w zakresie upowszechniania sztuki, kultury i tradycji
kulturowej odgrywaja muzea. Gromadzone przez nie zbiory ilustrujg rézne
dziedziny kultury minionych pokolen. Petnia tez role wychowawcza, ucza
zwiedzajacych patrzed, rozwijaja ich wrazliwos¢, rozbudzaja zainteresowa-
nia, podnosza poziom kultury i zaséb wiedzy, rozwijaja rowniez uczucia
patriotyczne. Muzeum ,gromadzi, konserwuje, udostepnia dobra kultury
w zakresie wiedzy, techniki i sztuki, prowadzi badania naukowe oraz
dziatalno$¢ oswiatowa, a takze wspoldziata w upowszechnianiu nauki
i sztuki z instytucjami, organizacjami i stowarzyszeniami o podobnych
celach”'. To pewien ,sformalizowany zespot obiektow i urzadzen, ktérych
funkcjonowanie umozliwia mieszkaricom danej miejscowosci uczestnictwo
w kulturze”®.

Interpretacja czynnikow determinujacych rozwoj tozsamosci
w Swietle koncepcji Jerzego Nikitorowicza

Troska o kulturowe dziedzictwo i zachowanie tradycji, jesli nie chcemy
straci¢ jej najcenniejszych wartosci, musi wyrasta¢ z madrego rozeznania
wspolczesnych potrzeb i mozliwosci, z zakorzeniania w kulturze i z oswoje-

% B. Sorarska: Rocznice turystyczne. ,,Gtos Pszczynski” 2010, nr 16, s. 15.

3 Z. Neymann: Charakter i profil muzeum regionalnego. ,Muzealnictwo” 1967, nr 15,
s. 25.

2 E. WNuk-LiriNskr: Rozumienie kultury. Szkice socjologiczne. Warszawa 1979, s. 107.
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nia z kulturg, wreszcie z umiejetnego rozeznania dobra wspolnego, otoczo-
nego troska szczegdlnie przez tych, ktérzy majg spoteczny mandat wtadzy,
dysponuja zasobami kapitalowymi i mozliwosciami organizacyjnymi. Tego
na Gérnym Slasku najbardziej brakuje. Przysztosé to spoteczenstwo wiedzy
tworzone przez ludzi dysponujacych wysokim kapitatem intelektualnym
i umiejetnosciami innowacyjnej aplikacji posiadanej wiedzy w rézne prak-
tyki zycia®.

Tozsamos¢ badanych nalezy rozumie¢ jako poczucie przynaleznosci do
danej grupy narodowej, ktéra nasycona jest emocjami pozytywnymi, tworzy
sie w niej swoista identyfikacja z ta grupa, a takze motywacja do utrzymania
poczucia wiasnej wartosci. Powinna charakteryzowac si¢ przywigzaniem
do matej ojczyzny, co nie przekresla otwartosci i aktywnosci w dazeniu do
wielokulturowosci. Tozsamos¢ ta jest scisle zlaczona z tradycja, ktdra jako
dziedzictwo spoleczne stanowi zesp6t trwatych, nieprzemijajacych wartosci,
dobr kultury ustanowionych (badz odziedziczonych) przez ludzi zyjacych
w przesztosci, a przekazywanych wspotczesnym.

Tworzac pytania ankiety, chcac uzyskac¢ informacje dotyczace socjalizacji
mlodego pokolenia w Pszczynie, nalezalo mie¢ na uwadze réwniez koncepcje
Jirgena Habermasa, okreslajaca trdjzakresowa podstawe epistemologiczna
pojecia tozsamosci, czyli tozsamosci w zakresie: kondycji ,ja”, koncepcji
siebie w swiecie i kompetencji dziatari**.

Wsrdd 53 respondentéw (27 uczniéw szkot ponadgimnazjalnych, 21 na-
uczycieli i 5 rodzicow) az 29 os6b wskazato na waznos¢ pojecia tozsamosci.
Twierdzili oni miedzy innymi, Ze:

— tozsamos¢ dla mnie jest wazna (5 osob — 9,43%);
— jest czyms wyjatkowym, gdyz dzieki niej kazdy czlowiek jest inny, jest wyraze-

niem siebie (3 osoby — 5,66%);

— jest czyms indywidualnym i osobistym (6 os6b — 11,32%);
— pokazuje moje prawdziwe oblicze, mojg osobowosc (7 0séb — 13,2%);
— jest zespotem cech i zainteresowan, okreslajgcych, jaka jest druga osoba (8 osob

— 15,09%);

— to cecha osobowosci (6 0sob — 11,32%);
— jest wewnetrzng refleksjg (5 oséb — 9,43%);
— jest jak kod w globalnej wiosce ludzkosci, kazdy jest jedyny w swoim rodzaju

(2 osoby — 3,77%);

— to wizerunek cztowieka (1 osoba — 1,88%).

% W. Swiatkiewicz: ,Slgski gapa” — czyli o instytucie naukowym na Gérnym Slasku.
,Slask” 2009, nr 3, s. 54—55.

* E. Ocropzka-Mazur: Kategoria tozsamosci w analizach zmiany spotecznej. Implikacje
pedagogiczne do badan edukacji miedzykulturowej. W: W poszukiwaniu teorii przydatnych w ba-
daniach miedzykulturowych. Red. T. Lewowicki, E. Ocropzka-Mazur. Cieszyn 2001, s. 61
inn.
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Osiem podstawowych perspektyw tozsamosci lokalnej i regionalnej,
ktére Nikitorowicz uwaza za najbardziej istotne w wezszym rozumieniu
tozsamosci kulturowej, to perspektywy: psychologiczna, socjologiczna,
ekonomiczna, politologiczna, historyczna, antropologiczna i etnograficzna,
geograficzna i urbanistyczno-architektoniczna.

Perspektywa psychologiczna

Kluczowym elementem perspektywy psychologicznej jest stopien indy-
widualnej identyfikacji z regionem.

Na pytanie, kim sie czuja, respondenci odpowiadali:

— Polkqg/Polakiem (49 osob — 92,45%);

— pszczyniankq/pszczynianinem (41 osdb — 77,35%);

— dzieckiem Bozym (13 osob — 24,52%, co spowodowane moze by¢ tym, ze
wywiadu udzielali réwniez uczniowie, znajacy autorke wywiadu — ka-
techetke);

— pokoleniem JPII (12 oséb — 22,64%);

— Slgzaczkq/Slgzakiem (11 0séb — 20,75%);

— Europejczykiem (9 oséb — 16,98%);

— kobieta/mezczyzng (8 osdb — 15,09%);

— jak ja, poniewaz jestem sobq i nikogo nie udaje (4 osoby — 7,54%);

— miedzianinem, tqczaninem itp, w zaleznosci od miejsca zamieszkania
(@ osoby — 7,54%).

Powyzsze wypowiedzi wskazujg, Ze respondenci s przywigzani do
swojego miejsca zamieszkania oraz cenia w swym zyciu ziemi¢ ojczysta,
zarowno te malg, jak i duza.

Uzasadniajac swoje wypowiedzi, badani podkreslali, ze:

— poniewaz kocham Ojczyzne, urodzitem(-am) sie w tym kraju (43 osoby —
81,13%);

— jestem silnie zwigzany(-a) ze swoim krajem i tradycjami, ktore Polacy podtrzy-
mujg (34 osoby — 64,15%);

— urodzitem(-am) si¢ w Pszczynie (20 osob — 37,73%);

— JP II jest dla mnie wzorem, ciesze sie, Ze urodzitam sie w epoce w ktorej tez
On zyt (10 osob — 18,86%);

— gdyz odczuwam Jego opieke, przyjmuje sakramenty (8 osob — 15,09%);

— mdj kraj lezy w Europie (3 osoby — 5,66%).

By¢ moze jest to skutek poczucia bycia odpowiedzialnym za swoje
wypowiedzi w tak waznym temacie oraz przedstawienia wzorcowych wy-
powiedzi, ktdre staja si¢ przykladem dla pokolenia czesto zapominajacego
o przesztosci i waznosci wartosci uniwersalnych.

Wspotczesny cztowiek to obywatel swiata, cztowiek pozbawiajacy sie
historii i przyszlosci, trwajacy w stanie przejsciowym. Nowoczesne strategie
wymagaja, by wystrzegac¢ si¢ zaciggania dlugofalowych zobowigzan, nie
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przywiazywac si¢ do zadnego miejsca, zawodu, osob, odmawiac¢ przesztosci
i przysztosci decydowania o czasie terazniejszym.

Mtlody cztowiek czuje si¢ Europejczykiem i pragnie zjednoczonej Europy,
dostrzega w niej szanse rozwoju osobistego, dlatego wartos¢, jaka jest narod,
traci na rzecz stawania si¢ Europejczykiem czy obywatelem $wiata. Jednak
wyniesione z rodziny indywidualne wzorce poczucia tozsamosci wptywaja
na uksztattowanie stereotypdéw narodowych.

Z analizy wypowiedzi mlodziezy mozna wywnioskowa¢, ze ta madra,
wrazliwa i odpowiedzialna mlodziez nie czuje si¢ zagubiona we wspdt-
czesnym $wiecie. Potwierdzeniem jest to, Ze w zbiorze wypowiedzi uzyska-
nych od ankietowanych mozna znalez¢ elementy wspolne — wielkie zna-
czenie odgrywa rodzina i $laska religijnos¢. Ojciec Swiety miat z pewnoécia
znaczacy wplyw na postawe mlodziezy. Miedzy innymi z tej religijnosci
rodzi sie dla Slaska nadzieja. Religijnos¢ ma wptyw na trwatosé i jakosé
rodziny.

Rodzina jest miejscem naturalnego spotkania, przetamywania uprze-
dzen, kulturowej asymilacji. Otwartos¢ na wpltywy zewnetrzne, tolerancja,
wielonarodowos¢, religijnos¢, wiez z natura, egalitaryzm spoleczny, rola
rodziny w zyciu indywidualnym i wspdélnotowym — to charakteryzuje
swoistos¢ kulturowa Goérnego Slaska, jej normatywny model. Wartosci
maja sprzyjac integralnemu rozwojowi cztowieka i wspolnoty. Nalezy pod-
ja¢ na nowo wysitek, by sobie poradzi¢ z naturalng cztowiekowi potrzeba
afiliacji i akceptacji, czyli zakorzenienia i zadomowienia. Kultura kazdej
spotecznosci to ludzie, ktérzy ja tworza i ktérzy w niej uczestnicza. Miarg
kultury jest wielkos¢ cztowieka, jego potencjat intelektualny i moralny.
,Jest bowiem wlasciwoscia osoby ludzkiej, ze do prawdziwego i pelnego
czlowieczenstwa dochodzi ona nie inaczej jak przez kulture” (Gaudium et
spes, 53).

Perspektywa socjologiczna

Jej istota jest funkcjonujacy w swiadomosci zbiorowej podziat na ,my”
i,oni”.

W trakcie badania respondentom zadano réwniez pytanie, dotyczace
podziatu lokalnego spoteczenstwa na grupy oraz ich przynaleznosci do wy-
branej grupy. By¢ moze konieczno$¢ wyjasnienia nietolerancyjnej postawy
wobec wybranych grup sprawita, Ze respondenci przedstawili wyidealizo-
wany sposob wspolzycia wszystkich grup dzialajacych na terenie Pszczyny.
Przykladowe wypowiedzi respondentéw mozna zaklasyfikowac¢ do kilku
podstawowych grup:

* do ktérych naleze:
— zespolu muzycznego, dzieki nim czuje si¢ szczeSliwy(-a) (3 osoby —
5,66%);
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— wspdlnoty koscielnej, daje mi to mozliwos¢ do pogtebiania mojej chrzescijan-
skiej wiary w Boga (19 oséb — 35,84%);
— do OSP Kryry (2 osoby — 3,77%);
— Bractwa Szkaplerza Swietego (3 osoby — 5,66%);
— parafii (9 0s6b — 19,98%);
— do spotecznodci uczniowskiej mojej szkoty (5 oséb — 9,43%);
— cztonek MKS , Iskra” Pszczyna, POSIiR Pszczyna (3 osoby — 5,66%);
— cztonek Grupy Ratowniczej ,, Pierwsza Pomoc” i OSP (4 osoby — 7,54%).
e z ktérymi sie spotykam:
— przyjaciele, rodzina, bo lubie z nimi spedzac czas i rozmawiac o roznych spra-
wach (39 osob — 73,58%);
— kumple, gdyz dajq mi poczucie wartosci (13 oséb — 24,52%);
— cztonkowie oazy, bo rozmawiam z nimi o problemach i razem sie wspieramy
(8 0sob — 15,09%);
— kolezanki z pracy, ktore zawsze dobrze mi doradzq nawet w sprawach rodzin-
nych (2 osoby — 3,77%);
— sqsiadki (4 osoby — 7,54%).
* o ktérych mam wiedze, ze istnieja na terenie Pszczyny:
— rodowici pszczynianie i ci, ktorzy w obecnym czasie coraz czesciej si¢ sprowa-
dzajq (2 osoby — 3,77%);
— katolicy i ewangelicy (9 0s6b — 16,98%);
— Polacy i Niemcy (6 oséb — 11,32%);
— rodziny pochodzenia Zydowskiego, ktdre nie przyznajq sie juz do tego, ukrywajq
swe pochodzenie (1 osoba — 1,88%);
— punki i inne subkultury (2 osoby — 3,77%);
— Koreariczycy, ktérzy majq sklepy (1 osoba — 1,88%).
° inni wymienieni:
— ludzie starsi i dzieci (6 0sob — 11,32%);
— szalenie bogaci i biedni (2 osoby — 3,77%);
— ciggle niezadowoleni i ci normalni (1 osoba — 1,78%).

Wsrdd opinii badanej grupy pojawita si¢ réwniez wypowiedz o roli, jaka
odgrywa dany respondent w swym pokoleniu: Ja — to cztonek pokolenia zwa-
nego pokoleniem JPII, ale nie tylko, bo w tym pokoleniu sq tez osoby, ktére nie chcg
ponosi¢ za nic odpowiedzialnosci, ktérzy tylko co$ chcg, a ja nie chce, jak oni, by¢
w poczuciu beznadziejnosci, bo nie tak ma byc, tylko chce Swiadomie odpowiadac za
siebie (Dziewczyna, lat 16, katoliczka, Pszczyna). Opis wskazuje, ze w przed-
stawieniu swojej tozsamosci respondentka ustosunkowuje sie do poczucia
odpowiedzialnosci za swoje czyny, jednoczesnie — jako osoba wyobcowana
w swym pokoleniu, wsrod réowiesnikow.
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Perspektywa ekonomiczna

Perspektywa ta charakteryzuje si¢ globalnym charakterem kooperaciji
gospodarczej, idei i wzorow, ktére moga z jednej strony ostabia¢ utrwalone
formy tozsamosci oparte na regionalnym rynku, z drugiej zas — aktywowac
i motywowac do dziatan globalnych.

Ten punkt nie jest rozwiniety w analizie ze wzgledu na brak wypowie-
dzi respondentéw, ktorzy nie chcieli w tym zakresie przedstawiac¢ swoich
pogladow.

Perspektywa politologiczna

Perspektywa ta odnosi si¢ do statych preferencji politycznych, istota jej
jest kultura partii, ruchéw spotecznych, tradycje w zakresie wybordéw.

Respondenci zgodnie podkreslali, Ze od zawsze podczas wyboréw wy-
grywaty prawicowe ugrupowania polityczne, a wartosci wskazywane przez
mlodszych respondentéw nie byly oderwane od swiatopogladu tychze
partii. Przykladowe wypowiedzi przedstawiaja si¢ nastepujaco:

— ja, jak pamietam, to glosowato si¢ zawsze na Prawice, i zawsze ona wygrywata®
(Ojciec, lat 49, katolik, zamieszkaly w Pszczynie);

— u nas Lewica nigdy nie miata szans na wygranq, kazdy wiedziat, co dla nas dobre
i co stuszne dla spokojnego sumienia (Matka, lat 53, katoliczka, zamieszkata
w Pszczynie);

— od lat jest zawsze tak, najpierw do kosciota, potem ksiqgdz mowil, bysmy szli
na wybory, to si¢ idzie i glosuje, by obowigzek spetni¢ (Ojciec, lat 48, katolik,
Laka);

— ci, co z nas wychodzq, by na nich glosowac, w wigkszosci sq prawicowcy, no,
moze z wyjatkami, ale prawdziwi pszczynianie na nich nie gtosowali (Ojciec, lat
51, Adwentysta Dnia Siodmego, zamieszkaty w Pszczynie);

% Potwierdzeniem moga by¢ dane uzyskane z Urzedu Miasta Pszczyna, dotyczace
wyboréw samorzadowych w 2010 r.: Dariusz Skrobol — kandydat Pszczynskiego Poro-
zumienia Samorzadowego (53,58%) pokonat Mirostawa Klausa z Platformy Obywatel-
skiej. Frekwencja wynosita 30,59%.

Wybory w 2010 r.: frekwencja w Pszczynie wyniosta 59,58%, na kandydata PiS —
Jarostawa Kaczynskiego zaglosowato 43,75% wyborcéw, a na Bronistawa Komorowskie-
go — 35,61% wyborcow.

W 2011 r. frekwencja w wyborach parlamentarnych w gminie Pszczyna wynosila
51,96%, PiS uzyskat 42,60% gtosow, PO — 32,69% (informacje uzyskane z Urzedu Miasta
w Pszczynie — APA, sygn. UM, US/2012).

Warte przyblizenia sq réwniez wybory parlamentarne w ramach ogélnopolskiego
programu ,Mlodzi Glosujq”, organizowanego przez Centrum Edukacji Obywatelskiej,
we wrzeéniu 2005 r., w Zespole Szkoét Ekonomicznych w Pszczynie. Projekt ten umozli-
wil mtodym ludziom poznanie zasad organizowania wyboréw oraz wypowiedz w waz-
nych dla kraju sprawach.
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— uwazam, Ze te wartosci, ktore przekazali nam nasi rodzice, wskazujq, na kogo
mamy glosowacé (Matka, lat 42, ewangeliczka, Cwiklice);

— kto madry i wie czego chce nie zagtosuje na kogos, co chce tylko dla siebie, ugrupo-
wania zblizajqce sie do czerwieni, to obciach (Ojciec, lat 46, katolik, Pszczyna).

Perspektywa historyczna

Perspektywa ta zwigzana jest z dziejami regionu, bohaterami.

Badani — zapytani o ich zwiazek z regionem, znajomos$¢ podstawo-
wych wydarzen historycznych, zwigzanych z dziejami ,malej ojczyzny”,
bohaterami ich ziemi — wyrazali przede wszystkim pozytywny stosunek
i znajomos¢ tej tematyki. Warto przytoczyc¢ niektére wybrane wypowiedzi
respondentdw, dotyczace ich aktualnej wiedzy na temat wtasnego regionu:
— znam historie tej ziemi, dlatego rozumiem dzisiejszq sytuacje na tych ziemiach,

nie tylko polityczng (Ojciec, lat 51, Adwentysta Dnia Siddmego, Pszczyna);

— jestem dumny, Ze jestem mieszkaricem tej ziemi, gdyz ma ona bogatq historig
(Ojciec, lat 45, Wolny Chrzescijanin, Piasek);

— wiele cennych postaci historycznych zapisato si¢ na zawsze w naszq pszczynskq
ziemig, to powinnismy mie¢ zawsze w pamieci (Matka, lat 53, katoliczka,
Pszczyna);

— zamek jest w naszym miescie symbolem tej historii, ktora sie tu toczyta (Matka,
lat 48, ewangeliczka, Pszczyna);

— wazna jest swiadomos¢ historyczna naszych mieszkancow, dlatego edukacja
regionalna jest bardzo wazna, poznawanie regionu to bardzo interesujqca i mobi-
lizujgca nauka, ktéra ksztattuje w mtodym cztowieku przynaleznosé do swojego
regionu (Ojciec, lat 49, katolik, Laka);

— ja znam podstawowe fakty, nikt mnie nie zagnie, interesuje si¢ tym od zawsze,
jest to potrzebne, gdyz kazdy moze wprowadzi¢ swoje wartosci we wspodlne Zycie
(Ojciec, lat 49, katolik, Pszczyna).

Pojawity sie réwniez zaskakujace odpowiedzi wsrod rodzicow uczniow:
— a czy ktos pamieta o naszych przodkach, ktdérzy gineli w armii pruskiej i nie-

mieckiej? Czy to bedzie kolejny WSZECHPOLSKI akcent na SLASKIE]

ZIEMII? Bo jedyna historia Slaska to Powstania za Polskq i wojna w Obronie

Polski. Przedtem byta dziura!l! Otéz nie! Nam Slazakom wypada czcié¢ naszych

polegtych np. w wojnach prusko-francuskich. A ciekawe, co to za pomniki byty

pod Trzema Debami wczesniej? (Ojciec, 49 lat, ewangelik, Laka);

— czy ktos moze mnie oswiecic¢, dlaczego zabraklo przy warcie przy grobach na
cmentarzu Trzy Deby przedstawicieli policji i strazy miejskiej? Pseudowartow-
nicy to dzieciaki przebrane w harcerskie mundurki (Ojciec, 40 lat, ewangelik,
Studzionka);

— dajmy sobie spokdj juz raz i na zawsze z obchodzeniem jakichs swiqt i rocznic
na terenie naszego piknego miasta. Historia naszego miasta i naszej spotecznosci
jest tak zagmatwana, ze moglibysmy oddawa¢ hotdy 3 cysorzom i 2 dyktatorom,
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a takze jednemu Ksieciu — i to na przemian! Niech dla nas jedynym swietem
bedzie swigto naszego miasta — Dmni Pszczyny! (Ojciec, 53 lata, katolik,
Pszczyna).

Perspektywa antropologiczna i etnograficzna

Perspektywa ta przyjmuje za istotny wyznacznik stroj, zwyczaje, oby-
czaje, obrzedy, swiadomo$¢ znaczenia i kultywowania dziedzictwa kultu-
rowego.

Chociaz wérdd respondentéw nie byto aktywnego cztonka zespotu ludo-
wego lub osoby krzewiacej publicznie folklor, to dwdch badanych posiadato
strdj pszczynski, przekazywany z pokolenia na pokolenie. Jednak swiado-
mos$¢ kultywowania dziedzictwa kulturowego oraz posiadania wiedzy na
temat obyczajow pszczynskich nie zanikla i badani podczas wywiadéw
prezentowali swq wiedze na temat regionalnosci na wysokim poziomie. Oto
przyktady wypowiedzi, obrazujace rozumienie przez respondentéw pojecia
,Najwazniejszy wedltug mnie pszczynski obyczaj badz tradycja warta prze-
kazania™:

— pszczynskie wesele i zwiqzany z nim obrzed przygotowawczy (23 osoby —
43,39%);

— obrzedy zwigqzane ze Swietami, rolnictwem itd. (10 osob — 18,86%);

— Lagckie Mikotaje®® (10 oséb — 18,86%);

— w drodze na slub, do kosciota, rzadziej w drodze powrotnej, orszak weselny
zatrzymujq szlogi, czyli przeszkody w postaci przeciggnietego przez droge drqga
czy sznurka ze wstqzkami. Organizatorzy tych przeszkdd byli poprzebierani (dzis
niekoniecznie), a starostowie musieli wykupic¢ wolny przejazd, badz dzisiaj czyni
to para mtoda (7 osob — 13,2%);

— wyjmowanie bram i plotéw w Sylwestra (8 oséb — 15,09%);

— chodzenie z moikiem przez chtopakéw® (6 osob — 11,32%);

— Brzym (tez Maty) (2 osoby — 3,77%);

— strzelanie z biczéow® (3 osoby — 5,66%);

— na ziemi pszczynskiej najbardziej charakterystyczng potrawq wigilijng jest sie-
mieniotka, czyli zupa z siemienia konopnego z kaszq, kapustq z grzybami lub
grochem (1 osoba — 1,88%).

* Bandy w Lace zostaty opisane szerzej w: M. Lirok-BierwiaczoNek: Codziennosé
i §wigtowanie — w rodzinie i w spotecznoéci lokalnej. W: ,Slaskie Prace Etnograficzne”. T. 3:
Ziemia Pszczyrniska. Red. M. Lirok-BierwiaczoNek. Katowice 2007, s. 109, 112, 121.

¥ Inaczej: stawianie ,moja” (choineczki ozdobionej kwiatami i wstazkami, umoco-
wanej na dlugiej zerdzi) przy domu panny w nocy z 30 kwietnia na 1 maja, co byto
traktowane jako forma oswiadczyn.

¥ Zwyczaj niezapomniany w pszczynskich wioskach, podczas ktérego przed wie-
czerza wigilijng strzela sie, takze ze strzelb, oznajmiajac rados¢ z narodzenia Pana. Zwy-
czaj siega tradycji strzelania z biczéw na wiwat w duzych majatkach ziemskich przez
parobkow.
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Perspektywa geograficzna

Perspektywa ta dotyczy przypisania do terytorium (miejsca i prze-
strzeni), wiaze si¢ z domem rodzinnym, cala symbolikg grupy familijnej,
historia rodziny:.

Respondentom zadano pytanie, dotyczace skojarzen z domem rodzinnym

i jego specyficznymi obrzedami. Najwiecej odpowiedzi uzyskano na temat:

— moja babcia/mama zawsze stawia mi krzyZyk na czole, jak wychodze z domu
(8 0os6b — 15,09%);

— u nas najwazniejsze jest zdanie ojca, jak on co$ powie, to tak musi byc¢ (6 osOb
— 11,32%);

— my wszyscy spotykamy sie z calq rodzing na odpust albo na Swieta, to taka
tradycja (4 osoby — 7,54%);

— to chyba tez zwiqzane z domem, bo jak spadnie kromka chleba, to si¢ jq podnosi
i catuje, tak mnie i brata uczono od dziecka (1 osoba — 1,88%);

— moja babcia pochodzi z Laki i jak poznata dziadka, to od razu wiedzieli, Ze bedq
tu mieszkali razem (1 osoba — 1,88%);

— jak mielismy sie wyprowadzac, bo tato dostat prace w Bielsku-Biatej, to z Rudy
Slaskiej wydawata nam sie Pszczyna najspokojniejsza, i jest fajnie (1 osoba —
1,88%);

— okolice Pszczyny sq piekne i nie wyobrazam sobie zycia gdzie indziej, tu chciata-
bym zatozyc rodzine (2 osoby — 3,77%);

— my tu od pokolernt mieszkamy i nie zastanawiatem sie jeszcze, by te tereny opuscic,
nie mam Zadnego powodu (1 osoba — 1,88%);

— u nas wszyscy sq gornikami, dobrze sig na blokach mieszka, a tez jest gdzie wyjsc
w wolnym czasie, tutaj sie czuje jednq wielkq rodzing (1 osoba — 1,88%).
Pojawity sie rowniez wypowiedzi, ktére mozna by byto zaliczy¢ do kate-

gorii psychologiczno-filozoficznej:

— jak u nas ludzie wyjezdzajq za pracq, to potem teskniq i szybko wracajq (Matka,
lat 46, katoliczka, Pszczyna);

— tu mam prace, rodzine, znajomych, poznaje kazdy zakqtek miasta i coraz bardziej
na nowo odkrywam jego pickno (Nauczyciel, staz dziewiecioletni, katolik,
Pszczyna);

— jak ide do pracy przez park, to rozmyslam, jak pieknie bytoby mieszka¢ w zamku
a nie obok dworca (Matka, lat 49, ewangeliczka, Piasek);

— te nasze tereny sq zalewowe, cho¢ Pszczynka niby mata, ale wiewidrek ile mamy,
to zdrowe i piekne tereny (Ojciec, lat 53, katolik, Goczatkowice).

Perspektywa urbanistyczno-architektoniczna

Perspektywa ta zwiazana jest z formami budowlanymi i rozwigzaniami
urbanistycznymi.

Sredniowieczne miasto, jakim byta Pszczyna, miato swéj okreslony
charakter, ktory zmieniat si¢ z czasem. Architektura, plac targowy (rynek)
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i obwarowania sprawily, ze Pszczyna kojarzy si¢ przede wszystkim ze starg
cze$cia miasta. W niej najpigekniejszy jest wtasnie zamek. Jednak Pszczyna to
takze dzielnica XIX-wieczna.

Po roku 1870, kiedy to wytyczono lini¢ kolejowa z Szopienic, przez
Pszczyne, do Dziedzic, rozwoj miasta postepowal szybko. Powstaly posiad-
foséci w typie rezydencji lub willi, otoczone ogrodami, chronione bramami.
Zrédlem inspiracji dla nich byto wschodnie osiedle parkowe w Londynie
z 1823 roku, zaprojektowane przez Johna Nasha®.

Respondentom zadano pytanie: ,Co w architekturze Pszczyny cie urzeka,
a co drazni”:

— najladniejszq mamy stardwke i rynek (10 osob — 18,86%);
— choc¢ bloki sq odnowione, to i tak wole siedzie¢ w ogrodku na dziatce, cho¢ sq

niedaleko torow kolejowych, mozna tam wypoczqé (8 osob — 15,09%);

— chociaz wszyscy mowiq o zamku, ja nadal wwazam, ze drewniane kosciotki sq

naszq wizytéwkq (3 osoby — 5,66%);

— odnowienie elewacji kilku budynkow na rynku nie sprawia, Ze Pszczyna staje
sig wzorem dla innych miast, nalezatoby jeszcze pomysle¢ o odnowie chodnikéw

i drogach (1 osoba — 1,88%);

— w okolicy grudnia urok pszczynskiego rynku zawsze psuje lodowisko, cho¢
uwielbiane przez dzieci i mtodziez, powinno by¢ ulokowane bardziej na obrzezach

(1 osoba — 1,88%).

W tym kontekscie konieczne jest odwotanie si¢ do tozsamosci kulturowej,
ktora taczy kategoria wspdlnoty to, co indywidualne, z tym, co spoleczne, to,
co rodzinne i lokalne, z tym, co globalne i uniwersalne®.

Nalezy zaznaczy¢, ze nie mozna uogolnia¢ i przypisywac calej grupie
wiekowej powyzszych wypowiedzi. Wnioski zatem beda miaty charakter
niepewny. Autorzy analizowanych wypowiedzi w wigkszosci czuja sie
Polakami, Europejczykami, pszczynianami. Gléwnie, jak wynika z opisow,
poszukuja oni nowych tresci do starych pojec.

Zachowania tozsamosciowe wspolnoty lokalnej
na przykladzie pszczynskiej spotecznosci

Milodziez czuje si¢ Europejczykami i pragnie zjednoczonej Europy, do-
strzega w niej szanse rozwoju osobistego, dlatego wartos¢, jaka jest narod,
traci na rzecz stawania si¢ Europejczykiem czy obywatelem $wiata. Jednak

¥ S. Krzystorik-Niesyro: Krajobrazy pszczynskie. ,,Glos Pszczyniski” 2003, nr 9, s. 11.
%0 J. Nixrrorowicz: Zadania edukacji regionalnej..., s. 12—13.
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wyniesione z rodziny indywidualne wzorce poczucia tozsamos$ci wptywaja
na uksztattowanie stereotypdw narodowych.

Z analizy wypowiedzi mlodziezy mozna wywnioskowa¢, ze ta madra,
wrazliwa i odpowiedzialna czes¢ spoleczenstwa nie czuje sie zagubiona we
wspolczesnym swiecie. Potwierdzeniem jest to, Zze w zbiorze wypowiedzi
mozna znalez¢ elementy wspolne — wielkie znaczenie odgrywa rodzina
i $laska religijnogé. Ojciec Swiety miat z pewnoscia znaczacy wplyw na
postawe miodziezy. Miedzy innymi z tej religijnosci rodzi si¢ dla Slaska
nadzieja. Religijnos¢ ma wplyw na trwatosc i jakos¢ rodziny.

Rodzina jest miejscem naturalnego spotkania, przetamywania uprze-
dzen, kulturowej asymilacji. Otwartos¢ na wpltywy zewnetrzne, toleran-
cja, wielonarodowos¢, religijnos¢, wiez z naturg, egalitaryzm spoteczny,
podstawowa rola rodziny w zyciu indywidualnym i wspoélnotowym — to
charakteryzuje swoisto§¢ kulturowa Gérnego Slaska, jej normatywny model.
Wartosci maja sprzyja¢ integralnemu rozwojowi czlowieka i wspdlnoty,
ktdéra on tworzy. Nalezy podja¢ na nowo wysitek, by sobie poradzi¢ z natu-
ralng cztowiekowi potrzeba afiliacji i akceptacji, czyli zakorzenienia i zado-
mowienia. Kultura kazdej spotecznosci to ludzie, ktérzy ja tworza i ktorzy
w niej uczestnicza. Miara kultury jest wielkos¢ czlowieka, jego potencjat
intelektualny i moralny. ,Jest bowiem wiasciwoscia osoby ludzkiej, ze do
prawdziwego i pelnego czlowieczenstwa dochodzi ona nie inaczej jak przez
kulture” (Gaudium et spes, 53). Jan Pawet II przypominal, ze ,kultura jest
wyrazem czlowieka. Jest potwierdzeniem czlowieczenstwa. Czlowiek ja
tworzy i cztowiek przez to tworzy siebie [...]. Czltowiek tworzy kulture we
wspdlnocie z innymi. Kultura jest wyrazem miedzyludzkiej komunikacji,
wspotmyslenia i wspoétdziatania ludzi”'. Spory o tozsamo$¢ sg dialogiem
z tradycja, jej reinterpretacja ukierunkowana na budowanie przysztosci,
ukazujaca to, co najlepsze w czlowieku i regionalnej kulturze, uwolniong od
skostnienia i ekskluzywnosci. ,Szczegolna skarbnica ziemi polskiej” — tak
0 naszym regionie mawiat Jan Pawet II.

Termin ,kultura” moze oznacza¢ ,stopien doskonatosci i sprawnosci
w opanowaniu jakiej$ specjalnosci [...] wysoki poziom czego$, zwlaszcza
rozwoju intelektualnego, moralnego™. Potrzeba przede wszystkim miejsc
spotkania; mozna powiedzie¢, ze interkultura rozwija si¢ bardziej na linii
relacjonalnej niz racjonalnej. Wymaga to gleboko nowatorskich sposobéw
wychowania. Dawniej wychowanie skupiato si¢ giownie na poznaniu,
dzisiaj skupia si¢ przede wszystkim na relacji; gdy dawniej przewazato to,

4 Jan Pawee II: W imie przysztosci kultury. Do przedstawicieli UNESCO, Paryz 2 czerwca
1980. W: Ipem: Wiara i kultura..., s. 58; D. Apamczyk: Wychowanie do budowania kultury
chrzescijanskiej. ,Communio” 2005, nr 4, s. 136—137; S. Carosaxk: Koncepcja wychowania per-
sonalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly — Jana Pawta II. Warszawa 1999, s. 130.

22 Stownik wyrazow obcych. Warszawa 1991, s. 480.
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co dedukcyjne, obecnie przewaza to, co doswiadczalne; dawniej przewazat

abstrakcyjny, globalny punkt odniesienia, teraz coraz bardziej istotne staja

sie zdolnosci do dialogu, wrazliwos¢ krytyczna, ciagle poszukiwanie. Sed-
nem interkultury jest relacja, ,prawo cztowieka” drugi nie zalezy ode mnie

i powinien by¢ respektowany w swej autonomii. W ramach interkultury

,Inny”, z racji swej odmiennosci, staje si¢ bodzcem do rozwoju, bogactwem,

ktoére nalezy ceni¢. Wazna jest rGwniez umiejetnos¢ to umiejetnosc¢ kwestio-

nowania kultury, do ktorej sie przynalezy. Tozsamos¢ kulturowa powinna
by¢ pojmowana w sposob pluralistyczny i dynamiczny. Dialog miedzy
kulturami nie jest sztywny, tylko dynamiczny, poniewaz kultury ze swej
natury sa rozwinieciem historycznie danego jadra przez przystosowanie do
srodowiska i spoleczenstwa. Czwarty i ostatni warunek dotyczy odniesienia
do ludzkiej racjonalnosci i do jej zdolnosci budowania , mostéow” pomiedzy
réoznymi rzeczywistosciami®’. Kultura utozsamia sie¢ z ,globalng wizja
ludzkiej egzystencji”, z ,porzadkiem spolecznym”, ze ,stylem zycia”, ktore

W pewnej mierze sa narzucane jednostce jako twory zbiorowe i anonimowe.

Antropologiczno-nowozytne pojecie kultury opiera sie na trzech przeko-

naniach:

— wszystkie konstytutywne fundamenty kultury — jezyk, normy spo-
feczne, wartosci — sa ze soba Scisle powiazane;

— miedzy kulturg a osobg istnieje relacja przyczynowosci zwrotnej — kul-
tura okresla sposéb i jakos¢ egzystencji kazdego czlowieka, a zarazem
jest ,ksztaltowana”, gdyz jednostki tworza kulture;

— kultura przekracza dziatania naturalne — wszystkie modele zachowania
ludzkiego sa przyswajane w ciagu zycia jednostki, nie sq dziedziczone
biologicznie.

Bez kultury nie jest mozliwa ani osoba, ani grupa spoteczna. Chrzesci-
janie maja za zadanie roztropnie tworzy¢ synteze wiary i kultury, poprzez
odczytywanie, otwieranie i inspirowanie kultury w sposob chrzescijanski.
Czynnikiem dojrzatosci kulturowej wspolnoty powinna by¢ obrona i pogte-
bianie tozsamosci chrzescijaniskiej*.

# G. DaL Ferro: Europa: od wielokulturowosci do interkultury. Ttum. J. MERECKI. ,Spole-
czenstwo” 1999, nr 4, s. 762—763, 765.

# M. MonTaNt: Jakq ,postawe kulturowq” pielegnowaé we wspélnocie koscielnej?. ,Spo-
teczenstwo” 1999, nr 3, s. 545—562.
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Natalia Ruman

Do not destroy the roots of the past
Reflections on identity and cultural heritage
of the community post-secondary schools of Pszczyna

Summary

Patriotism is one of the basic human social responsibilities. Applies love and respect
for the Motherland.

Awareness of cultural identity is the result of contact with another group, the
method of determining itself through membership in various social groups.

Without culture is not possible, or the person or social group.
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