Zenon Gajdzica™

CODZIENNE WSPARCIE UCZNIA
NIEPEENOSPRAWNEGO W KLASIE
INTEGRACYJNEJ

Wprowadzenie

Ksztalcenie integracyjne nalezy do jednej z kilku form edukacji uczniéw niepet-
nosprawnych. W jego obszarze istnieje wiele modeli. W naszym kraju urzeczywistnia
sie gléwnie jeden. Pozostale — szerzej stosowane w innych krajach europejskich -
sa w Polsce malo znane i rzadko wykorzystywane'. Uzytkowany model (potocznie
nazywany hamburskim) nalezy pod wzgledem organizacji do skomplikowanych.
Wymaga wspotpracy dwdch nauczycieli, a do klasy procz uczniéw o prawidtowym
rOZWOju UCZESZCZaj3 uczniowie ze zrdznicowanymi zaburzeniami rozwojowymi.
Warunkuje to konieczno$¢ uwzgledniania réznych, nierzadko calkiem odmiennych
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Miedzy innymi dlatego efektywnos¢ ksztalcenia
w tym modelu integracji uzalezniona jest od wielu czynnikéw. Procz typowych dla
edukacji ogolnodostepnej i edukacji specjalnej pojawiaja si¢ takze okolicznosci swo-
iste, nieobecne w innych strukturach organizacyjnych. Istnieja takze takie uwarun-
kowania, ktore w procesie ksztalcenia integracyjnego przyjmuja catkiem inng range,
anizeli te, jakg spotykamy w strukturach edukacji powszechnej badz separacyjne;.
Przykladem jest kategoria wsparcia.

Podstawowym celem opracowania jest przesledzenie codziennosci szkolnej
dziecka niepelnosprawnego w klasie integracyjnej w kontekscie udzielanego mu
wsparcia. Ze wzgledu na ograniczone ramy opracowania w dalszej czgsci koncen-
truje sie wylacznie na jednym, okreslonym wczesniej jako najpowszechniej stoso-
wany, modelu integracji uczniéw niepetnosprawnych.

CodziennoS¢ ucznia niepelnosprawnego
w klasie integracyjnej

Deskrypcja codziennos$ci to postrzeganie najrozmaitszych zdarzen spotecz-
nych, z jakich sklada si¢ $wiat ludzki, a w omawianym kontekscie §wiat zakreslony

* Dr hab.; wyktadowca w Instytucie Pedagogiki Wyzszej Szkoty Humanitas w Sosnowcu.
' G. Szumski, Integracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych, Warszawa 2006.
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obszarem instytucji szkoty, w ktérej zachodzi proces integrowania, pozwala na
uchwycenie zdarzen typowych dla tego procesu, ale osadzonych w szerokim kon-
tek$cie. Pozwala zatem skoncentrowac si¢ na tym co typowe, bez pominigcia tego co
powszechne. W efekcie umozliwia zarysowanie calego kontekstu bedacego jedno-
cze$nie punktem odniesienia dla zjawisk, stanow, procesow, wlasnosci swoistych?.

Codziennos¢ praktykowana nie potrzebuje wiec definicji, jest nieuchronna,
a jej opis zwykle monotonny?, a jednak jezeli z opisu np. sytuacji szkolnej ucznia
niepelnosprawnego usuniemy (badZ pominiemy) zdarzenia oczywiste, deskrypcja
bedzie niepelna, by¢ moze nawet wypaczona. To, czym bedzie dysponowat czytelnik,
pozostanie jedynie zbiorem faktéw, jakze czgsto obdartych z kontekstu budujacego
nastawienie odbiorcy.

Warto jednak pamietaé, ze codziennos$¢ dotyczy konkretnego miejsca, sprecy-
zowanego zdarzenia, okreslonych os6b. Trudno opisa¢ codzienno$¢ heterogenicznej
grupy — np. ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Oczywiste jest, ze
okolicznosci ich funkcjonowania w szkole bedg si¢ r6zni¢ znaczaco w zaleznosci od
wielu czynnikéw. Moze wprawdzie powsta¢ opis uogdlniony, skoncentrowany na
typowych zdarzeniach, czynnosciach i sytuacjach, ale nie moze on by¢ w pelni war-
to$ciowy, poniewaz prowadzi do uogolnien, ktére rozmywajg istote jednostkowych
zdarzen. Przyklad takiego opisu prezentuje ponizej.

Jak zatem wyglada uogdlniona codzienno$¢ ucznia z niepelnosprawnoscia
w klasie integracyjnej?

Punktem poczgtkowym jest pojawienie si¢ w szkole, skorzystanie z szatni i prze-
mieszczenie sig do klasy szkolnej. To wigzZe sie z szeregiem czynnosci takich jak: sko-
rzystanie z windy/podjazdu, schodow, zmiany obuwia, zdejmowanie wierzchniego
okrycia. W przypadku wigkszosci uczniow niepetnosprawnych czynnosci te wymagajg
wsparcia. Jest ono udzielane przez rodzicow, czasem opiekunow. Zdarza sig, Ze zaufajg
réwiesnikom, ktérzy udzielajg pomocy w tych czynnosciach. W oczekiwaniu na rozpo-
czecie lekcji dzieci wchodzg w rozmaite interakcje z kolegami i kolezankami réwniez
czekajgcymi na dzwonek. Czasem jednak pozostajg wyizolowane, samotnie wyczekujg
sygnatu dzwonka z nadziejg, Ze zakoriczy on ich nude. Bywa réwniez tak, Ze przed
lekcjami wlasciwymi uczestniczg w réZnych formach zaje¢ dodatkowych o charakterze
ogdlnodostepnym lub rewalidacyjnym. Po dzwonku na lekcje zajmujqg miejsce w fawce
lub przy stoliku. Wypakowujg swoje przybory te zwyczajne i (jezeli takie posiadajq)
specjalistyczne. Wszystko dzieje sie w ferworze rozmow, krzykéw i przepychanek. Roz-
poczyna sig zwyczajna lekcja. Jezeli sobie nie radzg, otrzymujg inne zadanie, realizujg
odmienne cele. Czesto przy wsparciu pedagoga specjalnego, ktéry co chwile do nich
podchodzi, podejmujg sie wyzwan typowych dla innych uczniow. Bywajq niegrzeczni
i znudzeni, czasem zaangazowani i aktywni. Uczestniczg w zwyktych rytuatach inte-
grujgcych, czasem takze marginalizujgcych, nieswiadomie projektowanych przez
nauczycieli...

2 P Sztompka, Zycie codzienne - temat najnowszej socjologii, [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.), Socjolo-
gia codziennosci, Krakow 2008, s. 30.
* R. Sulima, Antropologia codziennosci, Krakow 2000, s. 7.
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Tego typu - uogolniony — opis rzeczywisto$ci pozwala wprawdzie dostrzec
wage wsparcia, ale nie wnosi zbyt wiele do wiedzy o jego istocie i uwarunkowaniach.
Jezeli jednak podejmiemy si¢ na podstawie obserwacji uczestniczacej deskrypcji
zindywidualizowanej konkretnego dziecka, w okreslonym miejscu i sprecyzowanym
czasie, warto$¢ opisu si¢ zmienia. Oto przyklad.

Jak zwykle w poniedziatek rano Mirka do szkoly przywiozta mama. Juz na
schodach spotkat swojego kolege z klasy. Mama Mirka poprosita kolege, by si¢ nim
zaopiekowat. On zgodzit si¢ niechetnie (zauwazytam grymas na jego twarzy), pewnie
miat cos do zrobienia jeszcze w okolicy schodéw. Nie miat wiec ochoty wchodzi¢ do
szkoty. Mimo to nie wypadalo sig¢ nie zgodzi¢. Zaprowadzit Mirka do szatni, nie roz-
mawiat z nim. Pomogt mu sig przebrac i doszedt do wniosku, zZe dalej sobie poradzi
sam. Pobiegt do innych dzieciakow. Mirek faktycznie radzit sobie niezle. Poszed! przed
klase I1a, byta na parterze. Zapomniat jednak tornistra. Przed drzwiami spotkat kole-
Zanke - grzeczng Jolke, ktéra zaczeta dopytywac o jego torbe. Przypomniat sobie o niej
i wrocit do szatni. Jego tornister lezal obok tawki, ktos go (pewnie niechcgcy) strgcil,
co$ z niego wypadto, chyba rozsypat sie piornik. Doktadnie jednak tego nie widziatam.
Mirek zaczgl to zbieraé. Zadzwonit dzwonek. Wtedy podeszta - dyzurujgca - zde-
nerwowana wychowawczyni klasy V (biolozka z wyksztatcenia) i zaczeta nerwowo
zbierac wszystko z Mirkiem. Zwracajgc mu uwage, Ze jest niezdarny, powiedziata, Zeby
to zostawit i pozbierala to za niego. Po chwili zabrata tornister do reki i zaprowadzita
Mirka do klasy. Tam wszyscy siedzieli juz w tawkach. Pani od biologii przywitata sig
z wychowawczynig klasy Ila, a nastgpnie powiedziata Pani pracujgcej jako pedagog
specjalny w tej klasie, Ze powinna zainteresowac sig uczniami niepetnosprawnymi
przed lekcjg. Wychowawczyni 1la przytakneta, a Pani Pedagog odpowiedziata, Ze Mirek
niezle radzi sobie sam, poza tym jest nauczyciel dyzurujgcy w szatni. Mirek usiadt obok
kolegi, przywitali sie klasnigciem reki i od razu zaczeli przepychaé wyjmowane przy-
bory z plecakow. Mirek miat ich wigcej od swojego kolegi, posiadat dodatkowe ksigzki,
wigc zajmowaly wigcej miejsca na stoliku. Zaczeta sig lekcja. Na poczgtku byt rytuat
integrujgcy. Pani czytala imiona z dziennika, a wywolani uczniowie podchodzili do
gazetki i przypinali swoje promienie. Dwom uczniom pomogta Pani Pedagog. Mirek
sobie swietnie poradzil, poczut sie dumny. Dla wszystkich starczyto miejsca na gazetce.
Potem byt juz poczgtek lekcji. Pani zadawata pytania z poprzedniej lekcji, wszyscy
sig zglaszali, Mirek tez. Raz zostat wyznaczony do odpowiedzi, troche si¢ zagmatwal,
ale ktos mu podpowiedzial. Pézniej Pani kazala otworzy¢ podreczniki na stronie 35,
a Mirkowi wskazata strong 30 w jego innej ksigzce. Zaczelo sig czytanie. Pani Pedagog
zabrata Mirka do ostatniego stolika w klasie i pomagata szeptem przeczytac tekst...

Ten opis pozwala juz na interpretacje przydatng pedagogicznie. Oczywiscie
podobnie jak wiekszos¢ takich deskrypcji nie umozliwia ona w pelni obiektywnej
diagnozy (nie o taka diagnoze chodzi w tego typu badaniach). W wielu miejscach
nie rozstrzygniemy, co jest faktem, co przypuszczeniem, domniemaniem, a co moze
by¢ wymysltem uczestnika i obserwatora®. Zakltadamy wiec, ze jest to definicja okre-
Slonej sytuacji sformulowana z punktu widzenia konkretnej osoby. W tym przy-

* H. Garfinkel, Studia z etnometodologii, Warszawa 2007, s. 339.
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padku byta nim studentka studiéw podyplomowych prowadzaca badania w ramach
swojej pracy dyplomowej, zatem osoba znajaca realia szkoly, niepelnosprawnosci.
Zapewne takze nieco ukierunkowana bagazem wiedzy pedagogiczne;j.

Interpretacji takich danych mozna dokona¢ w aspekcie réznych teorii. W cen-
trum analizy mozna umiesci¢ dowolne kategorie zwigzane merytorycznie z opisem.
W dalszej czesci zostanie ona zaprezentowana w aspekcie udzielanego wsparcia,
ktore, w moim przekonaniu, stanowi wazny czynnik warunkujacy efektywnos¢ edu-
kacji integracyjnej.

Wsparcie spoleczne jako element kapitalu spolecznego

Najczestszymi odniesieniem dla wigkszosci wspodtczesnych badan poswie-
conym kapitalowi spolecznemu sg prace Jamesa S. Colemana, Roberta D. Putmana
oraz Pierre’a Bordieu i Francisa Fukuyamy®. Wprawdzie proponowane przez przywo-
tanych autorow definicje r6znig sig, to jednak zawieraja pewne elementy kluczowe.
Uogolniajac, sg to: zaufanie, lojalno$¢, normy, sie¢ oddolnych powigzan, wsparcie
spoteczne. Kapital spoteczny odnosi sie tu do takich cech organizacji spoteczen-
stwa jak zaufanie, normy i powigzania, ktére mogg zwigkszy¢ sprawnos¢ spoteczen-
stwa, ulatwiajgc skoordynowane dzialania®. Podobnego zdania jest Piotr Sztompka’,
ktéry okresla kapital spoteczny jako wiezi zaufania, lojalnosci i solidarnosci znaj-
dujace wyraz w samoorganizowaniu si¢ i samorzadnosci. Z kolei Pierre Bordieu®
zwraca szczegbélng uwage na kwesti¢ zasobdw, ktore taczy z usytuowaniem w sieci
stosunkdw spolecznych. Natomiast zasoby spoleczne to sie¢ powigzan (interakcji),
ktére pozostajg do dyspozycji jednostek/grup i ewentualnie mogg zosta¢ zmobilizo-
wane do realizacji indywidualnych badz grupowych intereséw® w przypadku edu-
kacji integracyjnej. Jednym z owych intereséw jest stworzenie mozliwie najlepszych
warunkéw rozwoju uczniowi niepetnosprawnemu, a jedng z mozliwosci wykorzy-
stywania zasobow jest udzielanie mu wsparcia.

Pojecie kapitalu spolecznego jest zatem rdéznie definiowane. Jako kategoria teo-
retyczna obecne jest w roznych dyscyplinach nauk spotecznych i humanistycznych.
Np. w socjologii problematyzuje zagadnienia porzadku spolecznego, odgrywa role
kategorii mediujacej miedzy pojeciami dzialania i struktury spotecznej'. Z kolei
w pedagogice (takze specjalnej) pojecie kapitalu spolecznego précz roli proble-
matyzujgcej moze stac sie istotng kategorig analityczng przydatng w wyjasnianiu
danych ilosciowych oraz interpretowaniu zjawisk, zdarzen, standéw procesow, wia-
snosci opisanych przy pomocy procedur jakosciowych. Omawiana kategoria moze

> 7. Zgala, Kapitat spoteczny: jedna kategoria pojeciowa — wiele kontrowersji, [w:] M.S. Szczepanski, K. Bierwiaczonka,
T. Nawrocki (red.), Kapitaly ludzkie i spoleczne a konkurencyjnos¢ regionéw, Katowice 2008.

R.D. Putman, Samotna gra w kregle, Warszawa 2008.
P. Sztompka, Zycie codzienne...
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P. Bordieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia, Warszawa 2005.

A. Giza-Poleszczuk, M. Marody, A. Rychard, Strategie i system. Polacy w obliczu zmiany spotecznej, Warszawa 2000.
10°A. Niesporek, Miejsce i funkcja pojecia kapitatu spofecznego w teorii socjologicznej, [w:] M.S. Szczepanski, K. Bier-
wiaczonka, T. Nawrocki (red.), Kapitaly ludzkie i spoteczne a konkurencyjnos¢ regionéw, Katowice 2008.
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sta¢ sie takze przydatna w procesie projektowania procedur badawczych, moze
skierowa¢ badacza na tory w przeszlosci zaniedbane. Wlasnie te dwie podstawowe
role uwazam za szczegdlnie przydatne w procesie rozpoznawania i rozpatrywania
sytuacji szkolnej uczniow niepelnosprawnych''. Ze wzgledu na ograniczone ramy
opracowania pomijam dalszg dyskusje nad koncepcjami samego kapitatu, koncen-
trujgc sie na kwestiach zwigzanych z procesem wspierania ucznia niepelnospraw-
nego w klasie integracyjne;j.

Szkolna codziennoS¢ ucznia niepelnosprawnego
a wsparcie spoleczne

Wsparcie jest podstawowyg kategoria pojawiajaca si¢ w opisie codziennosci
Mirka. Nie zostalo ono wprawdzie w sposdb bezposredni nazwane przez obserwa-
torke, ale jawi sie jako nastepstwo okreslonych czynnosci, takich jak: zaopiekowat,
zaprowadzit, pomogt itp.

Konstytutywng cechg wsparcia jest swiadczenie komus przez kogo$ pomocy.
Istotne dla analizy zachowan pomocowych jest podkreslenie, ze wystepuja one
powszechnie i s3 wpisane w codzienne funkcjonowanie czlowieka'?. Z punktu
widzenia analiz pedagogicznych wazne s3 warunki wspierania oraz jego konse-
kwencje. W omawianym przypadku biorcg wsparcia jest uczen niepelnosprawny,
a jego efektem powinna by¢ poprawa sytuacji szkolnej dziecka ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Oczywiscie nadrzednym celem wsparcia w omawianym
przypadku jest stworzenie mozliwie najlepszych warunkéw jego rozwoju, czasem
przez dorazne rozwigzanie sprecyzowanego problemu, innym razem przez wzmoc-
nienie jego potencjalu osobistego lub wzmocnienie proceséw integracyjnych. Takie
podejscie sprzyja rozrdznieniu wsparcia na dorazne i dalekosiezne. Oba typy nie
zawsze muszg by¢ korzystne w aspekcie rozwoju biorcy wsparcia. Wydaje sie, ze
szczegolnie wsparcie udzielane doraznie powinno by¢ przemyslane tak, by chwilowa
korzys¢ nie przestaniala celu nadrzednego. W zwigzku z tym dyskutuje sie, czy kazda
pomoc jest wsparciem. Zdaniem niektdrych autoréw tylko pomoc regularna spelnia
warunki wsparcia®, dlatego czasem odrodznia si¢ wsparcie od wspomagania'®. Pozo-
stawiajac na marginesie dalsze rozwazania dotyczace istoty omawianego pojecia,
na potrzeby dalszego wywodu przyjmuje, Ze wsparcie spoleczne jest zachowaniem,
dzialaniem, ktérego celem i rezultatem jest zmniejszenie lub wyeliminowanie trud-
nosci doswiadczanych przez osobe w codziennym funkcjonowaniu, przy zalozeniu,
ze nie moze ona rozwigzac tych problemdw, korzystajac z zasoboéw wlasnych'. Przy-

"' 7 Gajdzica, Rola kapitatu spotecznego w drodze ku dorostosci miodziezy z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng.
Referat wygtoszony na Miedzynarodowej Konferencji Naukowej: Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w drodze ku dorostosci, Kielce 21-22 kwietnia 2009.

12 1. Grotowska-Lader, Wsparcie spoteczne w perspektywie teorii socjologicznych - kontekst wigzi spotecznej, sieci spotecz-
nych, sieci wymiany, [w:] J. Grotowska-Leder (red.), Sieci wsparcia spotecznego jako przejaw integracji i dezintegracji
spotecznej, £6dz 2008, s. 11.

137, Grotowska-Lader, Wsparcie spoleczne..., s. 14.

5. Kawula, Wielorakos¢ kultur w dyskursie pedagogiki spotecznej, Olsztyn 2008, s. 93-94.

157, Grotowska-Lader, Wsparcie spoteczne..., s. 24.
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pomnijmy w tym kontekscie, Ze niepelnosprawnos¢ cztowieka bywa rozpatrywana
takze jako dyspozycja do generowania probleméw Zyciowych'®, a jej wazna cecha
jest ograniczony (w wyniku dysfunkcji organizmu lub/i nieadekwatnych warunkéw
i wymagan spotecznych) potencjat wlasny jednostki.

Z pojeciem wsparcia taczy si¢ kategoria wiezi spotecznej. Najogolniej ujmujac,
jest ona ogdtem relacji i wzajemnych oddzialywan miedzyosobowych i miedzygru-
powych w obrebie zbiorowo$ci. Manifestacje wiezi znajdujg swoje uzasadnienie
w dwoch odmiennych stanach $§wiadomosci. Pierwszy oparty jest na podobien-
stwach. Odpowiada mu spontaniczno$¢ i pozytywne emocje. Drugi konstytuuje sie
w okolicznosciach realizowania odmiennych, dopelniajacych sie rél. Wowczas wigz
uswiadamiana jest jako dana z natury lub przez zwigzki formalne'”. W efekcie tego
mozna mowic o relacjach ekspresyjnych i instrumentalnych, ktére w konsekwencji
sprzyjaja odpowiednio wiezom emocjonalnym i formalnym.

Zapewne analogiczne kryteria podzialu nalezy zastosowac, omawiajgc wsparcie
dziecka niepelnosprawnego w klasie integracyjnej. Przenoszac teorie w rzeczywi-
sto$¢ dnia codziennego, na potrzeby interpretacji fragmentu opisu, wyrdzniam for-
malng (warunkowang instytucjonalnie) i naturalng (aczaca sie z ekspresjg) forme
wsparcia. Drugie kryterium podzialu oparte jest na trafnosci wychowawczej. W tym
zakresie mozemy wyro6zni¢ forme korzystng i niekorzystng dla rozwoju chlopca. Ta
druga — w mys$l przyjetej definicji — bedzie jedynie wsparciem pozornym.

Wsparcie naturalne faczy si¢ z pojeciem sieci oddolnych powigzan. Im ta sie¢
jest silniejsza, bardziej rozbudowana, tym czesciej mamy do czynienia z niewymu-
szong, intencjonalng jego forma'®. Wiezi te w przypadku klasy szkolnej, analogicznie
jak wyzej, moga wigc by¢ wynikiem rdéznych zwigzkéw. Do najbardziej pozadanych
— z punktu widzenia spdjnosci grupy wychowawczej oraz rozwoju uczniéw — naleza
te oparte na pozytywnych emocjach, czyli przyjazni. Inne mogg by¢ warunkowane
wzgledami formalnymi czy normatywnymi. Nalezg do nich te ukonstytuowane na
podstawie polecen nauczycieli (np. wyznaczenie wzajemnie si¢ wspierajacych par)
lub wynikajace z realizowania powszechnie uznanych w klasie norm (np. zawsze
pomagam sasiadowi z fawki). Wymuszonego wsparcia udzielil kolega Mirka, pro-
wadzgc go do szatni. Z kolei naturalnego wsparcia udzielita mu Jolka, dopytujac
sie 0 jego tornister. Trudno powiedzie¢, czy jej zainteresowanie warunkowane byto
zwykla ciekawoscia, czy moze faktyczng troska. Nie ulega jednak watpliwosci, ze
byto naturalnym odruchem, ktéry okazal si¢ pomocny. Nalezy zatem rozpatrywac
go w kategoriach wsparcia.

Analogiczne kategorie dotyczg relacji nauczyciel - uczen. Przy czym w tym
obszarze punktu wyjscia udzielanego wsparcia zawsze nalezy doszukiwaé sie
w powinno$ciach pedagogéw. Nie zmienia to faktu, ze czasem moze ono by¢ natu-
ralnym odruchem pomocowym, a innym razem przemyslanym dzialaniem opartym
na formalnych wymogach, np. rozporzadzeniach dyrekcji placowki. Identyfikacja
okreslonego typu jest tu niezwykle trudna, czasem wrecz niemozliwa. Wskazni-

165, Kowalik, Psychologiczne podstawy niepetnosprawnosci i rehabilitacji, [w:] ]. Strelau (red.), Psychologia, t. 3: Jednost-
ka w spoleczetistwie i elementy psychologii stosowanej, Gdanisk 2002, s. 811.

17 M. Pacholski, A. Stabon, Stownik pojec socjologicznych, Krakéw 2001, s. 222.
18 1. Grotowska-Lader, Wsparcie spoteczne..., s. 17.
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kami mogg by¢ drobne, czesto nieuchwytne empirycznie zachowania, takie jak ton
wypowiedzi, grymas twarzy lub ruchy mimowolne wykonywane w czasie czynnosci
wspierania. W ich kwalifikowaniu pomocna moze by¢ znajomos¢ przepiséw szkol-
nych i panujacych w placéwce ukltadéw nieformalnych, a takze potocznie uznanych
norm. Jako przyktad stuzy sytuacja w szatni.

Wtedy podeszta zdenerwowana - dyzurujgca — wychowawczyni klasy V (bio-
lozka z wyksztatcenia) i zaczeta nerwowo zbierac wszystko z Mirkiem. Zwracajgc mu
uwage, ze jest niezdarny, powiedziata, Zeby to zostawit i pozbierata to za niego.

Prawdopodobnie byl to przymus warunkowany normami panujacymi w szkole,
by¢ moze takze formalnymi rozporzadzeniami dyrekcji placowki. Procz tego dzia-
fanie to nalezy zakwalifikowa¢ do wsparcia pozornego, ktére w perspektywie cza-
sowej nie przyniesie wymiernych korzysci, np. w postaci usamodzielniania si¢
wychowanka.

Z kolejnymi formami wsparcia mamy do czynienia juz na lekcji. Pierwsza jest
wkomponowana w powszechne dziatania wychowawcze. Zostata ona okreslona przez
obserwatorke mianem rytualu integrujacego. Obrazuje to nastepujacy fragment:

Na poczgtku byt rytuat integrujgcy. Pani czytata imiona z dziennika, a wywolani
uczniowie podchodzili do gazetki i przypinali swoje promienie.

Dzialanie to pozornie wydaje si¢ wylacznie jedng z form sprawdzenia listy
obecnosci. Sprzyja jednak ksztaltowaniu obrazu klasy jako caloéci oraz kreowaniu
poczucia réwnosci. Kazdy otrzymuje taki sam promien bez rozrdzniania na uczniow
pelno- i niepetnosprawnych. Kiedy zdarzy sig, Ze jedno dziecko jest nieobecne, stonce
jest niepelne - brakuje jednego promienia. Klasa tworzy zatem calo$¢, podobnie jak
stonice ze swoimi promieniami. Rytual ten wpisuje si¢ w obszar wsparcia, poniewaz
takie zabiegi wychowawcze sprzyjaja integracji. To dzigki nim uczen niepelnospraw-
ny jest czesciej postrzegany jako jeden z wielu w klasie bez uwydatniania jego spe-
cjalnych potrzeb. Inng korzyscig tej formy integrowania jest tworzenie symbolicznej
sieci powigzan miedzy uczniami - wszak brak kogokolwiek ukazuje niekompletno$¢
grupy. Sadze, ze jest to formalna forma wsparcia, poniewaz nauczycielka zapewne
zastosowala jg w sposéb przemyslany (prawdopodobnie uzytkuje ten sposob spraw-
dzania obecnosci systematycznie) z intencjg uzyskania korzysci wychowawczej.

W te forme wsparcia wpisuje sie kolejny przyktad. Oto on:

Zaczelo sig czytanie. Pani Pedagog zabrata Mirka do ostatniego stolika w klasie
i pomagata szeptem przeczytac tekst.

Analiza sytuacji nie pozostawia watpliwosci, Ze jest to takze wsparcie instytu-
cjonalne, przemyslane, zapewnie takze stosowane — w okolicznos$ciach pracy nad
tekstem — systematycznie. Rozpatrujac je w aspekcie korzysci dla rozwoju dziecka,
nalezy stwierdzi¢, ze pojawia sie typowy dla ksztalcenia integracyjnego dylemat.
Jest nim konflikt w realizacji celow dydaktycznych i wychowawczych. Ukierunko-
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wanie na osigganie celu ksztaltujacego dyspozycje instrumentalne utrudnia reali-
zacje celow wychowawczych, poniewaz wymaga naznaczenia. Bez watpienia jest nig
indywidualna praca na koncu sali z pedagogiem specjalnym. Z kolei pozostawienie
Mirka w fawce i umozliwienie mu analogicznej pracy jak réwiesnicy doprowadzi
do deprecjacji celu dydaktycznego. Prawdopodobnie umiejetnos¢ czytania chtopca
jest znacznie mniejsza niz jego kolegdw w klasie, zatem poziom pracy klasowej dla
niego jest zbyt wysoki. Tego typu sytuacje s3 wpisane w integracje edukacyjna i s3
nieuniknione. To jednak dzieki nim uczniowie o wyraznie nizszych zdolno$ciach
umystowych mogg realizowa¢ program nauczania i nabywac podstawowe umiejet-
nosci. Jednoznaczne zakwalifikowanie tego wsparcia do grupy korzystnych dla roz-
woju i socjalizacji ucznia niepetlnosprawnego w grupie jest zatem dyskusyjne.

Na marginesie opracowania pozostaje inna forma wsparcia instytucjonalnego
ukonstytuowana na formalnych relacjach. Sa nig zajecia pozalekcyjne. Dziecko nie-
pelnosprawne moze uczestniczy¢ w réznych jego formach - indywidualnych i zbio-
rowych. Do powszechnie stosowanych nalezg zajecia rewalidacyjne (obejmujace
ucznidéw z orzeczeniem o niepelnosprawnosci), korekcyjno-kompensacyjne (wady
postawy), reedukacyjne, okreslane czasem jako korekcyjne (parcjalne zaburzenia,
trudnosci w uczeniu si¢), logopedyczne (wady wymowy), wyrownawcze (zaleglosci
w realizacji materialu), a takze z zakresu socjoterapii (zaburzenia w zachowaniu)
oraz wszystkie zajecia rozwijajace zdolnosci (np. kétka zainteresowan). Zajecia te
odbywaja sie systematycznie i bez wzgledu na ich typ (w formie korygowania, kom-
pensowania lub rozwijania zdolnosci) z zalozenia stuzg wspieraniu. Sg zatem forma
pomocy.

Konkluzje koncowe

Zaprezentowana perspektywa rozpatrywania wsparcia jest jedng z wielu
mozliwych. Zapewne proécz zaprezentowanych typéw - wyprowadzonych z teorii
socjologicznych na potrzeby krétkiego opracowania — w kolejnych analizach warto
odnies$¢ si¢ do innych jego plaszczyzn, np. formy emocjonalnej, wartosciujacej,
instrumentalnej, informacyjnej czy duchowej”. Kazda z nich ukierunkowana jest
na realizacj¢ nieco innych celéw i w zwigzku z tym niesie odmienne nastepstwa.
Z punktu widzenia edukacji uczniéw niepetnosprawnych (zwtaszcza jej formy inte-
gracyjnej) warto jednak pamigta¢, Ze rozpatrywane dziatania nie zawsze musza by¢
wpisane w sytuacje trudne, ale mogg takze by¢ immanentnym elementem catego
skomplikowanego procesu wychowania i ksztalcenia. Powinno zatem mie¢ miejsce
w codziennym funkcjonowaniu dziecka. Istotg integracji jest wspieranie niewi-
doczne, niestygmatyzujace, ale systematyczne i skuteczne. Zaprezentowana analiza
pokazuje, ze w praktyce zbyt czesto jest ono eksponowane i kojarzone z prostym
pomaganiem w sytuacji trudnej (np. zbierania rozsypanych przyboréw szkolnych)
oraz stuzace realizacji celéw dydaktycznych (np. w trakcie czytania tekstu), a zbyt
rzadko stuzy wzmacnianiu wiezi emocjonalnych, tworzeniu oddolnych naturalnych
sieci powigzan miedzy uczniami.

19, Kawula, Wielorakos¢ kultur w dyskursie pedagogiki spotecznej, Olsztyn 2008.
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