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0. EINLEITUNG

L’acquisition d’une L2 s’effectue sur le fonds des
préacquis linguo-cognitifs de la L1.
(Petit 1987: 111)

Das wertvollste Kapital, das der kommunikativ handelnde Mensch sein Eigen
nennt, ist der Sprachbesitz von der/den beherrschten Sprache(n). Vorwiegend
ist mit dem Erstspracherwerb der Erwerb der Muttersprache gemeint. Ob und
inwiefern wir die Beherrschung der Erstsprache der Mutter zu verdanken ha-
ben, verraten auf den ersten Blick die unterschiedlichen Bezeichnungen dieses
Begriffes in verschiedenen Sprachen. Nehmen wir jeweils ein Beispiel aus
vier Sprachfamilien:

— Deutsch: die Muttersprache;

— Englisch:  mother tongue, native language;

— Franzosisch: la langue maternelle;

— Arabisch:  al-lugatu al-umm (¥ 4a1l);

— Polnisch:  jezyk ojczysty.

Im Deutschen, Englischen und Franzdsischen ist die Beziehung zur Mutter
offensichtlich, die ihre Sprache den Nachkommen beibringt. Im Polnischen hat
die wortliche Ubersetzung ,vaterlindische Sprache* fiir die Bezeichnung der
Erstsprache mit Vaterland zu tun und nichts mehr mit der Mutter. Im Arabischen
heiBt die wortliche Ubersetzung ,die Sprache (als) die Mutter®, die Sprachmut-
ter, die Mutter aller Sprachen, die der Mensch beherrscht und die ihn beféhigt,
iiberhaupt weitere Sprachen zu erwerben.

In der Muttersprache erwirbt der Mensch seinen Sprachbesitz und entwickelt
sein Sprachgefiihl, das ihn sein ganzes Leben in der interpersonalen Kommu-
nikation begleitet. Ohne sein Mitwirken, bewusst oder unbewusst, kann man
bei der Losung der kommunikativen Aufgaben nicht auskommen. Das gilt zu-
mindest fiir alle natiirlichen Sprachen. Wie kommt man nun zum Sprachgefiihl
fiir die erlernten Fremdsprachen? Wenn man von der arabischen Auffassung
des Begriffs der Muttersprache als ,Mutter aller Sprachen ausgeht, dann kann
man von dieser Mutter wohl erwarten — und sei es nur im Namen der Gleich-
berechtigung und -behandlung aller Sprachen — dass sie sich anstrengt und
versucht, ihren Benutzer beim Erwerb der Fremdsprachen zu unterstiitzen, das
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10 DAS SPRACHGEFUHL...

entsprechende Sprachgefiihl dafiir zu bilden und in das eigene (primére) zu in-
tegrieren, um damit den Sprachbesitz zu bereichern. Eine solide Sprachbeherr-
schung setzt voraus, dass das Sprachgefiihl in der Muttersprache und ebenso fiir
die Fremdsprache(n) intakt funktioniert.

Fiir eine moderne Konzeption der Sprachbeherrschung im Sinne der Mehr-
sprachigkeit des Menschen wollen wir dem Sprachgefiihl, das zuerst in der
Muttersprache des Sprachbenutzers gebildet und entwickelt wird, auf die
Spur kommen. Wir wollen seine Eigenschaften und Funktionen offenlegen
und durchleuchten, um sie fiir (fremd-)sprachliche Lernprozesse zur besseren
Sprachbeherrschung zu operationalisieren. Es trifft sich gut, dass das Sprach-
gefiihl ein deutscher Begriff ist. Man kann seine Ziige und Funktionen nach
seinem spezifischen Gebrauch im Deutschen herausarbeiten. Dafiir nehmen wir
Beispiele aus der deutschen Sprachgemeinschaft, die am besten Auskiinfte iiber
die deutsche Sprache und den deutschen Sprachgebrauch geben kann. Die Er-
kenntnisse vom Funktionieren des Sprachgefiihls betreffen jedoch die Verwen-
dung jeder natiirlichen Sprache als Mutter- oder Fremdsprache. So wollen wir
sie fiir Vermittlungsprozesse in Deutsch als Fremdsprache ausnutzen, um eine
ausgewogene und mit der Muttersprache zu vereinbarende Fremdsprachenbe-
herrschung zu erzielen.

In dieser Arbeit wollen wir den Weg zur Sprachbeherrschung nachzeichnen und
dabei das Sprachgefiihl als Hauptantrieb in seiner Entwicklung nachvollziehen. Wir
versuchen aus konstruktivistischer Sicht einen Zugang zum Sprachgefiihl zu finden,
um seine Eigenschaften und Funktionen in der Aktualgenese zu beschreiben. Dies
wird uns helfen, es bewusst und gewusst zu aktivieren, um den Sprachgebrauch
— gleichermaf3en von der Mutter- und der/den Fremdsprache(n) — addquat und die
Ausdrucksweise angemessen und souveréin zu verwenden. Fiir dieses Unternehmen
miissen zuerst einige Grundbegriffe zum Erwerb von Sprachen, mit denen wir in
der vorliegenden Arbeit operieren, erldutert werden. Da das Sprachgefiihl zunéchst
in der Muttersprache gebildet und geformt wird, muss deswagen der Erstspracher-
werb in den wichtigen Stationen durchleuchtet werden. Dies werden wir hier aus
theoretischer Perspektive vornehmen, in der Hoffiung, dass weitere Arbeiten die
empirischen Belege liefern.

Nach der Behandlung vom Einstieg in den Erstspracherwerb und seiner Rela-
tion zur kognitiven Entwicklung des Menschen suchen wir in den verschiedenen
linguistischen Forschungsrichtungen nach dem Stellenwert des Sprachgefiihls.
Vor allem in der Forschung zur Sprachpsychologie findet das Sprachgefiihl Be-
achtung. Da es stindig sowohl beim mutter- als auch beim fremdsprachlichen
Handeln aktiv und wirksam ist, miissen wir die Theorien und Hypothesen zum
Zweitspracherwerb in der Psycholinguistik befragen, was sie zur Erklarung sei-
ner Bildung und Entwicklung fiir die Fremdsprache beitragen. Das fiihrt uns
zwangslaufig zur Beschiftigung mit dem Wesen und Funktionieren des men-
talen Lexikons und der mentalen Sprachverarbeitung nach den unterschied-
lichen Modellen.
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0. Einleitung 11

Die Glottodidaktik als eigenstindige Disziplin zur Untersuchung von Sprach-
erwerbsprozessen beim Lehren und Lernen von natiirlichen Sprachen bringt
uns ndher an die Sphére des Phinomens ,Sprachgefiihl’. Bei allem sprach-
lichen Handeln wird der gesellschaftliche Charakter fiir die Effektivitdt in der
gesellschaftlichen Praxis unterstrichen. Dabei operiert die Glottodidaktik mit
Begriffsinhalten, die die Bildung und Entwicklung des Sprachgefiihls beleuch-
ten. In dieser Hinsicht erdrtern wir u.a. neben dem Begriff der Sprachkompetnz
nach Zgoétka die glottodidaktische Sprachkonzeption, die wir zur Sprachbeherr-
schung in unserem glottodidaktischen Modell verwenden werden.

Die Beschiftigung mit dem Sprachgefiihl ist kein leichtes Unternehmen, da
dieser Begriff zum einen von der Sprachwissenschaft und von der Fremdspra-
chendidaktik lange Zeit vernachlissigt wurde. Zum anderen wird er oft mit be-
nachbarten und verwandten Begriffen verwechselt bzw. gleichgesetzt oder auch
durch sie ersetzt. Wir versuchen ihn in dieser Arbeit zu umreilen und von ver-
schiedenen Seiten zu beleuchten. Aus der Untersuchung der Rolle des Sprach-
gefiihls bei der mentalen Sprachverarbeitung eruieren wir seine unentbehrlichen
Funktionen bei der Sprachverwendung (Sprachverstehen und Sprachproduk-
tion), die wir fiir ein Modell der Sprachbeherrschung ausnutzen wollen. Sie
werden uns einsichtlicher, wenn wir sie von der Auffassung der verwandten
Begriffe wie Sprachbewusstsein oder Sprachbewusstheit unterscheiden.

Fiir die moderne Fremdsprachendidaktik gilt die Ausbildung der interkultu-
rellen kommunikativen Kompetenz als oberstes Lernziel. Fiir die Frage, ob und
wie das Sprachgefiihl fiir die Erreichung dieses Zieles eine Rolle spielt, miissen
wir kommunikative und interkulturelle Ansétze néher betrachten. Diese Ansét-
ze gehen von einem gewissen impliziten Verstindnis von Sprachgefiihl aus,
das wir nach seiner effektiven Umsetzbarkeit in Vermittlungsprozesse hinterfra-
gen wollen. Wir wollen zeigen, ob etwa eine Typologie zum kommunikativen
Deutschunterricht oder das interkulturelle Lernen dem Ziel der Sprachbeherr-
schung im Sinne von der Sprachverwendung entsprechend der Sprechintention
und nach dem Sprachgefiihl dienlich sind. Die angemessene Sprachverwen-
dung des einzelnen Sprachbenutzers richtet sich nach dem korrekten und
allgemein akzeptablen Sprachgebrauch in der Sprachgemeinschaft.

Der allgemeine und der o6ffentliche Sprachgebrauch waren und sind im-
mer das Objekt der Sprachpflege und -kritik. Dabei beruhen die Ergebnisse
der Sprachpflege in Form von Empfehlungen oder Gebote und Verbote auf
einem bestimmten Verstindnis vom Sprachgefiihl, das {iber die Addquatheit
des Sprachgebrauchs und die Angemessenheit der Ausdrucksweise entschei-
det. So vermdgen wir das Sprachgefiihl mittelbar iiber den Sprachgebrauch in
der Sprachgemeinschaft zu erfassen. Daher befassen wir uns mit der deutschen
Sprachpflege. Wir betrach-ten sie von einer geschichtlichen und einer heutigen
Perspektive, um zu vergleichen, ob die Grundséitze und MaBstébe, nach de-
nen das Sprachgefiihl funktioniert, mit der Sprachevolution iiber die Zeit hin-
weg eine Verdnderung erfahren haben. Dies soll auch unser Augenmerk auf die
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12 DAS SPRACHGEFUHL...

sprachlichen Phdnomene lenken, die fiir eine lobenswerte und relativ umfas-
sende Sprachbeherrschung beachtet werden sollen.

Die gewonnenen Erkenntnisse aus Untersuchungen zur Entwicklung des pri-
méren Sprachgefiihls von vor der Geburt bis zum Eintritt ins Erwachsenenalter,
wenn der Mensch seine Muttersprache beherrscht, versuchen wir auf die Kul-
tivierung des sekunddren Sprachgefiihls fiir die Fremdsprache zu applizieren.
Unser Ziel dabei ist durch die Kontrastierung von der Mutter- und der Fremd-
sprache sowie durch die Forderung der Sprachbewusstheit der Lernenden in
der Fremdsprache die neuralgischen Stellen fiir die Bildung des sekundiren
Sprachgefiihls zu detektieren und so zu durchschauen und zu erfassen, dass sie
vom primiren Sprachgefiihl akzeptiert und in den Sprachbesitz aufgenommen
werden konnen. Einige didaktische Vorschlige, wenn auch nur auf theoretischer
Ebene und nur in bescheidener Zahl, runden diese Arbeit ab und zeigen, wie
man das Sprachgefiihl fiir die Mutter- und fiir die Fremdsprache in der Verwen-
dung fiir eine gesamte Sprachbeherrschung miteinander vereinbaren kann.
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1. GRUNDBEGRIFFE ZUM ERWERB VON SPRACHEN

Die Erforschung des menschlichen Spracherwerbs teilt sich in ihrer interdiszi-
plindren Ausrichtung in verschiedene Bereiche mit unterschiedlichen Aspekten
und Schwerpunkten. Das resultiert aus der Beteiligung der Wissenschaften wie
u.a. Biologie, Medizin und Neurochirurgie, Psychologie, Linguistik, Psycho-,
Sozio- und Ethnolinguistik sowie Kulturanthropologie, die bemiiht sind, den
Gegenstand des Spracherwerbs aus verschiedenen Sichtweisen zu beleuchten.
Hierbei konnen im Mittelpunkt das Individuum, die Sprache, die Kultur oder
die Gesellschaft stehen.

Die Betrachtung des Phdnomens ,Spracherwerb® unter verschiedenen As-
pekten, die miteinander zusammenhéngen, bringt reichhaltige terminologische
Bezeichnungen mit sich, iiber die nicht selten kontroverse Diskussionen gefiihrt
werden. Im Folgenden wollen wir einige zentrale Begriffe mit ihren Bezeich-
nungen festhalten, die in unserer Untersuchung verwendet werden, ohne die
Diskussionen wiederzugeben und darauf néher einzugehen. Fiir dieses Kapitel
haben wir die Auswahlliteratur zu Grunde gelegt: Adamzik (2004), Edmondson/
House (1993), Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen (2001),
Klein (1984), Knapp-Potthoff/Knapp (1982), Merten (1997), Miiller et al. (2006),
Oksaar (2003), Riehl (2004), Roche (2005, 2006) und Wode (1993).

1.1. DER BEGRIFF ,NATURLICHE SPRACHE’

Es steht nicht genau fest, wie viele Sprachen es gibt. Dies ist zum ei-
nen darauf zuriickzufiihren, dass nicht alle Sprachen erforscht sind. Zum
anderen erweist es sich als schwierig, wie die Einzelsprache zu definie-
ren ist. Daher schétzt man, dass die Menschen auf der Welt von 6000 bis zu
15000 Sprachen in den Sprachgemeinschaften von Geburt an sprechen (vgl.
Adamzik 2004: 5f.). Diese Einzelsprachen betrachtet man in der Phylogenese als
natiirliche Sprachen. Sie werden in Opposition zu ,kiinstlichen’ (nichtnatiir-
lichen) Sprachen gesetzt, die von Menschen ausgedacht und verbreitet sind.
Die sprachwissenschaftliche Bezeichnung fiir kiinstliche Sprache ist Plan-
sprache mit dem klassischen Beispiel ,Esperanto‘. Fiir die Spracherwerbs-
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forschung, nicht nur im Hinblick auf die Ontogenese, ist die Unterscheidung
zwischen natiirlichen und nichtnatiirlichen Sprachen zur Erforschung der
Lernprozesse von grofler Bedeutung und nicht unproblematisch.

Geht man von dem Erwerb einer Sprache von Geburt an in der entsprechenden
Sprachgemeinschaft als Unterscheidungskriterium fiir natiirliche Sprache aus,
so kann man auch bei diesem gegebenen Umstand Esperanto als natiirliche
Sprache betrachten. Es gibt Kinder, die es als erste Sprache von den Eltern und
der Umgebung lernen (vgl. hierzu auch Skowronek 1997: 123). Es gilt fiir sie
dann als Muttersprache. Ein anderer Fall zeigt uns die Problematik der Bezeich-
nung einer Sprache als natiirlich. Gemeint sind die Kreolsprachen, die sich aus
Pidginsprachen entwickelt haben.

In ehemaligen und gegenwirtigen Kolonialgebieten fiihrt der Kontakt zwi-
schen der Sprache der Kolonialherren und der Sprache der Einheimischen zu
Mischsprachen, die zur Verstdndigung bei Kommunikationsbediirfnissen ver-
wendet werden. Dank ihrem funktionalen Charakter entwickeln sie sich zu
selbststaindigen Kommunikationssprachen. Durch ihre Tradierung an die fol-
genden Generationen etablieren sich die Pidginsprachen als Kreolsprachen.
Fiir die Kinder, die eine Kreolsprache von Geburt an von den Eltern und der
Umgebung lernen, ist diese eine natiirliche Sprache. In diesem Sinne werden
wir beim Mutterspracherwerb eine natiirliche Sprache voraussetzen, die grund-
sdtzlich bei allen inhaltlichen Unterschieden vom Kind als erste Sprache von
Geburt an erworben wird.

1.2. MUTTERSPRACHE
UND VERWANDTE BEZEICHNUNGEN

Die Kinderspracherwerbsforschung sowie die Kindersprachenforschung (Pa-
dolinguistik) befassen sich mit dem Erwerb von Sprachen bei Kindern, der mit
biologischen, psychologischen, kognitiven und sozialen Entwicklungsprozes-
sen gekoppelt ist. Nach dem Kriterium der Erwerbsfolge, wie ein Kind Spra-
chen lernt, ist die Erstsprache die Muttersprache, die in der Fachliteratur mit
dem Akronym ,L1° bezeichnet wird. Die Muttersprache ist nicht unbedingt die
Sprache, die das Kind von der leiblichen Mutter lernt. Jede andere Person kann
anstelle der Mutter dem Kind seine erste Sprache beibringen.

Mit der gleichen Bedeutung wie Muttersprache werden noch die Bezeich-
nungen Primirsprache, Grundsprache, natiirliche Sprache, Ausgangssprache
und Herkunftssprache verwendet. Sie alle konnen verschiedene Konnotationen
hervorrufen, die aber ihren synonymen Gebrauch in diversen Kontexten nicht
beeintrdchtigen. Daher werden wir sie auch synonym verwenden und bei Be-
darf die jeweilige Konnotation erwéhnen. Dies gilt auch fiir die sprachlichen
Ableitungen wie Muttersprachler und natiirlichen Sprecher.
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1.3 ZWEITSPRACHE, FREMDSPRACHE, ZIELSPRACHE

Die Bezeichnung ,Zweitsprache, kurz ,L.2° ist mehrdeutig. Zuerst ist darunter
nach dem Kriterium der Erwerbsfolge die erste fremde Sprache zu verstehen,
die nach der Muttersprache erworben wird. Nach dem Kriterium der Erwerbsart
ist Zweitsprache die Sprache, die man neben der Erstsprache (Muttersprache)
in natiirlicher Umgebung in der entsprechenden Sprachgemeinschaft ohne Zu-
hilfenahme von irgendwelchen Lehrmitteln oder schulisch institutionalisiertem
Unterricht erwirbt. Nimmt man den Verwendungskontext und die Rolle der
Sprache fiir die soziokulturelle Existenz und die Integration des Individuums in
die Gesellschaft als Kriterium, so bedeutet Zweitsprache die Sprache, die man
neben der Muttersprache fiir das normale Funktionieren im alltédglichen Leben
am Arbeitsplatz, beim Einkaufen, Arztbesuch, Behdrdengang oder auf der Stra-
e verwendet. In diesem Sinne hat sich die Bezeichnung Deutsch als Zweitspra-
che fiir die ausldndischen Mitbiirger in Deutschland eingebiirgert, wenn sie von
Elternhaus aus eine andere Sprache sprechen.

Mit Fremdsprache bezeichnet man jede Sprache, die als weitere Sprache nach
oder parallel zu dem Erwerb der Muttersprache im Unterricht oder mit Hilfe an-
derer Lehrmittel gelernt und im alltiglichen Leben fiir bestimmte Zwecke und in
besonderen Situationen gelegentlich oder selten verwendet wird. Der gelegentliche
Gebrauch der Fremdsprache ist als relativ aufzufassen und ziemlich vage zu be-
stimmen. Dies kann den Ubergang von Fremdsprache zu Zweitsprache flieBend
machen. Fiir ausldndische Studierende, die im deutschsprachigen Raum Germa-
nistik bzw. DaF studieren, gilt Deutsch als Zweitsprache. Absolvieren sie dieses
Studium in ihren Heimatldndern oder kehren sie nach dem Auslandsstudienaufent-
halt heim, so ist Deutsch fiir sie eine Fremdsprache, die sie zwar beherrschen, aber
nur in bestimmten beruflichen oder privaten Situationen gebrauchen. Diese Unter-
scheidung ist fiir die Untersuchung des Sprachgefiihls von eminenter Bedeutung.

Die Bezeichnung Zweitsprache bzw. L2 wird aber oft in der Fachliteratur allge-
mein als Oberbegriff fiir den Erwerb jeder Fremdsprache, ungeachtet der Tatsache,
ob es sich um die erste, zweite, dritte usw. Fremdsprache handelt und ob sie in
natiirlicher Umgebung oder im Schulunterricht erworben wird. Wir werden bei
der Analyse des Sprachgefiihls jedes Mal, wenn notwendig, erwdhnen, welche
Bedeutung des Begriffs ,Zweitsprache’ in dem jeweiligen Kontext gemeint ist.

In Opposition zur Ausgangssprache (Muttersprache) des Lernenden steht der
Begriff ,Zielsprache’. Er prézisiert durch die Richtungsangabe die Teilmenge
aus der nativen Sprache einer Sprachgemeinschaft, die nach bestimmten Zie-
len und didaktischen Verfahren im schulischen Unterricht als Fremdsprache
zu vermitteln ist. Fiir die Bestimmung der Zielsprache werden einerseits die
Lernermotive und —bediirfnisse beriicksichtigt, etwa die Frage, woflir Lernende
eventuell spéter die Fremdsprachenkenntnisse brauchen. Andererseits miissen
die Lehrverfahren im Fremdsprachenunterricht den Lerngewohnheiten und —
traditionen in der (den) Ausgangssprache(n) der Lernenden Rechnung tragen.
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1.4. NATURLICHER UND UNTERRICHTSBEGLEITETER
ZWEITSPRACHERWERB

Mit der Unterscheidung des Aneignungskontextes der Zweitsprache und der
Fremdsprache haben wir die geldufige Bezeichnung des ,natiirlichen® Zweit-
spracherwerbs als ,ungesteuerten‘ Prozess und des ,unterrichtsbegleiteten®
Zweitspracherwerbs als ,gesteuerten‘ Prozess. Hierbei wird der Tatsache nicht
gerecht, dass in beiden Prozessarten Steuerungsmechanismen, wenn auch un-
terschiedlich intensiv, vorhanden sind, die den Erwerbsprozess in Gang halten.
Sowohl im natiirlichen Erwerbsprozess auf der Grundlage der Kommunikati-
on mit den nativen Sprechern der Fremdsprache sowie der Interaktion mit der
fremden Kultur und Medien als auch im unterrichtsbegleiteten Zweitspracher-
werb kommen héufig Korrekturen und Hinweise auf den richtigen Sprachge-
brauch von den Gespréachspartnern vor, die den Lernprozess in Richtung auf die
Ausbildung der Sprachkompetenz steuern.

Auch der Lernprozess im Fremdsprachenunterricht ist nicht als ununterbro-
chen rein gesteuert zu betrachten, wenn wir manche Arbeits- und Sozialformen
bei der Interaktion zwischen den Schiilern beriicksichtigen. So haben z.B. Dis-
kussionen oder Besprechungen in der Gruppen- und Projektarbeit, die in der
Fremdsprache stattfinden, viele Ziige des ungesteuerten Zweitspracherwerbs.
Daher ist das Oppositionspaar ,gesteuert/ungesteuert® als wenig geeignet fiir die
Beschreibung der Lernprozesse beim Zweitspracherwerb zu betrachten.

1.5. ZWEISPRACHIGKEIT

Kinder und Erwachsene konnen mehr als eine Sprache erwerben. Bei der
,Zweisprachigkeit* (auch ,Bilinguismus®, ,Bilingualismus‘ und ,Bilingualitét
genannt) ist der Zeitpunkt vom Erwerbsbeginn der zweiten Sprache fiir die né-
here Bezeichnung des Spracherwerbs determinierend. Bei einem Kind kann im
Unterschied zu Erwachsenen der Zweitspracherwerb simultan zum Erstsprach-
erwerb, d.h. in den ersten zwei bis drei Lebensjahren, oder konsekutiv ab dem
dritten Lebensjahr erfolgen. Dafiir werden unterschiedliche Begriffe verwendet
wie ,doppelte Erstsprachigkeit* und ,bilingualer Erstspracherwerb, wobei dann
von ,zwei Erstsprachen‘ oder auch ,Muttersprachen‘! ausgegangen wird. Als
Beispiel geben wir die Bezeichnungen von Klein (1984: 27) wieder:

Alter Erwerb von Erwerb von Name

etwa Sprache A Sprache B

1-3 1. + - monolingualer ESE
+ + bilingualer ESE

3-4 ]. bis Pubertit + + ZSE des Kindes

nach Pubertit - + ZSE des Erwachsenen
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Sowohl die Altersgrenze als auch diese Begriffe von Klein wurden kritisiert. Sie
gehen von Annahmen aus, die einen minder effizienten Verlauf des erwachsenen
Zweitspracherwerbs im Vergleich zum simultanen doppelten Erstspracherwerb
des Kleinkindes postulieren. Dies wird mit den Spracheinfliissen begriindet, die
im sukzessiven Zweitspracherwerb und beim fortschreitenden Alter des Erwerbers
verstarkt auf den Erwerbsverlauf wirken, so dass wir im Endeffekt mit unterschied-
lichen Sprachkompetenzen in der Erst- und Zweitsprache rechnen miissen.

Fiir die Festlegung des Lebensalters, ab wann man von einem simultanen
oder einem sukzessiven Zweitspracherwerb reden kann, werden seit Lenneberg
(1967) neurophysiologische Erkenntnisse herangezogen. In der Pubertét sah
Lenneberg die ,kritische Periode‘, nach der ein erfolgreicher Erstspracherwerb
nicht mehr moglich ist, weil die menschliche Sprachlernfédhigkeit mehr oder
weniger stark abnimmt. Auch innerhalb dieser kritischen Periode hat man kri-
tische Altersabschnitte fiir den Erwerb bestimmter linguistischer Féhigkeiten
(etwa Aussprache, Wortschatz- oder Syntaxerwerb) herausgefunden.

Eine weitere Unterscheidung beim bilingualen Spracherwerb betrifft die
mentale Reprisentation der Erst- und der Zweitsprache. Man spricht von einem
,zusammengesetzten Bilingualismus®, wenn zwei Sprachsysteme gleichzeitig
erworben werden, so dass sie mental nur durch ein System représentiert sind,
das variable Komponenten beziiglich beider Sprachen enthilt. Dagegen ist
beim ,koordinierten Bilingualismus‘ die Zweitsprache durch ein unabhéingiges
System mental reprisentiert. Es entwickelt sich zusétzlich zum System der Erst-
sprache, das nur teilweise ausgebildet ist (vgl. Abschnitt 8.12).

Eine relvante Begriffsbestimmung des Bilinguismus in Bezug auf Kulturer-
werb bietet die Glottodidaktik. Auf Grund der Sprachauffassung als Bestand-
teil der Kultur beinhaltet die monolinguale kommunikative Kompetenz nach
Grucza (1989, 1994) die Sprachkompetenz sowie die Kulturkompetenz, deren
Beherrschung graduell zu konzipieren ist. Beim Bilinguismus wird diese kom-
munikative Kompetenz mit dem Beherrschen von zwei Sprachen erweitert, was
eine bikulturelle Kompetenz voraussetzt. Fiir eine bikommunikative Kompe-
tenz reicht nicht aus, zweitsprachliche AuBerungen zu bilden und zu verstehen,
man muss sie auch in ihrem kulturellen Kontext verstindlich fiir den nativen
Sprecher gebrauchen konnen. Daher muss nach Grucza die bilinguale Kom-
petenz differenziert betrachtet werden, denn sie impliziert nicht in jedem Fall
die bikulturelle Kompetenz. So kann man bilingual sein, aber nicht bikulturell,
wenn man die Zweitsprache von dem Gesichtspunkt der Kultur der Mutterspra-
che aus verwendet, was nicht selten der Fall ist.

1.6. MEHRSPRACHIGKEIT

Nach funktionalen Kriterien bezeichnet man allgemein als mehrsprachigen
Menschen denjenigen, der im Laufe seines Lebens mehr als zwei Sprachen
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so gut erlernt hat, dass er in verschiedenen Kommunikationssituationen pro-
blemlos ohne Weiteres von der einen Sprache in die andere umschalten kann.
Demnach ist jeder Mensch mehrsprachig, der beruflich oder privat Kontakt mit
zwei oder mehreren Sprachen aufler seiner Muttersprache hat, in denen er sich
verstdndigen kann. Diese allgemeine Definition soll néher spezifiziert werden.

Unter dem Begriff ,Mehrsprachigkeit® (auch ,Multilingualismus® genannt)
versteht man den Erwerb von drei oder mehr Erstsprachen (Muttersprachen),
der auch simultan oder zeitversetzt (konsekutiv, sukzessiv) erfolgen kann.
Diese Definition kann eine Gleichsprachigkeit zwischen der ersten, zweiten,
dritten und weiteren Sprachen suggerieren. Bei der Praxis von mehreren Spra-
chen ist aber eine Differenzierung im Gebrauch dieser Sprachen nicht zu igno-
rieren. Nach linguistischen Sprachbeherrschungskriterien unterscheidet man
bei bi- und multilingualem Spracherwerb zwischen stirkeren und schwicheren
Sprachen. Letztere werden qualitativ und quantitativ von den ersteren dadurch
charakterisiert, dass sie weniger grammatisch korrekt sind, gemischtsprachliche
AuBerungen enthalten und einen reduzierten Wortschatz aufweisen. Die starke
Sprache dominiert: aus ihr wird in die schwichere Sprache transferiert.

Beriicksichtigt man bei bilingualen und mehrsprachigen Menschen die Ver-
wendungsbereiche zweier oder mehrerer Sprachen wahlweise in verschiedenen
Situationen, so kann man feststellen, dass ihnen der aufgabenspezifische Ge-
brauch einer Sprache in bestimmten Situationen leichter féllt. Diese Sprache ist
fiir sie dann nach der Rangordnung die Erstsprache und die andere(n) die Zweit-
sprache, Drittsprache usw. In Funktion zu den gesellschaftspolitischen und so-
zialen Lebensumstdnden ergibt sich die ,Dominanz‘ bzw. die ,Nichtdominanz*
einer Sprache fiir einen bestimmten Anwendungsbereich. Bei bilingualen und
mehrsprachigen Menschen ist dieses Dominanzverhéltnis in ihrer alltidglichen
Sprachpraxis variabel, je nach Verdnderung der Umstéinde und dem Beherr-
schungsgrad der jeweiligen Sprache.

In den Bildungssystemen wird die Mehrsprachigkeit weltweit mit verschie-
denen Methoden und Mitteln gefordert. Man unterscheidet sie konzeptuell von
der Vielsprachigkeit, die neben der Koexistenz mehrerer Sprachen in einer
Gesellschaft auch die Kenntnis einer Anzahl von Sprachen umfasst. Die Di-
versifikation des Fremdsprachenangebots in den Bildungsanstalten, um etwa
das Monopol des Englischen als ,Lingua franca‘ zu brechen, féllt unter diesen
Begriff. Im Unterschied zu Vielsprachigkeit definiert der Gemeinsame europa-
ische Referenzrahmen fiir Sprachen (2001: 17) das Konzept der Mehrsprachig-
keit wie folgt:

Mehrsprachigkeit betont jedoch die Tatsache, dass sich die Spracherfahrung eines
Menschen in seinen kulturellen Kontexten erweitert, von der Sprache im Elternhaus
iiber die Sprache der ganzen Gesellschaft bis zu den Sprachen anderer Volker (die er
entweder in der Schule oder auf der Universitét lernt oder durch direkte Erfahrung
erwirbt). Diese Sprachen und Kulturen werden aber nicht in strikt voneinander ge-
trennten mentalen Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine
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kommunikative Kompetenz, zu der alle Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen
beitragen und in der die Sprachen miteinander in Beziehung stehen und interagieren.
In verschiedenen Situationen kdnnen Menschen flexibel auf verschiedene Teile dieser
Kompetenz zuriickgreifen, um eine effektive Kommunikation mit einem bestimmten
Gespréachspartner zu erreichen. Zum Beispiel konnen Gespriachspartner von einer
Sprache oder einem Dialekt zu einer oder einem anderen wechseln und dadurch alle
Maoglichkeiten der jeweiligen Sprache oder Varietét ausschopfen, indem sie sich z.B.
in einer Sprache ausdriicken und den Partner in der anderen verstehen. Man kann auf
die Kenntnis mehrerer Sprachen zuriickgreifen, um den Sinn eines geschriebenen
oder gesprochenen Textes zu verstehen, der in einer eigentlich unbekannten Sprache
verfasst wurde;...

Naher betrachtet geht dieses Konzept von der muttersprachlichen Kompetenz
aus, die durch den Fremdsprachenerwerb erweitert wird. Zundchst erwirbt der
Mensch die Grundlage der Sprachkompetenz im Elternhaus, die in den Sozialisa-
tionsprozessen und den kulturellen Kontexten in der Gesellschaft erweitert wird.
Dazu gehort u.a. die Fahigkeit mit Dialekten und Sprachvarietéiten der Mutterspra-
che rezeptiv und produktiv umzugehen. Dadurch wird ,das primére Sprachgefiihl’
ausgebildet. Der Erwerb fremder Sprachen wird als ein Teil dieser kommunikativen
Kompetenz betrachtet, insofern als Sprachen und Kulturen im mentalen Bereich
gemeinsam gespeichert sind. Kennzeichnend fiir diese kommunikative Kompetenz
ist das Zusammenwirken aller Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen, die der
Sprachbenutzer besitzt und auf die er zuriickgreifen kann.

Das Zusammenwirken der mutter- und fremdsprachlichen Kenntnisse scheint
nach dieser Auffassung von Mehrsprachigkeit selbstverstiandlich und autoregu-
lativ zu sein, da die Sprachen in Beziehung zueinander stehen und miteinander
interagieren. In diesem Sinne kann ein mehrsprachiger Mensch einen Text in
einer unbekannten Sprache verstehen, wenn er etwa Worter aus dem Vorrat an
Internationalismen, wenn auch in neuer Gestalt, erkennt. In der Extension wird
Mehrsprachigkeit verstanden als die kommunikative Fahigkeit ohne Sprach-
mittler, wobei das linguistische Wissen in allen Sprachen eingebracht und mit
paralinguistischen Mitteln unterstiitzt wird. Dieses linguistische Wissen bein-
haltet das Experimentieren mit Ausdrucksformen der verschiedenen Sprachen
und Dialekten.

Auch wenn kein Sprachmittler zur Verfligung steht, konnen solche [mehrspra-
chigen] Menschen trotzdem bis zu einem gewissen Grad kommunizieren, indem sie
ihren ganzen Vorrat an linguistischem Wissen ins Spiel bringen und mit alternativen
Formen des Ausdrucks in verschiedenen Sprachen oder Dialekten experimentieren
und dabei paralinguistische Mittel nutzen (Mimik, Gestik, Gesichtsausdruck usw.)
und ihre Sprache radikal vereinfachen. (ebd.)

Dieses Verstiandnis von Mehrsprachigkeit ist oberflichlich und setzt den Erfolg

einer Handlungssituation mit der sprachlichen kommunikativen Kompetenz gleich.
Dabei ist sprachliches Verhalten im Kontext der Handlungssituation nur eine Kom-
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ponente aus mehreren, die nicht unbedingt fiir den Erfolg der Handlung determinie-
rend sein muss. Als Beispiel nehmen wir die armen Kinder in einem Urlaubsland der
dritten Welt, die Souvenirs an die Touristen verkaufen. Diese Kinder beherrschen
von einigen Fremdsprachen ein paar Brocken zur Bezeichnung der Waren und Zah-
len fiir Preisangabe, um ihr Brot zu verdienen. Sie kdnnen keine Sitze bilden und
kein Gespréch fiihren. In ihrem Fall kann man nicht einmal von Radebrechen reden,
geschweige denn von einer fremdsprachlichen kommunikativen Kompetenz. Sie
bringen aber ihre Souvenirs an den Mann, oft miihelos. Der Erfolg ihrer Handlung
kann demnach nicht von den ,Sprachbrocken‘ determiniert sein. Als mehrsprachige
Menschen kann man sie nicht bezeichnen. Dazu gehort eine gewisse fremdsprach-
liche kommunikative Kompetenz, die nicht nur an dem Erfolg der Handlung, son-
dern auch an dem korrekten und angemessenen Gebrauch der sprachlichen Mittel
gemessen wird.

1.7. HALBSPRACHIGKEIT

Das Phanomen der Halbsprachigkeit (auch ,Semilingualismus® genannt) be-
zieht man auf den Sprachbeherrschungsgrad bei der Zwei- und Mehrsprachig-
keit, der mit Folgen fiir die kognitiven Fahigkeiten verbunden sein kann. Zwei
Hypothesen von Toukomaa/Skutnabb-Kangas (1977) erkldren den Einfluss
vom Erst- und Zweitspracherwerb, die Schwellenhypothese und die Interde-
pendenzhypothese. Nach der Schwellenhypothese ist auf einer ersten niedrigen
Schwelle im Falle von mangelhafter Beherrschung der Erst- und Zweitsprache
mit einer doppelten Halbsprachigkeit zu rechnen, die fiir die Entwicklung der
kognitiven Fahigkeiten und fiir bessere Schulleistungen eines Kindes hinderlich
ist. Das hat man bei Migrantenkindern in Deutschland beobachtet, die ihre Mut-
tersprache noch nicht beherrschen und sich oft in gemischtsprachlichen Grup-
pen authalten. Daraus schlie8t man, dass ihr Zweitspracherwerb die Entwick-
lung ihres natiirlichen Erstspracherwerbs stort, den man durch Férderunterricht
zu unterstiitzen versucht.

Eine ausgeglichene (oder additive) Zweisprachigkeit ist nach der Schwellenhy-
pothese auf einer oberen Schwelle festzustellen, wenn in der Erst- und der Zweit-
sprache hohe Kompetenzen gleichermalien entwickelt sind. In diesem Fall haben
wir einen gegenseitigen positiven Einfluss beider Sprachen, der sich wiederum auf
den Wissenserwerb und die Entwicklung der kognitiven Féhigkeiten positiv aus-
wirkt. Schiiler mit einem Sprachbeherrschungsgrad oberhalb dieser Schwelle haben
Lernerfolg und bringen hohe schulische Leistungen. Sie kdnnen nach der Interde-
pendenzhypothese das in einer Sprache erworbene fachliche Wissen auf die andere
Sprache mit Lerngewinn iibertragen. Die Normalfélle bewegen sich zwischen der
unteren und oberen Schwelle. Hier ist in der Regel die Erstsprache einigermaf3en
etwas besser als die Zweitsprache entwickelt, so dass dies keine wesentlichen Nach-
teile fiir die Lernsituation und —leistung darstellt.
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1.8. ATTRITION

Mit dem Begriff der Attrition bezeichnet man das allméhliche Vergessen ei-
ner Sprache in Bezug auf das sprechende Individuum. Dagegen bezeichnet der
Begriff ,Sprachverlust® den Verlust einer Sprache in der ganzen Sprachgemein-
schaft. Attrition als allmdhliches Verlernen einer Sprache kann von der Schwie-
rigkeit der Wortfindung bis zum volligen Verlust der grammatischen Formen
und Strukturen und des Sprachsystems fiithren. Dies ist auf unterschiedliche Ur-
sachen zuriickzufiihren. Zunichst ist im Normalfall beim gesunden Menschen
der Mangel an Sprachpraxis die Hauptursache der Attrition. In Folge einer Ge-
hirnverletzung oder Trauma kann von einer pathologischen Attrition die Rede
sein. Zwischen beiden Fillen konnen individuell bedingte Faktoren wie Alte-
rungsprozesse die Ursache fiir Attrition sein.

Die Gefahr der Attrition besteht vor allem dann, wenn eine Sprache nur teil-
weise beherrscht und lédngere Zeit nicht mehr praktiziert wurde. Das gilt glei-
chermaBlen fiir Mutter- und Fremdsprachen. Kinder, die ihre Muttersprache
bis zur Einschulung in ihrem Heimatland zum groBten Teil beherrscht haben,
konnen sie verlernen, wenn sie in einer anderen Sprachgemeinschaft aufwach-
sen und den Kontakt zu ihr verlieren. Eine derartige totale Attrition der Mut-
tersprache soll theoretisch nicht mehr moglich sein, wenn die Erstsprache bis
zur Adoleszenz gesprochen (und eventuell geschrieben) wurde. Das System der
Erstsprache ist dann im Gehirn so fest kodiert, dass eher pathologische Attri-
tion und keine umweltbedingte in Betracht kommen kann. Auch Erwachsene,
die eine Fremdsprache in der entsprechenden Sprachgemeinschaft teilweise
beherrscht haben, konnen diese Sprache vergessen, wenn sie in eine andere
Sprachgemeinschaft kommen, ihre Sprache lernen und keinen Kontakt mehr
zur ersten Fremdsprache haben.
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2. DIE FRUHEN BERUHRUNGSKONTAKTE
MIT DER MUTTERSPRACHE UND DER EINSTIEG
IN DEN ERSTSPRACHERWERB

2.1. EIN GESPUR FUR DIE MUTTERSPRACHE

Von der Mutter stammt die Sprache. Das spiirt jeder Mensch, bevor er
zur Welt kommt. So findet der Urkontakt eines Menschen mit der ersten
natiirlichen Sprache im Mutterleib in den letzten drei Monaten vor der Ge-
burt statt. Beim Menschenkeimling im sechsten/siebten Monat der Schwan-
gerschaft ist das Innenohr so weit entwickelt, dass er auf akustische Reize
mit einem Lidschlag reagiert. Dies belegen Untersuchungen auf dem Gebiet
der prd- und perinatalen Medizin und Psychologie. Diese Reize kommen
von innen und von auflen und werden jedes Mal vernommen. Von innen
wird die Stimme der Mutter iiber das Mitschwingen des Knochenskeletts
wahrgenommen, und von auflen die Stimme der Menschen in der nahen
Umgebung der Mutter und zwar iiber die Bauchdecke durch die Leitungsfa-
higkeit des Fruchtwassers. Vor allem die Stimme der Mutter wird sich das
Ungeborene auf diesem Wege merken und einprégen, wenn auch diese im
Uterus anders klingt als nach der Geburt. Physikalisch ist die Ubertragung
der Schallwellen durch Fruchtwasser und im Luftraum qualitdtsméBig sehr
unterschiedlich. Dieses Einpriagen der Mutterstimme kann ein Leben lang
anhalten, wenn die leibliche Mutter ihr Kind grof3zieht.

Das Ungeborene spiirt die Sprache seiner Mutter, ohne ihre Worte verstehen
zu konnen. Man nimmt an, dass es fiir sich die parasprachlichen Mittel wie Ton-
hohe, Rhythmus, Klangfarbe usw. auf irgendeine Weise interpretiert, die mit
der Stimmungslage der Mutter (Aufregung, Ruhe, Liebe, Zorn usw.) korreliert.
Diese Stimmungslage, die physiologisch mit Verdnderungen im Hormonspiegel
der Mutter eng verbunden ist, ibertrdgt sich u.a. liber die Blutversorgung auf
das Ungeborene, so dass es die Stimmungsschwankungen mit registriert. So
vermischen sich in den akustischen Reizen, die es von innen wahrnimmt, die
Stimme, die Sprache und die Gefiihle der Mutter. Das Ungeborene vernimmt sie
als Einheit. Ein Gespiir fiir die Muttersprache bahnt sich an.

Bei Neugeborenen konnte man feststellen:

— Sie unterscheiden die Stimme der Mutter von anderen Stimmen.
— Sie unterscheiden die Sprache der Mutter von anderen Sprachen.
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— Sie unterscheiden Texte, die ihnen wihrend der Schwangerschaft vorgelesen
wurden von anderen Texten. (Butzkamm 2004: 8)

Die Bindung des Neugeborenen an seine Mutter ist vielseitig. Sie manifestiert
sich hier in seinem Gedéchtnis {iber ihre Stimme und ihre Sprache. Durch sein
Unterscheidungsvermogen gewinnt sein Gesplir fiir die Muttersprache allmih-
lich konkrete Gestalt, die mit ihm wichst und es sein Leben lang begleitet. Be-
halten, Erinnern und Unterscheiden sind die Voraussetzungen fiir jeden Sprach-
erwerb. Diese unabdingbare Lernfahigkeit ist artspezifisch und dem Menschen
angeboren. Was man daraus macht, wird von dem Milieu und der Atmosphére
abhidngen, in denen sich die Beziehungen zwischen dem Neugeborenen und den
Bezugspersonen seiner Umgebung entwickeln. Sduglinge leben und gedeihen
nicht nur mit der (Mutter-)Milch sondern auch mit der liebevollen Fiirsorge der
Eltern und anderer Personen, von denen sie mehr als nur eine Sprache erwerben
kdnnen.

2.2. AUF DEM WEG ZUM MUTTERSPRACHERWERB

Die Kommunikation zwischen Mutter und Kind, die im Uterus ihren Anfang
hat, entfaltet sich nach der Geburt mit all ihren verbalen und nonverbalen Kom-
ponenten. Sie ist fiir die korperliche, geistige, psychische und soziale Entwick-
lung des Kleinkindes sehr determinierend, besonders in den ersten zwei Le-
bensjahren, in denen sich das SchoBkind individuell an seine Eltern bindet. Es
miissen dabei nicht unbedingt die leiblichen Eltern sein. Mutter fiir das Klein-
kind ist die Hauptbezugsperson, die seine vielféltigen und elementaren Bediirf-
nisse befriedigt, wie etwa Stillen, Streicheln, Baden, Wickeln, Trosten usw. Ihre
Sprache wird es lernen und in ihr aufwachsen. Dass diese Hauptbezugsperson
nicht unbedingt die leibliche Mutter sein muss, die mdglicherweise eine andere
Sprache spricht, spielt iiberhaupt keine Rolle. So ist das Muttersein als eine von
der Hauptbezugsperson libernommene, von der sozialen Umwelt zugeschrie-
bene und vom Kleinkind erwartete und akzeptierte Rolle in den Eltern-Kind-
Beziehungen und —interaktion zu begreifen. Die Sprache dieser Mutter ist das
Hauptverstindigungsmittel in dieser Interaktion und wird im Allgemeinen als
Muttersprache bezeichnet (vgl. Butzkamm 2004: 18).

Bis ein Kind in der Muttersprache seine ersten, vollstdndigen, verstdndlichen
und fiir einen fremden Erwachsenen wohlgeformten Sétze bauen und artikulie-
ren kann, vergehen einige Jahre der intensiven Beschéftigung mit dieser Sprache.
Diesen Erstspracherwerb kann man aber nicht vom Kontext der biologischen
und psychischen Gesamtentwicklung des Kindes losgeldst betrachten. Spra-
cherwerb ist ein untrennbarer Bestandteil im vielfédltigen menschlichen Rei-
fungsprozess. Mit Hilfe der Sprache wird man zum sozialen Menschen. Und
man kann als Erwachsener friedlich und gliicklich leben, wenn man weil3, die
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erworbene Sprache zu diesem Zweck zu gebrauchen. Das lernt ein Kind in der
Interaktion mit seiner Mutter und den wenigen anderen Bezugspersonen, die es
liebevoll, verldsslich und fiirsorglich betreuen.

Genau wie jeder andere Prozess braucht der Mutterspracherwerb seine Zeit,
denn er hingt eng mit der biologischen und psychischen Entwicklung des Kin-
des zusammen. Zunichst miissen sich die Sinne nach der Geburt so weit ent-
wickeln, dass sie ihre Funktionen voll {ibernchmen konnen. Erst nach drei bis
fiinf Wochen kann das Neugeborene das Gesicht seiner Mutter von anderen
Gesichtern unterscheiden und erkennen, weil es etwa dann richtig zu sehen ver-
mag. Fiir die Artikulation der Laute in der Muttersprache wird es schon iiber
ein Jahr dauern, bis der Sprechapparat bzw. Stimmtrakt des Kleinkindes so weit
gereift ist. Es muss auch vorher fiir das Kleinkind Dinge in der Umwelt greifbar
und fassbar sein, damit es sie begreifen und benennen kann.

Nur der intensive Kontakt mit der Mutter und den Bezugspersonen ermdglicht
dem Kleinkind schrittweise das Kennenlernen seiner Umwelt. Die zunéchst
sprachlich einseitige Kommunikation der Eltern in kindgerechter Weise unter-
stiitzt den Prozess der Gewohnung an die Dinge der Welt, ldsst das Kleinkind
ihre Besténdigkeit erfahren und bewirkt somit sein Wohlbefinden und Zurecht-
finden im Umgang mit ihnen. All das Anfassen, Greifen, Hantieren und Spielen
mit den Objekten der Umwelt sowie das Beobachten ihrer Reaktionen bereitet
dem Kleinkind den Weg fiir ihre Aufnahme in die zu erwerbende Sprache vor.
Und es wird auf die liebevolle Zuwendung, die immerwihrende Geduld der
Eltern bei der Weltentdeckung und der sprachlichen Erziehung und auf ihren
Zuspruch ankommen, wie bequem, adidquat und stérungsfrei das Kleinkind sei-
ne erste Sprache erwirbt.

2.3. INITIATION
DER ELTERN-KIND-KOMMUNIKATION: AXIOME

Ein Kind kommt auf die Welt und befindet sich umgeben von Personen, die
aufjeden Schrei und auf jede Bewegung von ihm reagieren und es liebevoll um-
sorgen. Von diesen Personen ist ihm die leibliche Mutter naturgemif3 am nich-
sten. Bei ihr findet es Trost, Zuversicht und Zuflucht. Ihre stdndige Anwesenheit
und Néhe ldsst beim Neugeborenen eine starke emotionale Bindung an sie ent-
stehen, die die Kommunikationsabldufe regiert und ihnen einen Sinn verleiht.
Der Personenkreis, auf den sich das Neugeborene fixiert, kann sich auf den
Vater, die GroBeltern, die Geschwister, die Tante(n), die Nachbarin oder auch
Amme bzw. Siuglingspflegeperson erstrecken, wenn diese stidndig verfiigbar,
vertrauenswiirdig und zuverléssig sind. Das Neugeborene kann drei bis vier Be-
zugspersonen verkraften, die neben und anstelle der Mutter die Dauerbetreuung
und die Kommunikation bei all seinen Bediirfnissen aufrechterhalten. Es kann
mit thnen emotionale Bindung eingehen, die sehr positiv auf die Ausbildung
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seiner Intelligenz und die Entdeckung der Welt wirken. Diese Weltentdeckung
wird mit der Zeit in die Sprache aufgenommen und verarbeitet.

Die Kommunikation des Neugeborenen mit seinen Bezugspersonen in den
ersten Lebensmonaten, die als primordiales Vorstadium zum Erstspracherwerb
zu betrachten ist, kann man nach den Axiomen von Paul Watzlawick (1969)
darstellen.

1. ,MAN KANN NICHT NICHT KOMMUNIZIEREN’

Jede Mutter hiitet ihren Sdugling wie ihren Augapfel. Sie nimmt mit Auf-
merksamkeit wahr, wie es sich verhilt und versucht passend darauf zu reagie-
ren. Ob er gahnt, sich steckt, mit den Handen fuchtelt, den Kopf dreht oder hebt,
strampelt, weint, schreit, lachelt, am Daumen lutscht oder einfach Laute von
sich gibt, wird dies richtig von der Mutter interpretiert und mit entsprechender
Fiirsorge behandelt. Hierbei initiiert die Gestik und Mimik des Sduglings die
Handlungsabldufe und die Kommunikation mit der Mutter. Diese Kommunika-
tion findet zunéchst fiir die Mutter verbal einseitig statt.

Dass die Lautsignale als Vorstufe zur Lautentwicklung und zur Wortartikulation
in der verbalen Kommunikation zu deuten sind, hat Hassenstein (1987: 48f.) in fiinf
Kategorien geordnet, die scheinbar allen Sduglingen angeboren sind:

— der Kontaktlaut: ein kurzer Laut, der nach dem Aufwachen aus dem
Schlaf geduBert wird. Er gilt als Meldezeichen, wobei der Sdugling eine
Antwort von der Bezugsperson erwartet, denn er will nicht allein blei-
ben. Kommt diese Antwort mit der gewohnten Stimme nicht, fangt er an
zu schreien;

— der Unmutslaut: Einzellaute in rhythmischer Folge, um ein Unbehagen
auszudriicken;

— der Schlaflaut: ein wohlklingender Laut bei Verdnderung der Schlafla-
ge, der in unregelméBigen Zeitabstdnden geduBert wird und den ruhigen
Schlaf des Sduglings bedeutet;

— der Trinklaut: ein Laut, der im Saugrhythmus des Trinkens gedufBert wird und
den richtigen Zufluss der Milch vor allem von der Brust signalisiert;

— der Wohligkeitslaut: ein kurzer Laut, der die Zufriedenheit des Séuglings
zum Ausdruck bringt, wenn er satt ist und sich geborgen fiihlt.

Auch wenn all diese Laute sich nicht von allen Miittern haben bestitigen las-
sen (vgl. Butzkamm 2004: 56), bleibt ihre Bedeutung den Miittern vorbehalten.
Man kann annehmen, dass es unter den Sduglingen eine gewisse Lautaktivitéit
gibt, die immer unter Umstdnden so zu deuten ist, dass die Kommunikation auf-
rechterhalten bleibt. Hierbei kommt der Mutter die Rolle der wahren und per-
fekten Dolmetscherin ihres Kindes zu, an die sich die Bezugspersonen wenden,
wenn sie das Verhalten des Séduglings nicht mehr so richtig zu interpretieren
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vermogen, dass er befriedigt wird und alle mit ihm zufrieden sind. Die Mutter
hat die passenden Reaktionen auf ihr Kind nicht genetisch vorprogrammiert,
sie erarbeitet sie durch freudiges Experimentieren zum Wohl ihres Kindes und
wendet sie bei wiederkehrenden dhnlichen und analogen Situationen an. Die
gewohnten Handlungsschemata und —abléufe erleichtern die Kommunikation
zwischen Mutter und Kind und machen sie verstindlicher.

2. ,BEZIEHUNG BESTIMMT INHALTLICHE BEDEUTUNG’

In der Eltern-Kind-Kommunikation in den ersten zwei Lebensjahren kommt es
nicht nur auf den sachlichen Gehalt an, sondern auch auf den Beziehungsaspekt
zwischen den Kommunikationspartnern. Die starke Bindung der Kleinkinder an
die Bezugspersonen schafft ein Gefiihl der Geborgenheit, das fiir die korperliche
und geistige Entwicklung eine absolute Notwendigkeit ist. Korperlich gesund auf-
wachsen wird das Kleinkind, wenn seine Kommunikation mit den Eltern derma-
Ben erfolgt, dass seine Bediirfnisse zu seiner Zufriedenheit befriedigt sind. Geistig
wird es sich entwickeln, wenn es die nétige Nestwirme erféhrt und sich zu dieser
Kleingruppe der Bezugspersonen zugehorig fiihlt. Dieses Zugehorigkeitsgefiihl
vermittelt ihm die Verldsslichkeit auf diese Personen immer und iiberall, was eben
bewirkt, dass sich sein Verlassenheitsangstgefiihl stark reduziert. Es wird sich bei all
den Versuchen die Welt zu erkunden sicher fiihlen, um die allgegenwirtige Sprache
der vertrauten Personen in sein Kommunikationsverhalten aufzunehmen und zu er-
werben. Seine Lernfihigkeit wird dadurch gefordert.

Beim Beziehungsaspekt in der Eltern-Kind-Kommunikation spielt die Empathie
eine bedeutende Rolle. Die Bezugspersonen und vor allem die Mutter versuchen
sich in die Lage des Kleinkindes zu versetzen, in seine Welt zu dringen, um sein
Verhalten zu interpretieren und adiquat darauf zu reagieren. Beim Kleinkind, das
zum sozialen Individuum heranwéchst, entwickelt sich zunéchst das Selbsterken-
nen, bevor sich sein Einfithlungsvermogen bemerkbar macht. Etwa im Alter von
15 Monaten bis zwei Jahren wird es das eigene Spiegelbild erkennen, mit dem ei-
genen Namen und mit ,ich verbinden (vgl. Butzkamm 2004: 21). Diese ist die Vo-
raussetzung in der geistigen Entwicklung, um sich selbst wahrzunehmen und von
anderen Personen zu unterscheiden. Erst wenn ein Kleinkind gewisses Bewusstsein
iiber seine Gefiihle erlangt, wird es die Gefiihle anderer Menschen wahrnehmen
konnen und Empathie zeigen. So unterstiitzt die starke emotionale Bindung die
Kommunikation in den Eltern-Kind-Beziehungen und hilft dem Kleinkind bei sei-
nen Bemiihungen die Sprache zu erwerben.

3. ,INTERPUNKTION BEDINGT KOMMUNIKATIONSABLAUF’

Erwachsene beherrschen in der Regel und vor allem in intrakulturellen Situa-
tionen den intakten Kommunikationsablauf. Sie kennen sich in der Reihenfolge
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der Sprechhandlungen aus und wissen, wie die Kommunikation unter den Part-
nern sequenziert wird. Wie man ein Gespréch beginnt, wie man sich abwechselt
und was zum Schluss gesagt werden darf, ist bei Erwachsenen reine Gewohn-
heit in der Kommunikationspraxis, {iber die man nicht besonders oder gar nicht
reflektiert.

Die Gewohnheit der Sequenzierung in der Kommunikation lernt ein Kleinkind
von Natur aus, bevor es mit der Wortartikulation beginnt. Mit seinen Lautiule-
rungen, seinen Bewegungen, seinen Blicken, seinem Weinen usw. nimmt es Kom-
munikation mit der Mutter bzw. der Bezugsperson auf. Diese wird darauf reagieren
und angemessen handeln, dass es befriedigt wird und sich wohlfiihlt. Und sie wird
so lange versuchen, bis sie diesen Zustand erreicht. Manchmal reicht es nicht, es
zu stillen, wenn es weint. Mit streicheln oder ein Liedchen singen kann sie Abhilfe
schaffen. Auch wenn es lallt, wird dies als ein Kommunikationsbediirfnis insofern
gedeutet, als es derzeit nach Unterhaltung verlangt.

Das geregelte Abwechseln der Handlungen in der Kommunikation entwickelt
beim Kleinkind das Partnerschaftsgefiihl in dieser Gemeinschaft, in der es als
Wesen eingebunden ist. Uber die Empfindungen seines Korpers und iiber das
eigene Korperhandeln bildet sich allméhlich sein Ichgefiihl. Und wenn es sich
selbst als ,Ich‘ zu verstehen vermag, dann kann es den Partner auch so begreifen
und sich mit ihm vereinen. Dank der Kommunikationsabldufe entwickelt es so-
ziale Fahigkeiten in der Gemeinschaft, zu der es gehort. Es versteht die Mutter
und Bezugspersonen einfach besser. Es kann z.B. aus ihrer Mimik ablesen, ob
sie etwa bose sind. Und es wird sich so anstellen, bis es herausbekommt, wie es
mit seinem Verhalten auf sie einwirken kann.

4. MENSCHLICHE KOMMUNIKATION VOLLZIEHT SICH DIGITAL
UND ANALOG’

In der Eltern-Kind-Kommunikation in den ersten Lebensjahren, bevor das
Kleinkind zu sprechen beginnt, differieren die Kommunikationsmedien der
Partner. Die Eltern sind in der Kommunikationssituation dem Kleinkind {iber-
legen. IThre Kommunikation vollzieht sich gleichzeitig digital und analog. Di-
gital, weil sie der Sprache méchtig sind. Sie kénnen Worter kombinieren und
beliebig Sitze bilden, die bestimmte Bedeutungen tragen und einen Sinn haben.
Die parallele Benutzung der nonverbalen Ausdrucksmittel (der Kategorien wie
Kinesik, Gestik, Mimik, Haptik, Blick, Korperhaltung, Proxemik) macht ihre
Kommunikation analog. Beim Kleinkind ist sie nur analog.

Dass die Medien der Kommunikation unter den Partnern nicht gleich gewich-
tet sind, stellt kein Hindernis dar. Es ist nicht verwunderlich, wie es den Eltern
gelingt, ihr Kleinkind zu verstehen. Die Ubersetzbarkeit der analogen in die
digitale Modalitit als kritische Stelle der Kommunikation fallt ihnen leicht. In-
dem sie mit Fingerspitzengefiihl und viel Einfiihlungsvermdgen die Uberlegen-
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heit in der Kommunikation als Fiihrungsrolle wahrnehmen, versuchen sie sich
in die Lage des Kleinkindes zu versetzen und seine Bediirfnisse und Verhalten
beim Gesprach mit ihm zu versprachlichen.

Die Eltern spielen ihre Fiihrungsrolle so perfekt, als wiirde das Kind selbst zur
Sprache bringen, was es bewegt. ,Was tut dir weh, mein Kleiner. Vielleicht hast
du Bldhungen oder brauchst du bei einem kleinen Spaziergang etwas frische
Luft zu schnappen. Nein, ich weil}, was dir fehlt...© Oder wie die Mutter das La-
cheln seines Sduglings bei der Heimkehr des Vaters interpretiert: ,Na, du freust
dich wohl, Papa ist wieder da!‘. Und eben diese Freude kann das Kleinkind
nicht verheimlichen, wenn es ein vertrautes und vertrauenswiirdiges Gesicht
wiedererkennt. Dadurch, dass die Elternsprache kindgerecht formuliert wird,
wird sich das Kleinkind die sprachlichen Muster allméhlich aneignen. Aus sei-
ner analogen Kommunikation wird sich die digitale entwickeln.

5. ,KOMMUNIKATIONSABLAUFE SIND ENTWEDER SYMMETRISCH
ODER KOMPLEMENTAR’

Symmetrie und Komplementaritit betreffen die Beziehung der Kommunika-
tionspartner und die Arten der Wechselseitigkeit. Es geht dabei um die Gleich-
heit bzw. Ungleichheit der Verteilung der Handlungsmoglichkeiten im Kommu-
nikationsablauf. Bezogen auf die Eltern-Kind-Beziehung konnte man auf den
ersten Blick meinen, es handle sich hier eindeutig um komplementéire Kommu-
nikationsabldufe, da die Eltern entsprechend ihrer Fithrungsrolle die dominan-
te Position haben. Das geschieht aber auf Grund eines Einverstdndnisses der
Partner, die am Anfang von Natur aus mit ungleichen Mitteln ausgestattet sind.
Die Eltern sind der Sprache méchtig und kennen sich in der Welt aus. Das Neu-
geborene muss erst die Welt kennen lernen und die Sprache erwerben.

Nun ist aber die Frage berechtigt, ob die Eltern ihre iiberlegene Stellung be-
wusst steuern und ob sie damit in der Kommunikation den gewiinschten Erfolg
erzielen. Wenn wir daran denken, dass das Kleinkind mit seinem Verhalten und
seinen Gemiitsschwankungen die Kommunikation provoziert, initiiert und so
lange in Gang hélt, bis es vollkommen zufrieden ist, dann wird man schon mei-
nen, dass es die dominante Position behilt, zumal es sich stets in der Sequenzie-
rung der Kommunikation {ibt. Die Eltern bekommen es nicht selten zu spiiren.
Und nur kraft ihrer Geduld in der Erziehungskunst lassen sie es oft gewéhren.

So kann man nicht endgiiltig entscheiden, ob die Kommunikationsabldufe in
der Eltern-Kind-Beziehung komplementir oder symmetrisch sind. Dies wird
nicht zuletzt vom Erziehungsstil abhidngen. Bei autoritirer Erziehung kann man
die Komplementaritit bei Dominanz der Eltern erwarten, wahrend beim part-
nerschaftlichen Erziehungsstil eher die Symmetrie zu beobachten ist, wobei die
Eltern freien Raum fiir die Entfaltung der Personlichkeit des Kleinkindes las-
sen, das sie voll respektieren und wie sich selbst behandeln.
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2.4. HOREN VOR SPRECHEN

Die vor der Geburt gegebene Horfahigkeit entwickelt sich gleich weiter nach
der Geburt. Es beginnt mit dem Kopfdrehen des Neugeborenen, um die Stimme
der Mutter bzw. den Schall zu orten (vgl. Butzkamm 2004: 43). Allméhlich
lernt es unterscheiden, wie die Laute realisiert werden. Im ersten Lebensjahr
pragen sich im Gehirn des Kleinkindes die Laute der Muttersprache ein. Dies
geschieht nach dem Prinzip der kategoriellen Wahrnehmung, die genetisch vor-
gegeben ist. Sie entwickelt sich in der Lallphase und kann sich auch dariiber
hinaus erstrecken. Sie betrifft aber nur bestimmte konsonantische Unterschiede
wie Stimmbhaftigkeit bzw. Stimmlosigkeit und nur in bestimmten Silbenpositi-
onen, deren Zahl mit der Zeit zunimmt. Vokalische Unterschiede werden dage-
gen weder bei Kleinkindern noch bei Erwachsenen kategoriell wahrgenommen
(vgl. Wode 1993: 125ft.). Die Feinunterschiede werden nicht beachtet und ein-
fach tiberhort. Somit wird das Gehirn des Kleinkindes auf die Klangwelt seiner
Muttersprache eingestellt. Die so fest markierten Gedédchtnisspuren bilden die
Grundlage fiir weiteres Lernen. Dies gilt auch fiir den Erwerb weiterer Spra-
chen. In Bezug auf die einwandfreie Aufnahme der Klangwelt einer Sprache
und spéter auf die akzentfreie Artikulation in derselben ist das Alter beim Lern-
beginn der entscheidende Hauptfaktor.

Aus dieser grundlegenden Féhigkeit der Kleinkinder, Laute beim Horen zu
unterscheiden, entwickelt sich in der Interaktion mit den Bezugspersonen in
den verschiedenen Situationen die Bedeutungszuordnung zu den Wortern und
das Belegen der AuBerungen mit Sinn. Dabei werden die komplexen sprach-
lichen Strukturen nicht nur lautlich erfasst, sondern auch morphosyntaktisch.
Dies geschieht beim Kleinkind eher unbewusst. Es gilt das Verstehen vor dem
Sprechen. Dies folgt dem Axiom bei jedem Spracherwerb, das die Ausbildung
der rezeptiven Fertigkeiten vor den produktiven postuliert. Ahnlich wie das
Kleinkind verfiigt spéter der Erwachsene in seiner Sprachkompetenz iiber eine
evident grof3e Verstehenskapazitit beim Horen und Lesen. VerhdltnisméBig sind
aber seine produktiven Fertigkeiten geringer. Nicht jeder, der seine Mutterspra-
che beherrscht, kann einen Artikel verfassen oder einen Roman schreiben.

2.5. VON LAUTSIGNALEN ZU WORTARTIKULATION

Neugeborene beginnen zwischen der dritten und der achten Woche zu lallen,
will sagen zu vokalisieren. Diese Lallphase dauert Monate, bis das erste Wort
artikuliert wird. Verdnderungen im Lallen wihrend dieser Phase konnen die
Eltern feststellen und bestéitigen. Anfangs ist das Lallen kurz, wobei das Vo-
kalische dominiert. Spéter wird es ldnger und weist verstirkt konsonantische
Elemente auf. Manche Kleinkinder horen mit dem Lallen ca. drei Wochen vor
der Artikulation des ersten Wortes auf, andere lallen weiter nach den ersten
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Wortern. Obwohl es iiber die Funktion des Lallens in Bezug auf die anschlie-
Bende sprachliche Entwicklung verschiedene gegensitzliche Deutungsansétze
gibt, bleibt die Rolle des Lallens in der gesamten Entwicklung der Kleinkinder
unbestritten, die in der Familie unter normalen Bedingungen aufwachsen. Bei
Heimkindern hat man festgestellt, dass sie weniger lallen und Verzégerungen
in der sprachlichen Entwicklung aufweisen (vgl. Wode 1993: 123f.; Butzkamm
2004: 20).

Beim Neugeborenen entwickelt sich anatomisch der Sprechapparat zwischen
dem dritten und dem sechsten Monat. Der Kehlkopf senkt sich ab und die Hohl-
raume bilden sich im oberen Stimmtrakt. Das sind eben u.a. die biologischen
Voraussetzungen, um Vokale und Konsonanten artikulieren zu kénnen. Man
spricht dann vom Silbenalter zwischen dem fiinften und elften Lebensmonat,
das der Lallphase entspricht. In diesem Alter probiert das Baby im Spiel und
mit viel Spal} aus, was es mit seinem Sprechapparat hervorbringen und auch zu
horen bekommen kann. Sein Unterscheidungsvermogen zwischen Vokalen und
Konsonanten dank der sich weiter entwickelnden kategoriellen Schallwahrneh-
mung wird von den Eltern unterstiitzt und verstirkt, indem sie beim Sprechen
klar und deutlich ihre AuBerungen segmentieren, die Silben trennen und die
Vokale betonen und hervorheben.

Die Erwerbsfolge des Lautsystems einer natiirlichen Sprache hat man bio-
mechanisch nach dem Reifungsstand des Sprechapparates erklaren und nach-
vollziehen konnen. Die erste Silbenartikulation geschieht nach dem Prinzip
des maximalen Kontrastes bei Offnung und SchlieBung des Mundes. Bei den
Konsonanten /p/ und /m/ sind die Lippen fest geschlossen. Wenn sie sich voll
offnen, wird der /a/-Vokal realisiert. So ist dann die Silbe ,pa‘ bzw. ,ma‘ als
erste Silbe beim Kleinkind zu horen, die bei Verdopplung das Wort ,papa‘ bzw.
,mama‘ ergibt, worauf sich die Eltern riesig freuen. Sie registrieren dieses Wort
als Dankbarkeit fiir ihre Anstrengungen, ihrem Kleinkind die Sprache beizu-
bringen.

Etwa gegen Ende des ersten Lebensjahres fillt beim Kleinkind das erste be-
deutungstragende Wort. Hierbei kann man bei normaler Sprechentwicklung des
Kleinkindes keinen genauen Zeitpunkt fiir den Ubergang von der Lallphase zur
Artikulation des ersten Wortes feststellen. Bei einem kommt es im elften Le-
bensmonat und bei einem anderen lisst es bis gegen Ende des zweiten Lebens-
jahres auf sich warten. Ebenso besteht keine Regel, wann, wie schnell und wie
viele neue Worter dann folgen. Es hiingt nicht zuletzt davon ab, ob das Kleinkind
sich geschwitzig oder wortkarg weiter entwickelt. Aus der Artikulation einer
Silbenverdopplung wie ;,mama°‘ bildet sich bald eine Silbenkette ,mamamama‘.
So priagen sich Kleinkinder die besondere Klangart der Laute in ihrer Mutter-
sprache ein. Fest steht aber, dass Kleinkinder bei einem Durchschnittsalter von
10,5 Monaten 10 Worter und von 13,2 Monaten 50 Worter verstehen, wiahrend
sie erst bei einem Durchschnittsalter von 15,1 Monaten die ersten 10 Worter
und von 19,6 Monaten die ersten 50 Worter produzieren. Daraus schlieit man,

2009-09-04 13:37:28



2. DIE FRUHEN BERUHRUNGSKONTAKTE... 31

dass die Worter einige Zeit im Bereich des passiven Wortschatzes verweilen,
bis sie aktiv gebraucht werden. Diese ,passive Verstehensphase® wird als ,Inku-
bationszeit® bezeichnet (vgl. Bleyhl 1997: 229, 233).

Der Erwerb des Lautsystems schreitet dann voran nach dem Schwierigkeits-
grad in der Artikulation, der in jeder Sprache anders beurteilt und wahrge-
nommen wird. So sind etwa fiir das Franzosische die Nasallaute und fiir das
Arabische die Kehlkopflaute, die schwierig zu artikulieren sind. Nicht nur
Kleinkinder miissen sich damit beim Erwerb ihrer Muttersprache herumschla-
gen, sondern auch Erwachsne im Fremdsprachenunterricht. Es gibt natiirlich
Ausnahmen, insofern als Kleinkinder den Erwerbsplan des Lautsystems nicht
einhalten und nicht ,mama‘ oder ,papa‘ als erstes Wort hervorbringen, sondern
ein anderes Wort, an dem sie besonders hingen und Gefallen finden. Aber auch
diese Ausnahmen bestétigen die Regel bei diesem schwierigen Unternehmen.

Kleinkindern fallt die Sprache nicht schwer zu verstehen. In den alltdglichen
gewohnten Situationen und Ritualien, die fiir ihr Wohlbehagen sorgen, und
bei denen (nicht nur) die Mutter zu ihnen spricht, beginnen sie den Sinn der
Handlungen mit der begleitenden Sprache zu verbinden. Ihr geregeltes und ge-
ordnetes Dasein wird auf die davon untrennbare Sprache der Bezugspersonen
projiziert, um ihre Geheimnisse, sprich Strukturen und RegelméiBigkeiten zu
entdecken. Bei diesem Unternehmen leisten die Eltern einen enormen Beitrag.
Sie sind permanent im Dialog mit ihrem Kleinkind. Es braucht nur den Mund
aufzumachen und schon sind sie da und fangen das Gespréch an. Sie versuchen
seine Lautduflerungen zunéchst zu imitieren und signalisieren damit, dass sie es
verstehen. Eine Wechselseitigkeit stellt sich ein, wenn auch noch ohne Worte.
Dann versuchen sie die AuBerungen zu interpretieren und zu versprachlichen,
indem sie sich in seine Gemiitslage versetzen und das zum Ausdruck bringen,
was es bewegt. Sie fragen und antworten, machen nach jedem Dialogbeitrag
eine Pause und betonen die Kdrpersprache. Sie liacheln z.B. zuriick, wenn das
Kleinkind sie anldchelt. Dadurch lernt das Kleinkind, wie man einen Dialog
fithrt und sich abwechselt, bevor es Worter zu artikulieren beginnt.

Nachdem das Neugeborene in den ersten Wochen das Gesicht seiner Mutter
kennt und fast nur ihm vertraut, ist es evident, dass der Blickkontakt mit der
Mutter neben dem Horen ihrer Stimme einen wichtigen Antrieb fiir den Lern-
prozess darstellt. Die Mutter kann den Blick ihres Sduglings fangen und seine
Aufmerksamkeit auf Gegenstinde der Umgebung lenken, die sie ihm beschreibt
und iiber die sie mit ihm Gesprache fiihrt. Damit steuert sie sein Bewusstsein
dariiber und integriert diese Gegenstinde in die Kommunikationsatmosphére,
in der er und sie eingebunden sind. Durch das Zeigen auf einen Gegenstand
schafft sie ein gemeinsames Wahrnehmungsfeld mit ihm, und durch sein Be-
nennen stiftet sie die Referenz darauf als eine gemeinsame geteilte Bedeutung.
Das Baby wird dann die Mutter nachahmen und versuchen ihre Aufmerksam-
keit zu lenken, indem es auf einen Gegenstand zeigt oder ihn anfasst und hin
und wieder zur Mutter schaut, um sich zu vergewissern, dass sie es beobachtet
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und seine Entdeckung mit verfolgt. Dabei artikuliert es seine Silben, die es oft
ausprobieren und umformen muss, bis sie der sprachrichtigen Bezeichnung ent-
sprechen.

In dieser elementaren Lernphase leisten die Eltern fiir ihr Kleinkind eine be-
trachtliche Unterstiitzung, indem sie ihren Wortschatz an seine Artikulations-
moglichkeiten anpassen. Sie verwenden fiir die Benennung der Gegenstinde
und Beschreibung von alltdglichen Handlungen einfache Kinderwdrter, mei-
stens in Form einer Silbenverdopplung wie ,wauwau fiir Hund oder ,hamham°*
fiir Essen, die das Baby leicht in sein Lauterepertoire aufnehmen kann. Das
machen sie so geschickt im Spiel mit ihm, dass es dabei allméhlich sein sozi-
ales Verhalten entwickelt und Eigenverantwortung fiir sein Lernen {ibernimmt.
Eltern und Geschwister fithren das Spiel ein. Das Kleinkind macht zuerst nach,
dann spielt mit und zuletzt ibernimmt es die Spielfithrung, denn es muss selbst
lernen. Dies betrifft sowohl Handlungen des alltéglichen Lebens wie etwa essen
und Hénde waschen als auch Sprechhandlungen.

2.6. ELTERNSPRACHE ALS SPRACHMUSTER
1. DIE AMMENSPRACHE UND DAS MUTTERISCHE

Zu Siuglingen und Kleinkindern bis zum Schulalter sprechen Eltern, Ge-
schwister, Verwandte, Bezugs- und Pflegepersonen anders als zu Erwachse-
nen aus der spontanen und natiirlichen Uberzeugung, dass sie dadurch besser
verstanden werden und leichten Zugang zur Kinderwelt haben. Diese Tatsache
fasst man unter dem Begriff der Elternsprache auf, welcher die Ammenspra-
che und das Mutterische beinhaltet. Sie bilden die ersten Entwicklungsetappen des
Sprachmusters fiir das Kleinkind, die es beim eigenen Spracherwerb unterstiitzen.

Der Sprachumgang mit Neugeborenen ist durch die Ammensprache gekenn-
zeichnet, die zur Verstdndigung in der kindlichen vorsprachlichen Kommunika-
tionsphase verwendet wird. Sie ist durch Zuneigung, Empathie und Suggesti-
onsverhalten der Mutter bzw. der Bezugsperson charakterisiert. Die alltdglichen
Handlungen in der Mutter-Kind-Interaktion laufen in den ersten Monaten nach
den gleichen Szenarien (baden, stillen, wickeln usw.) ab. Dabei spricht die Mut-
ter zu ihrem Baby und sagt, was sie gerade mit ihm macht. Sie koordiniert
ihre augenblickliche Babypflege mit einem einfachen instrumentalen Sprach-
gebrauch mit vielen Kosewortern, den sie intuitiv im guten Glauben dosiert, um
von ihrem Baby verstanden zu werden.

Die Unterhaltung der Mutter mit ihrem Baby in dieser Form wird sich so oft
wiederholen, wie die Pflegeritualien es erfordern. Auf die Laute, die das Baby
von sich gibt, ist sie nie um eine Erwiderung verlegen. Durch ihre intuitive Sug-
gestion kann sie diese Laute in die Ammensprache iibersetzen, um zu verstehen,
was ihrem Baby im Moment fehlt oder was es jetzt braucht. Derart entwickelt
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sie das Gespriach mit ihm. Durch die Stimmlage und Tonschwankungen in ihren
AuBerungen weckt sie beim Baby die Aufmerksamkeit fiir die Sprache. Es wird
aus dem Wortlaut allmdhlich die wiederkehrenden verschiedenen melodischen
Muster mit der auffallenden Ahnlichkeit erkennen und die damit verbundenen
Botschaften assoziieren, wenn auch dies sich zunédchst in dem Lokalisieren der
elterlichen Stimme auflert.

2. ZUR CHARAKTERISIERUNG DES MUTTERISCHEN

Die Elternsprache zielt auf die Verstdndigung mit dem Kind darin ab, was in
der gegebenen Situation gemeinsam getan wird. Deshalb ist sie dynamisch und
passt sich den Fortschritten der Kleinkinder in jedem Stadium an. Intuitiv und
ohne Vorplanung werden durch das Mutterische die sprachlichen Anregungen
entsprechend der kindlichen Aufnahmebereitschaft dosiert, um sich, ohne zu ra-
debrechen, verstiandlich zu machen. Dabei gilt als Ziel im Gespréch zu bleiben
und die emotionale Bindung zu stdrken. Man beobachtet, dass in der Regel im
Mutterischen Trennhilfen gegeben werden, um die bedeutungstragenden Worter
in der Artikulation im Satz hervorzuheben. Dadurch kann sie das Kleinkind bes-
ser und leichter wahrnehmen und sich einpriagen. Dies geschieht im Gespréich
und beim Spiel, besonders dann, wenn ein neuer Gegenstand (etwa Spielzeug)
benannt wird (vgl. Butzkamm 2004: 96ft.).

Die Benennung von Gegensténden préagt das Mutterische in allen Lernphasen
von der vorsprachlichen Kommunikation des S&duglings bis zum Vorschulal-
ter. Das Kleinkind tastet sich an die Gegenstdnde seiner Umgebung heran und
zeigt groBBe Neugierde bei ihrer Entdeckung. Dabei stehen ihm die Eltern mit
der sprachlichen Présentation zur Seite. Das Mutterische leistet dabei eine be-
triachtliche Verstehenshilfe. Sie besteht darin, die dem Kind zu {ibermittelnden
Informationen iiber einen Gegenstand klein zu portionieren und mit einfachen
sprachlichen Mitteln zu formulieren. Die Einfachheit besteht in der Verwen-
dung des Wortschatzes und im Satzbau, die stindig an die Artikulationsmog-
lichkeiten des Kleinkindes angepasst werden.

Beim Wortschatz iiberwiegen konkrete Nomina als Gegenstandsbezeich-
nungen, auf die gezeigt und Bezug genommen wird. Dabei iiberhdufen sich
die Kinderwdrter auch fiir die Ausfiihrung von alltidglichen Handlungen wie
Essen und Trinken. Es sind meistens Worter in Form einer Silbenverdopp-
lung, die mit der Zeit durch die ,richtigen‘ Bezeichnungen ersetzt werden.
Beim Satzbau werden im Mutterischen vorwiegend einfache Hauptsétze
ohne Subordination und mit wenigen Funktionswortern verwendet. Da man
sich auf die gegenwértige Interaktionssituation bezieht, sind die Verben im
Présens konjugiert. Die sinntragenden Worter werden vorangestellt und da-
durch hervorgehoben. Thre Wiederholung im Situationskontext erleichtert
dem Kind deren Aufnahme.
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Das Mutterische kennt verschiedene ,Lehr‘-Techniken, die allgemein ver-
breitet sind. Miitter pflegen dem Kleinkind Fragen zu stellen, worauf sie die
Antwort a priori wissen, um ihm die Moglichkeit zu geben, sich zu duflern und
zu zeigen, was es sprachlich schon kann. In allen Wortstadien greifen sie die
AuBerung des Kindes auf und wiederholen diese. Das hat den Effekt der Bestiir-
kung und Bestitigung des Kleinkindes in seinem Bemiihen um den Spracher-
werb. Das geht aber nicht auf Kosten der Sprachrichtigkeit, wenn die kindliche
AuBerung nicht korrekt formuliert ist. Nicht selten wird bei der Wiederholung
das falsche Wort richtig verwendet oder die AuBerung um ein Wort ergiinzt. Das
geschieht bei Behutsamkeit und vollem Versténdnis fiir das Kleinkind, um das
Gespréch nicht abbrechen zu lassen.

3. ZUM UMGANG DES KLEINKINDES
MIT DEM ELTERNSPRACHANGEBOT

Mit vollstindigen Sétzen, wenn auch einfachen mit Paraphrasen und Wieder-
holungen, bietet die Elternsprache mehr Wortschatz, als das Kleinkind auf ein
Mal aufnehmen kann. Bei der mehrfachen kontextgebundenen Darbietung der
sprachlichen Mittel mit Fokussierung auf die alltidglichen Handlungssituationen
hat das Kleinkind mehr Raum fiir Deutung, Erraten und Ausdifferenzierung des
Sprachangebots. Es lernt dann in eigener Regie die Informationen und Bot-
schaften entschliisseln und den Kode der Sprachstrukturen dechiffrieren. Dies
lauft iiber verschiedene Etappen von der ersten Wortartikulation etwa im Alter
von einem Jahr bis zum Schulbeginn im Alter von sechs/sieben Jahren, wenn
das Kind schon korrekte, sinnvolle Satze bilden kann.

In den frithen Erstspracherwerbsetappen gelangt das Kleinkind iiber das Erfas-
sen des Gesamtsinnes einer AuBerung zum ErschlieBen der bedeutungstragenden
Worter und mit welcher RegelmaBigkeit sie miteinander im Satz kombiniert wer-
den. Es wird in seiner Sprachrezeption hinter die grammatischen und syntaktischen
Sprachstrukturen kommen. Im Vorschulalter wird es sie nach seinem Empfinden
(Gefiihl) in seine Sprachproduktion aufnehmen und verwenden. Das geschieht aber
nicht auf Anhieb, denn es muss zuerst nach seiner ,eigenen‘ Grammatik vorgehen
und diverse sprachliche Kombinationsmdglichkeiten ausprobieren, bis es sich auf
diejenigen einstellen kann, die der Umgangssprache entsprechen, wie sie die Er-
wachsenen sprechen. Das Sprachmuster bekommt es dabei von den Eltern, Ge-
schwistern, Verwandten u.s.w., die ihm in ihrer Sprache Grammatik und Syntax u.a.
ohne Explizierung und Explikation der Regeln mitliefern.

Die natiirliche Begabung, wie die Kinder ihre Erstsprache erwerben, sowie die
Anpassung der Eltern und weiterer Familienmitglieder an ihre Sprachlernfdhig-
keiten sind biologisch verankert. Doch nur in der sozialen Interaktion und bei der
Gruppenzugehdrigkeit innerhalb der Eigenkultur kdnnen Kinder unter giinstigen
Verhiltnissen ihre natiirliche Sprachlernbegabung entfalten. In der Isolation und
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fern von jeder menschlichen Kommunikation ist ein natiirlicher Erstspracherwerb
nicht moglich (vgl. u.a. Butzkamm 2004: 106f., Zabrocki 1990).

2.7. ZUR ENTSTEHUNG DER SPRACHBEWUSSTHEIT

In der sprachlichen Interaktion mit Personen seiner Umwelt entwickelt das
Kind schrittweise seine Sprachkompetenz. Sein Sprachverhalten ist nicht imita-
tiv und reproduktiv, sondern kreativ und produktiv, insofern als das Kind stén-
dig das Gespriach sucht und anscheinend iiber die Sprache reflektiert. Schon
in der Mutter-Kind-Interaktion werden sprachliche Phinomene thematisiert.
Dabei verhilt sich das Kind nicht passiv, indem es etwa Strukturen und Worter
aufnimmt und auswendig lernt, sondern es verarbeitet sie mehr oder weniger
bewusst, um die Er-kenntnisse aus den Verarbeitungsprozessen in neue Inter-
aktionen umzusetzen und zu testen. Somit steuert das Kind seinen Spracher-
werbsprozess selbst, insofern als es fiir sich Regeln zur Sprachverwendung und
zum kommunikativen Verhalten entwickelt.

Die Relevanz des Mutter-Kind-Dialogs {iber sprachliche Phinomene fiir den
Spracherwerb des Kindes ist eine unbestrittene Tatsache. Dass das Kind dabei
iiber die sprachlichen Daten reflektiert und zu eigenen Schliissen kommt, wird
aus den metasprachlichen Verhaltensweisen abgeleitet, die auf die Entwicklung
einer ,Sprachbewusstheit* deuten. Die Bestimmung der kindlichen metasprach-
lichen Verhaltensweisen ist auf Clark (1978: 17) zuriickzufiihren, wobei mit
den einzelnen Phinomenen bestimmte Entwicklungsstadien korrelieren. Ossner
(1989: 26f.) resiimiert unter einem phdnomenologischen Aspekt diese Verhal-
tensweisen, die als Indikatoren fiir Sprachbewusstheit sein sollten:

(1) Spontane Korrekturen der eigenen Aussprache, von Wortformen, der Wortord-
nung und im Fall von Bilingualismus der Sprachwabhl,;

(2) Fragen iiber die richtigen Worter, die richtige Aussprache und den passenden
Sprechstil;

(3) Kommentare zu AuBerungen anderer, ihre Aussprache, den Akzent und die
Sprache, die sie sprechen;

(4) Kommentare zu und Spiel mit unterschiedlichen linguistischen Einheiten, Seg-
mentierung von Wortern in Silben und Laute, etymologische Ableitungen, Reim und
Wortspiele;

(5) Aussagen {iiber sprachliche Strukturen und Funktionen, Bestimmung dessen, was
AuBerungen meinen, ob sie passend oder hoflich sind, ob sie grammatisch richtig sind;

(6) Fragen iiber andere Sprachen und Sprachen {iberhaupt.

In diesem Sinne versteht Wolff (1993: 511ff.) die Sprachbewusstheit als Uber-
setzung von ,language aweraness‘. Vor allem geht es ihm dabei um einen ver-
nachléssigten Aspekt dieses Begriffes in der Fachliteratur, nimlich die Bewusst-
heit iiber die Prozesse der Sprachverarbeitung. Damit meint er, dass die Kinder
sich ihrer Verstehensprozesse wohl bewusst sind und zwar beim ErschlieBen
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der Bedeutung unbekannter Worter sowie bei der Planung ihrer AuBerungen.
Dass sich das Kind in die Interaktion mit der Mutter einbringt, hilt Wolff fiir
einen Beweis fiir die Relevanz des Sprachbewusstseins fiir das Kind beim Spra-
cherwerb. Mit Berufung auf Hakes (1980) stellt er fest, dass Kinder erst ab dem
Ende des vierten Lebensjahres wirklich Sprachbewusstsein manifestieren.

Unter Sprachbewusstheit (language awareness) soll also im weiteren Kontext die
Fahigkeit verstanden werden, die Struktur von Sprache, die psychologischen Pro-
zesse der Sprachbenutzung und die Funktionen von Sprache in der Interaktion be-
wusst wahrnehmen und dariiber reflektieren zu kdnnen. (Wolff 1993: 514; Hervor-
hebung im Original)

Nach dieser Auffassung kann man die Sprachbewusstheit als Vorstufe zum
Sprachbewusstsein betrachten, das in der Schule bei der Ausbildung von Sprach-
kompetenz weiter entwickelt wird. Traditionell wird die Sprachbewusstheit in
der Schule iiber den Grammatikunterricht gefordert. Im natiirlichen Erst- und
Zweitspracherwerb schriankt Wolff die Bewusstheit der Kinder iiber die von ih-
nen durchgefiihrten Analyseprozesse und deren Ergebnisse auf die sprachlichen
Phénomene ein, die sich als besonders schwierig herausstellen und hinterfragt
werden miissen. Die Bewusstmachung in Form von Fragen an den Kommu-
nikationspartner oder Selbstkorrekturen versteht er als eine Lernstrategie, die
eingesetzt wird, wenn sprachliche Schwierigkeiten auftreten. Der Einsatz dieser
Lernstrategie hiingt aber vom Grad der vorhandenen Sprachbewusstheit ab, der
mit dem Lernstil der Kinder variiert. Vor allem ist diese Strategie bei bilingu-
alen Kindern sehr wichtig, da sie in einer komplexen Lernsituation stehen, in
der sie mit zwei unterschiedlichen Zeichensystemen konfrontiert sind, die sie
verarbeiten und lernen miissen (vgl. ebd.: 115).

Das Verhalten der Kinder gegeniiber Sprache mit dem Begriff ,Sprachbe-
wusstsein‘ zu deuten findet Ossner (1989) nicht zutreffend. Anhand der Analy-
se eines spontanen Gesprichs von einem sechsjahrigen Kind mit seinem Vater
zeigt Ossner, dass, was als grammatisches Bewusstsein beim Kind zu postulie-
ren wire, eigentlich das Sprachbewusstsein nicht positiv nachweist, sondern es
nur rekonstruiert. Erst durch das Insistieren des Vaters wird die Aufmerksam-
keit des Kindes auf die sprachliche Formulierung gelenkt. Von Sprachbewusst-
sein kann nicht die Rede sein, weil dieses willkiirliche Steuerung voraussetzt.
Zwar thematisiert das Kind Sprachliches, es tut dies aber, weil etwas sprachlich
nicht korrekt ausgedriickt ist. Eine Fokussierung auf das sprachliche Phinomen
findet nach Ossner bei Kindern von sich aus nicht statt. Das zeigt die Schwierig-
keit des Vaters, die Aufmerksamkeit seines Sohnes auf die Sprache zu lenken.
Die Aufmerksamkeit des Kindes ist auf Dinge und Sachverhalte gerichtet, auf
die sich die Sprache bezieht. Daher verwendet Ossner statt ,Sprachbewusstsein*
bzw. ,Sprachbewusstheit® die Begriffe ,Sprachthematisierung‘ und ,Sprachauf-
merksamkeit*:
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Mit dem Begriff der Sprachthematisierung kann man das faktische Verhalten von
Kindern gegeniiber Sprache beschreiben, mit dem Begriff der Sprachaufimerksamkeit
kommt der Wechsel der Blickrichtung von der Inhaltsebene auf die Ebene der sprach-
lichen Mittel ins Spiel. [...]

Sprachthematisierung geschieht also in funktionalen, inhaltlich orientierten Zu-
sammenhdngen. Zur Sprachaufmerksamkeit kommt bzw. kann es durch Lenkung
kommen, weil die gewohnten Zusammenhénge nicht mehr stimmig sind. (Ossner
1989: 30; Hervorhebung im Original)

Die metasprachlichen Tétigkeiten des Kindes sind nicht auf Bewusstheits-
prozesse in Bezug auf sprachliche Phdnomene zuriickzufiihren, die vom Kind
spontan gesteuert werden, sondern sie ergeben sich aus Schwierigkeiten im au-
Bersprachlichen Erfahrungsbereich des Kindes. Wenn diese Schwierigkeiten im
Vollzug der Handlungen eines Kindes nicht auftauchen, werden die damit ver-
bundenen sprachlichen Daten nicht thematisiert. Fiir das Kind spielt die Sprach-
thematisierung fiir die nichtsprachlichen Kontexte eine zweitrangige Rolle.

Daher kann man zusammenfassen: Kindliches Verhalten gegeniiber Sprache ist
in nichtsprachliche Kontexte eingebettet, um die es eigentlich geht. Die Kindliche
Aufmerksamkeit ist hierauf gerichtet und nicht auf die Sprache. Ihre Thematisie-
rung kommt nur sekundir in das Blickfeld. Ausgangspunkt fiir das Auftreten von
metasprachlichen Tétigkeiten sind gewohnlich Schwierigkeiten in Form von nicht-
sprachlichen Erfahrungsabweichungen. Ohne auftretende Schwierigkeiten werden
die Handlungen vollzogen, und damit hat es sich. (ebd.: 32)

Bei der terminologischen Vielfalt zum kindlichen Sprachverhalten in den frii-
hen Phasen des Erstspracherwerbs hat sich eine klare Abgrenzung zwischen
den Begriffen der Sprachbewusstheit und des Sprachbewusstseins noch nicht
herauskristallisiert. Darauf werden wir im Kapitel 10 zu sprechen kommen. Wir
halten aber zunichst fest, dass es Indikatoren im kindlichen Sprachverhalten
gibt, die auf einen gewissen Grad der Bewusstheit bei den sprachlichen Ver-
arbeitungsprozessen, zumindest in der Produktion deuten. Allein die Tatsache,
dass die Kinder mit der Sprache spielen und verschiedene Formen der sprach-
lichen Mittel und deren Wirkung auf den Kommunikationspartner testen, be-
weist, dass sie bewusst mit der Sprache umgehen.

Nicht alle Indikatoren, wie sie oben nach Clark beschrieben sind, betreffen
gleichermafen das Phanomen der Sprachbewusstheit. Fragen, die Kinder {iber
sprachliche Phidnomene ihrer Muttersprache stellen, zeugen sicherlich von der
sich anbahnenden Sprachbewusstheit, die als integrale Komponente des Spra-
cherwerbsprozesses verstanden wird. Aber Fragen {iber andere Sprachen bei
monolingualen Kindern gehen jedoch iiber den Rahmen der Sprachbewusstheit
beim Erstspracherwerb hinaus. Wir stimmen darin mit Molitor (2000, 31) {iber-
ein. Ebenfalls fallen Aussagen iiber sprachliche Strukturen und Funktionen so-
wie Grammatikalitdtsurteile nicht unter Sprachbewusstheit, eher unter Sprach-
gefiihl, das in diesem Alter noch nicht ausgereift ist.
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3. KOGNITIVE ENTWICKLUNG
UND ERSTSPRACHERWERB

Primérer Spracherwerb ist ein komplexer Prozess, der sich nicht auf Zu-
horen, Nachsprechen und Ausprobieren aller moglichen sprachlichen Kom-
binationsvarianten, bis die richtige gefunden und gelernt wird, reduzieren
lasst. Er ist mit der geistigen Entwicklung des Kindes und mit seiner So-
zialisation eng verbunden. Wie erwirbt das Kind sein Weltwissen und wie
es dieses in die Sprache integriert, wenn es weder iiber dieses noch iiber
jenes verfiigt? Wie stehen kognitive Féhigkeiten und Spracherwerbsphasen
zueinander? Diese und andere Fragen zur Artspezifik des Spracherwerbs
haben von der Antike bis heute Geisteswissenschaftler, Psychologen, Sozio-
logen, Verhaltens- und Sprachforscher beschéftigt. Die Forschungstradition
auf diesem Gebiet basiert auf Beobachtungen vom ungesteuerten kindlichen
Verhalten, Experimenten mit Kindern und Untersuchungen von Aphasien
sowie Interpretationen von pathologischen Féllen, aus denen theoretische
Annahmen geschlossen werden.

3.1. DIE KOGNITIVEN ENTWICKLUNGSSTUFEN
NACH PIAGET

Jean Piaget (1896—1980) beruft sich auf die psychoanalytische Forschung
und kommt bei seinen Untersuchungen zur Feststellung, dass das Denken
und der primére Spracherwerb beim Menschenkind gekoppelt sind, einander
bedingen und sich in aufeinander folgenden Stufen entwickeln. Dabei geht
er von einer nativistischen Position aus, dass sowohl kognitive Anlagen als auch
Spracherwerbsféhigkeit neben anderen Grundfdhigkeiten wie Laufenlernen
dem Menschen angeboren sind. Sie bewegen sich in ihrer Entwicklung von
egozentrischen (ichbezogenen) Verhaltensweisen zum ungelenkten und zweck-
gerichteten (gesellschaftsbezogenen) Handeln. Das egozentrische Denken und
die Sprache des Kindes in den ersten Lebensjahren ist von den biologischen
Bediirfnissen bedingt und determiniert. Erst durch die Sozialisation und das
Heranwachsen in einer bestimmten Kultur und Gesellschaft wandelt sich das
egozentrische Denken zum rationalen Denken. Gleichzeitig und bei der Inter-
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aktion mit der Gesellschaft und Umwelt entwickelt sich die Sprache beim Kind,
d.h., was nicht mitteilbar war, wird allmahlich mitteilbar.

1. DIE SECHS ENTWICKLUNGSSTADIEN

Das wissenschaftliche Interesse galt bei Piaget mehr der Entwicklungspsycholo-
gie als der Linguistik. Bei der Untersuchung des Zusammenhanges zwischen der
geistigen und der sprachlichen Entwicklung des Menschen entstand das Stufenmo-
dell, das sechs Stadien von der Geburt bis zur Adoleszenz umfasst. Diese Stadien
folgen aufeinander und zeichnen sich durch ihre Kontinuitét aus, was heilen will,
dass das eine Stadium in das néchste flieft und gar nicht abgeschlossen zu sein
braucht, wenn die Entwicklung in der néchsten Stufe ihren Anlauf nimmt. Am Ende
wird der Mensch mit allen geistigen Féhigkeiten ausgestattet sein, die ihm Operati-
onen des abstrakten und des logischen Denkens erlauben.

Unter den variablen Strukturen sind demnach die Gestalten der geistigen Aktivitit
zu verstehen, und zwar einerseits unter dem sowohl motorischen als auch intellek-
tuellen, andererseits unter dem affektiven Gesichtspunkt, und ebenso in ihrer indi-
viduellen und sozialen (interindividuellen) Dimensionen. Wir werden der Klarheit
halber sechs Entwicklungsstadien oder —perioden unterscheiden, die das Auftreten
dieser nach und nach aufgebauten Strukturen charakterisieren: 1.Das Stadium der
Reflexe oder erlebten Reaktionen sowie der ersten triebbedingten AuBerungen (Er-
ndhrung) und der ersten Emotionen; 2. das Stadium der ersten motorischen Gewohn-
heiten und der ersten organisierten Wahrnehmungen sowie der ersten differenzierten
Gefiihle; 3. das Stadium der sensomotorischen oder praktischen Intelligenz (die der
Sprache vorangeht), der elementaren Gefiihlssteuerungen und der ersten dullerlichen
Fixierungen des Gefiihlslebens. Diese drei Stadien stellen zusammen die Periode
des Séuglingsdaseins dar (die ersten eineinhalb bis zwei Lebensjahre, das heifit vor
der Entwicklung der Sprache und des eigentlichen Denkens); 4. das Stadium der
“intuitiven” Intelligenz, der spontanen interindividuellen Gefiihle und der sozialen
Beziehungen einer Unterwerfung unter den Erwachsenen (von zwei bis zu sieben
Jahren, der zweite Teil der 'Kleinkindheit); 5. das Stadium der konkreten intellektu-
ellen Operationen (Beginn des logischen Denkens) und der moralischen und sozialen
Empfindungen der Kooperation (sieben bis elf oder zwolf Jahre); 6. das Stadium der
abstrakten intellektuellen Operationen, der Personlichkeitsbildung und der gefiihls-
maéBigen und intellektuellen Eingliederung in die Erwachsenengesellschaft (Adoles-
zenz). (Piaget 1972: 189f.)

2. ZUR ANPASSUNGSFAHIGKEIT: ASSIMILATION UND AKKOMMODATION

Nach Piaget enthalten die Stadien Strukturen, deren Mechanismus fiir das psy-
chische Gleichgewicht sorgt und die geistige Entwicklung vorantreibt. Dieser
Mechanismus funktioniert auf Grund der Motivation bei jeder Aktion, wobei
das Motiv mit dem Bediirfnis (ob elementarer Art, Interesse oder Frage) gleich-
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gesetzt wird. Bediirfnisse und Interessen variieren dann mit dem Alter. Sie wol-
len befriedigt sein, um das organische und psychische Gleichgewicht zwischen
dem Ich und der Umwelt herzustellen. Dafiir besitzt der Mensch in der Inter-
aktion mit seiner Umwelt und fiir die Verarbeitung aller auf ihn einstromenden
Informationen die angeborene Fahigkeit der Anpassung, die sein Denken, Spre-
chen und Handeln das ganze Leben prigt und sich stindig weiterentwickelt.
Sie wird von zwei komplementiren Prozessen determiniert, namlich ,,Assimi-
lation* und ,,Akkommodation®. Bei der Assimilation handelt es sich um die
Eingliederung der Umweltreize in die bereits vorhandenen Strukturen. Thre
Verdnderung, um sie mit der Aullenwelt abzustimmen, wird als Akkommo-
dation bezeichnet.

Nun, bei einer solchen Assimilation der Objekte sind Handeln und Denken gendtigt,
sich an diese zu akkommodieren, das heiBt sich bei jeder duBerlichen Anderung auf sie
neu einzustellen. Das Gleichgewicht dieser Assimilationen und Akkommodationen kann
man "Anpassung’ nennen: Sie ist die allgemeine Gestalt des psychischen Gleichgewichts,
und die geistige Entwicklung duflert sich mithin in ihrer zunehmenden Organisierung als
eine immer bessere Anpassung an die Wirklichkeit. (Piaget 1972: 192f)

Das geistige Leben eines Neugeborenen duflert sich im ersten Stadium in dem
freien Spiel der Reflexmechanismen nach der genetischen Vorgabe der senso-
rischen und motorischen Kodierungen und in den triebhaften Wiinschen wie
dem Verlangen nach Nahrung. Die Reflexiibungen werden komplizierter und
fiihren rasch zu organisierten Gewohnheiten und Wahrnehmungen, die die Er-
fahrungsstrukturen fiir die geistige Assimilation bilden. Wenn das Neugeborene
den Kopf in Richtung Stimme oder Gerdusch drehen kann, wenn es mit den
Augen einen beweglichen Gegenstand verfolgen kann, wenn es am Daumen
lutscht u.s.w., ist es schon im zweiten Stadium. Gegen die fiinfte Woche kann es
schon das Gesicht der Mutter erkennen und auch lacheln. Die Wahrnehmungen
vermehren sich, wobei immer am Beginn eine Reflexperiode steht, die neue
Elemente enthélt und keine reine Wiederholung darstellt. Fiir den Saugling ist
jede neue Bewegung und Wahrnehmung interessant, weil sie auf Grund vor-
handener assimilierbar ist. So entwickelt sich bei ihm die sensomotorische
Intelligenz, die dem Spracherwerb und damit dem verinnerlichten Denken
vorangeht.

Die Intelligenz tritt ja lange vor der Sprache in Erscheinung, das heifit lange vor
dem verinnerlichten Denken, das den Gebrauch verbaler Zeichen voraussetzt. Doch
handelt es sich hier um eine ganz praktische Intelligenz, die sich auf die Handhabung
von Gegenstinden beschriankt und an Stelle von Wértern und Begriffen lediglich
Wahrnehmungen und in “Aktionsschemata’ organisierte Bewegungen benutzt. (Pi-
aget 1972: 195)

Diese praktische Intelligenz wird insofern verfeinert, als das Baby nicht mehr
einfach interessante Bewegungen reproduziert, sondern diese variiert und damit
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experimentiert und richtig den Effekt studiert, wie etwa beim Werfen von Spiel-
sachen im Alter von einem Jahr. Der Sdugling scheint einen sensomotorischen
Begriff zu bilden, indem er Objekte und Gegenstinde auf ihre Eigenschaften
hin untersucht, wie sie sich anfiihlen, was fiir Gerdusche sie von sich geben und
wie sie sich verhalten. Die durch die erworbenen experimentellen Verhaltens-
weisen erweiterten Aktionsschemata werden iiber die Assimilation miteinander
koordiniert. Dies geschieht nach dem gleichen Prinzip, wie spéter die Begriffe
im eigentlichen Denken gebildet werden.

3. DAS PHANOMEN DER PERSON- UND OBJEKTPERMANENZ

In den ersten drei Entwicklungsstadien ist das Baby sich seiner nicht bewusst,
weil sein Ich im Mittelpunkt der Wirklichkeit steht. Die Auenwelt kann objek-
tiviert werden nur in dem Mal3e, wie das Ich subjektiv aktiv wird. Das bedeutet,
dass das Bewusstsein sich aus der unbewussten und integralen Ichbezogenheit
entwickelt, wenn die Aullenwelt fiir sich objektiv und der Korper als nur ein
Element davon mit eigenem Innenleben wahrgenommen werden. Dieser Pro-
zess setzt sich in Gang bei der ,,Person- und Objektpermanenz®, wenn fiir das
Baby die Personen und Objekte seiner Umwelt weiterexistieren, obwohl sie
in seinem unmittelbaren Wahrnehmungsfeld nicht vorhanden sind. Das merkt
man, wenn das Baby (etwa ein Jahr alt) nach einem versteckten Gegenstand
sucht. Damit wird die Raumerfahrung sowie die Stellung der Objekte im Raum
in seiner praktischen Intelligenz entwickelt.

Mit der Beziehung der Objekte untereinander im Raum einschlieBlich des
eigenen Korpers gelangt das Kleinkind mit zwei Jahren zur Konstruktion
des allgemeinen Raumes. In diesem Alter kann es auch die Kausalitdt der
Dinge (Ursache und Wirkung) erfassen. Gleichzeitig entwickelt es den Sinn
fiir zeitliche Abldufe. All diese phdnominale Entwicklung der sensomoto-
rischen Intelligenz fiir Objekt, Raum, Kausalitdt und Zeit befreit das Klein-
kind von seiner Ichbezogenheit und ermdoglicht ihm, sich in seine Umwelt
zu integrieren. Die Gefiihle in diesem Stadium sind zunichst subjektiv und
als perzeptive Affekte zu deuten, die sich auf das eigene Handeln des Klein-
kindes beziehen und nicht auf die Beziehung zu Personen. Es sind Gefiihle
wie Hunger, Schmerz, Zufriedenheit, die den eigenen Korper betreffen und
mit der Ichbezogenheit (Egozentrismus) zusammenhingen. Eine weitere
Stufe der Intelligenzentwicklung in diesem Stadium ist die ,,Objektwahl®,
die durch die Objektivierung der Gefiihle gekennzeichnet ist. Diese kann
das Kleinkind nun auf andere Personen als auf sich selbst projizieren. In
erster Linie geht es dabei um Sympathien und Antipathien zu Personen der
Umgebung wie Eltern und Verwandten.
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4. SYMBOLISCHES SPIEL UND EGOZENTRISCHES DENKEN
BEIM EINSTIEG IN DEN SPRACHERWERB

Der Einstieg in den Erstspracherwerb im vierten Stadium revolutioniert die
geistige Entwicklung des Kleinkindes in vieler Hinsicht. Mit der Artikulation
der ersten Worter wird ein Austausch moglich, der die Sozialisation in Gang
setzt. Die mit bestimmten Handlungen assoziierten Laut- und Geréuschnach-
ahmungen entwickeln sich zu Einwortsitzen zunichst nur mit Konkreta, die
sich dann erweitern und neue Wortklassen aufnehmen und integrieren. Durch
die Mitteilungsfihigkeit bringt das Kleinkind mit der Zeit sein Innenleben in
die Gemeinschaft ein. Zu seinem Handeln gesellt sich das Wort. Und mit dem
internalisierten Wortschatz kann es seine Handlungen beschreiben und dariiber
berichten, retrospektiv und prospektiv. Das Fithren von Monologen im Alter
von drei bis vier Jahren als Begleitung der Handlungen ist das laut gefiihrte
innere Sprechen, das ein Anzeichen dafiir ist, dass die Handlungen sich von
der Gegenstédndlichkeit 16sen und hin zu Denkprozessen entwickeln. Das innere
Sprechen bleibt auch bei Erwachsenen erhalten.

Das anfangliche Denken ist noch vom Egozentrismus der sensomotorischen
Intelligenz gepréagt. Durch die (verbale) Kommunikation werden die Hand-
lungen sozialisiert. Dies bedeutet fiir das Kleinkind, dass diese nicht nur auf
das Ich bezogen sind, sondern dass sie andere Personen mit einbeziehen. Diese
Relation wird in der Kommunikation fortlaufend verhandelt. Dadurch lernt das
Kleinkind sich auf andere Mitglieder der Gemeinschaft einstellen, mit ihnen
abstimmen und sein Denken anpassen. Sein Egozentrismus wird sich allméh-
lich zugunsten der Objektivitidt wandeln und die Stufe des logischen Denkens
vorbereiten. Fiir die Sozialisierung der Handlungen und die Evolution des Den-
kens spielt der Spracherwerb eine bedeutende Rolle. Mit ihm ist die Teilhabe an
einer gemeinsamen Sprache mit Bezeichnungen und Begriffen moglich, die die
Mitglieder einer Gemeinschaft teilen.

Das egozentrische Denken entfaltet sich im symbolischen Spiel (auch Phanta-
sie-, Fiktions-, Illusions-, Deutungs-, Rollen-, Als-ob- oder Nachahmungsspiel
genannt), das das Stadium des zweiten Teils der Kleinkindheit vom zweiten
bis zum sechsten Lebensjahr beherrscht. Es folgt nach dem Spiel der sensomo-
torischen Funktionen, das nur Wahrnehmungen und Bewegungen ohne Denk-
komponente beinhaltet. Im symbolischen Spiel konnen Kleinkinder problemlos
in alle Rollen schliipfen und sie perfekt durchspielen. In dieser Fiktion spielen
sie jedoch mit den eigenen Vorstellungen von diesen Rollen. Bei diesem Den-
ken vollzieht sich eine verzerrende Assimilation der Realitdt an das Ich (vgl. Pi-
aget 1972: 208). Das verbale Denken ist auch in dieser Periode des Prélogismus
von der egozentrischen Assimilation geprégt.

Neben dem egozentrischen Denken entwickelt sich die frithere préverbale Pe-
riode der Wirklichkeitsbildung mit Hilfe der Sprache in dem einfachen verbalen
Denken (im zweiten Teil der Kleinkindheit) weiter. In diesem Alter fallen die
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Kleinkinder mit ihren sich iiberhdufenden Fragen auf, die manchmal von den
Bezugspersonen als ldstig empfunden werden, weil man sie nicht einfach be-
antworten kann. Mit der Artikulation der ersten Worter wollen die Kleinkinder
mit der Frage ,,was ist das?* die Benennungen der Objekte kennen. Das steigert
sich nach dem dritten Jahr, wenn sie schon nach dem Grund und Zweck von
wahrgenommenen Ereignissen die Warum-Fragen stellen.

3.2. ZUR INTUITIVEN INTELLIGENZ BEI KLEINKINDERN

AuBer der Interpretation vom verbalen und kommunikativen Verhalten zur
Evolution von Denkfdhigkeiten der Kleinkinder werden auch Analysedaten aus
den experimentellen Untersuchungen herangezogen. Danach konnte Piaget eine
»intuitive™ Intelligenz feststellen, die in der préilogischen Periode beim Klein-
kind die Logik ersetzt. Beim intuitiven Denken handelt es sich um die Bildung
von Vorstellungen (Aktionsschemata) verschiedener Ablaufe durch Internalisie-
rung bzw. Speicherung von anschaulichen Wahrnehmungen und Bewegungen
in Richtung auf das Ziel, ohne dass diese im Kopf rational miteinander koor-
diniert werden. Da sie nur vereinzelte Kopien der Wirklichkeit darstellen und
nur in einer Richtung verlaufen, kdnnen sie weder in Relation untereinander
gebracht noch verallgemeinert werden.

Man kann mit dieser elementaren Intuition keine rationalen Operationen
durchfiihren, weil sie starr und unumkehrbar (irreversibel) wie bei sensomoto-
rischen Schemata ist. Erst wenn das Kleinkind sie steuern lernt, wird der Boden
fiir logisches Denken geebnet. Auf Grund der internalisierten Aktionsschemata
wird die Intuition gegliedert, indem die Phinomene der Antizipation und Rekon-
struktion bei Wahrnehmungen ins Spiel kommen und dem Kleinkind einleuch-
ten. Es wird dann Folgen von Ereignissen vorwegnehmen und ein Geschehen
zuriickverfolgen und rekonstruieren kdnnen. Durch das Begreifen der Prozesse
von Aktionsfolgen wird eben die Steuerung der priméren Intuition ausgebildet
und die Reversibilitét vorbereitet.

3.3. ZUM GEFUHLSLEBEN
IM ZWEITEN TEIL DER KLEINKINDHEIT

Das rege Gefiihlsleben im zweiten Teil der Kleinkindheit &uflert sich beim
sozialen Handeln in den Beziehungen der Kleinkinder zu Gleichaltrigen und
Erwachsenen, zu denen sie spontan Sympathien oder Antipathien entwickeln.
Selbstverstiandlich wird diejenige Person ihre Sympathie verdienen, die ver-
steht, auf ihre Interessen einzugehen und sie entfalten zu lassen. Die Interessen
des Kleinkindes in diesem Stadium sind vielfach: Zeichnen, Malen, mit Spra-
che jonglieren, Singen, Gymnastik (Akrobatik!) treiben usw. Es verfolgt sie
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spontan nach Lust und Laune und kann dabei fiir sich die Werte daraus filtern.
Mit dem Erfolg oder Misserfolg der eigenen Handlungen kommt es zu einsei-
tigen Wertschétzungen und zu den Gefiihlen der Selbstbewertung (Minderwer-
tigkeits- oder Uberheblichkeitsgefiihle). Die Personen, die diese Interessen und
Gefiihle respektieren, werden von dem Kleinkind hochgeschétzt, weil sie die
gleichen Werte mit ihm teilen. Nicht zuletzt dank der verbalen Kommunikation
kann ein Austausch iiber diese Werte stattfinden.

Die gemeinsame Wertskala fiir die interindividuellen Beziehungen hat eine maf3-
gebende Bedeutung flir das Kleinkind. Mit Geringschitzung wird ndmlich der Per-
sonenkreis rechnen, der diese Wertskala missachtet. Von den einseitigen Wertschét-
zungen behélt das Kleinkind manche fiir sich, wihrend es andere fiir bestimmte
Personen reserviert und diese nur mit ihnen verbindet. So ist der Fall beim Gefiihl
der Achtung, das das Kleinkind nur einem kleinen Personenkreis zollt. In erster
Linie sind es die Eltern und GroBeltern. Bei diesem Gefiihl sind Unterwerfung und
Gehorsamkeit determinierend. Dabei nimmt die Bildung der moralischen Gefiihle
ihren Anlauf. Die Gehorsamkeit erfordert das Befolgen von Ratschlidgen, Geboten
und Verboten, die von den geachteten Personen kommen. Dadurch entwickelt das
Kleinkind das Pflichtgefiihl sich selbst und anderen gegeniiber.

All diese moralischen Gefiihle bleiben entsprechend dieser Denkstufe intuitiv
und auf fremden Willen, auf jenen der Eltern bezogen. Nach den normativen
Werten, die als Regeln von den Eltern als geachteten Personen vermittelt wer-
den, konnen Kleinkinder fiir ihre Taten und ihr Verhalten nicht nur die Berechti-
gung der Belohnung, sondern auch die des Tadels und der Strafe begreifen.

3.4. ZUR SYMBOLBILDUNG:
SPRACHLICHES ZEICHEN UND BEDEUTUNGSINHALT

Uberblickt man das dritte und das vierte Stadium der geistigen Entwicklung
eines Kleinkindes von der Artikulation des ersten Wortes bis zum Sprechen in
sinnvollen ganzen Sitzen, so kann man feststellen, dass das Denken dem Spra-
cherwerb vorgeschaltet ist. In der Periode der sensomotorischen Intelligenz beginnt
das Kleinkind seine Vorstellungskraft zu bilden, die zunichst in den Grenzen
der unmittelbaren gegenwirtigen Situation im Bereich seines Wahrnehmungs-
feldes eingefangen ist. Sie betrifft also nur die Schematisierung der perzeptiven
Handlungen und Gestalten. Bei den sensomotorischen Verhaltensweisen bilden
Wahrnehmung und kognitive Anpassung Systeme von Bedeutungen, wobei der
Bedeutungstriger wie das Anzeichen oder das Signal als untrennbare Aspekte
der Bedeutung sind und keine abrufbaren Vorstellungen darstellen. Erst beim
Zeichen oder Symbol kommt es zur Unterscheidung von Bedeutungstriger und
Bedeutungsinhalt. Es reicht dann ein verbales (sprachliches) Zeichen oder ein
Symbol, um die damit verbundene Vorstellung (Bedeutungsinhalt) zu verge-
genwartigen.
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Die Schematisierung der perzeptiven Handlungen wird sich rasch zu der vor-
stellenden Schematisierung entwickeln, die noch ohne Sprache auskommt bzw.
diese nicht voraussetzt. Bevor das Kleinkind die Sprache als Zeichensystem
erwirbt, bildet es sein eigenes System mit individuellen und motivierten Be-
deutungstrigern, die die Symbole darstellen. Dieses von der Sprache unabhén-
giges System, das wir im symbolischen Spiel kennen, spielt fiir das psychische
Gleichgewicht des Kleinkindes eine bedeutende Rolle, insofern als es ihm er-
moglicht, seine kognitiven und affektiven Vorstellungen und deren Schemati-
sierung zu bilden. Der individuelle kindliche Symbolismus duBert sich bei der
Nachahmung einer bestimmten Handlung im symbolischen Spiel. Diese Nach-
ahmung hat aber keinen unmittelbaren Bezug zur Situation, sie wird nur verge-
genwartigt, was sie auch als Vorstellung auffassen ldsst. Die Sprache spielt hier
keine Rolle und ihr Fehlen fillt nicht auf. Piaget gibt das Beispiel von einem
seiner Kinder, das auf dem Bett seiner Mutter im Sitzen die Augen schloss, la-
chelte und so tat, als ob es schlafen wiirde.

Mit den individuellen Symbolen konstituiert sich die geistige Bildwelt des
Kleinkindes, wobei das Bild als Symbol des Gegenstands und als internalisier-
te Nachahmung eines Modells aufgefasst wird, so etwa beim Klangbild eines
Wortes. Die Symbolfunktion kann dann als Ursprung des Denkens angesehen
werden. Sie bildet die Vorstellungskraft aus und ist umfassender als die Spra-
che, die nur eine spezielle Form davon darstellt.

Doch die Sprache i