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Tradycje ksztalcenia nauczycieli
na Slasku Cieszynskim — wprowadzenie

O ile wychowanie i edukacja pokoleri wstgpujacych w doroste zycie sigga
niemal poczatkéw dziejéw cztowieka i rodziny ludzkiej, o tyle na problem przy-
gotowania oséb podejmujacych ten trud zwrécono uwage stosunkowo pdzno.
W zasadzie dopiero w Sredniowieczu, w miar¢ rozwoju uniwersytetow i studiow
przez nich prowadzonych, na pierwszym z etapéw ksztatcenia — bakalaracie —
ksztalcono w szkétkach parafialnych. Jednak juz w okresie odrodzenia uwage
przykuwaja inne formy przygotowania do zawodu nauczycielskiego. Jedna
z nich, znana od roku 1563 w Woltenbiittel koto Brunszwika', polegata prawdo-
podobnie na tworzeniu tzw. szkét $piewakéw — powstawaly one 6wczesnie
w niemieckich miastach, uczono w nich muzyki koscielnej i jezyka taciriskiego.
Uczniowie, ktéorym nie udalo si¢ osiagnaé zamierzonego celu, przechodzili
z reguty do zawodu nauczycielskiego.

Radykalne zmiany w edukowaniu nauczycieli szkét elementarnych i ponad-
elementarnych przyniosty dopiero dziatania przedstawiciela pedagogiki piety-
stow — Augusta Hermana Franckego (1663—1727)°, zatozyciela sierocifica
w Halle w roku 1698. Fakt ten jest istotny, poniewaz w sierocificu tym wprowa-
dzono praktyke przyuczania starszych wychowankéw do opieki nad mtodszymi
(praktyke te, znang potem w Anglii pod nazwa monitoringu, upowszechnili tam
Andrew Bell i J. Lancaster). W sierocificu w Halle juz w roku 1707 August Her-
man Francke zatozyl pierwsze seminarium nauczycielskie (seminarium praecep-
torum) przygotowujace nauczycieli taciny. Jego program obejmowat migdzy in-
nymi nauke Biblii, katechizmu, historii Kosciota i tzw. rekodziet (tokarstwa,

I'H. Rolfus, A. Pfister: Real-Encyklopiidie des Erziehungs und Unterrichtswesens
nach katolischen Principien. Bd. 4. Mainz 1874, s. 413.

2 F. Kierski: Podreczna encyklopedia pedagogiczna. T. 1. Lwéw—Warszawa 1923,
s. 105.
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obrébki drewna, wyrobéw drewnianych, szlifierstwa itp.). Nieco pdZniej, ale
jeszcze w pierwszej potowie XVIII wieku, Juliusz Hecker — jeden z wycho-
wankéw wzmiankowanego sierocifica, przyuczony tam do funkcji nauczyciela,
przekonywat rzad pruski o koniecznosci zaktadania szkét ksztalcacych nauczy-
cieli. W krotkim tez czasie osrodki takie powstawaé zaczely na terenie calej
monarchii pruskiej, w tym takze na Slasku (w roku 1765 we Wroclawiu, przy
szkole katedralnej)®. Rok pézniej pierwsza szkole tego typu na Gérnym Slasku
zatozono w Rudach Raciborskich, przy klasztorze cysterséw. Zaznaczy¢ jednak
nalezy, ze zaréwno to przyklasztorne seminarium nauczycielskie, jak i inne po-
wstate w tym czasie placéwki mialy wylacznie charakter krétkotrwatych kurséw
pedagogicznych (z reguty szesciotygodniowych), stuzacych dwom celom: do-
ksztalcaniu zatrudnionych juz nauczycieli oraz przygotowaniu nowych adeptow
zawodu. Najczesciej tez zapewniano kandydatom bezptatna nauke, pelne utrzy-
manie, a czasem dodatek wysokosci 12 talaréw*. W podrecznikach historii wy-
chowania szkoty te, ze wzgledu na krétkotrwaty okres nauki, okresla si¢ mia-
nem preparand, chociaz preparandy we wiasciwym znaczeniu — jako szkoty
przygotowujace do nauki w seminariach nauczycielskich — powstaty dopiero
w latach dwudziestych XIX wieku na terenach Bawarii.

Zmiany w pogladach na ksztalcenie nauczycieli, stosunkowo szybko zna-
lazty oddZzwiek na terenach monarchii Habsburgéw, w tym i na obszarze ksie-
stwa cieszynskiego, ktérego zycie kulturalno-o§wiatowe zawsze stanowilo wy-
padkowa ogélnych trendéw i1 przemian spoteczno-politycznych na terenach
panistw osciennych. Program wszechstronnego rozwoju pafstwa, ktéry opraco-
wata Maria Teresa w roku 1768, zaktadal, zgodnie z duchem oswiecenia, ze na-
lezy uswiadamia¢ spoleczeristwo co do celowosci dziatain wladz paiistwowych.
Od razu tez wskazano, ze dokonaé tego mozna jedynie dzieki szkole, dla ktdrej
przygotowac nalezatoby nowy program i nowe metody dydaktyczne. Zaktadano
tez wymiang catej kadry pedagogicznej — od szkét ludowych az po uniwersyte-
ty. W tym celu powotano do zycia Narodowa Komisje Szkolna (co§ w rodzaju
pierwszego w Europie ministerstwa szkolnictwa). Realizujac zatozenia eduka-
cyjne, w pierwszej kolejnosci zatroszczono si¢ o szkoty ludowe, ktére juz za pa-
nowania Marii Teresy ulegly zasadniczym zmianom.

W roku 1774 sprowadzono ze Slaska Johanna Ignatza von Felbigera — kie-
rownika szkoty przyklasztornej w Zaganiu i (na zlecenie kréla Prus Frydery-
ka II Hohenzollerna) reformatora szkét katolickich na Slasku. Opracowat on
program reformy szkolnictwa ludowego w monarchii Habsburgéw. Wprowadzit
migdzy innymi czas jednostki lekcyjnej oraz system nauczania grupowego, na-
uke religijna wyodrebnit jako osobny przedmiot nauczany, tak jak inne przed-

3S. Gawlik: Dzieje ksztatcenia nauczycieli na Slgsku Opolskim. Opole 1979, s. 26.
4 C. Miller: Grundriss der Geschichte des preussischen Volksschulwesens. Orfler-
wieck—Leipzig 1910.
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mioty — metoda pogadanki. Dla wszystkich krajow austriackich przygotowat
ustawe szkolna dotyczaca zaktadania szkét oraz koniecznosci ksztalcenia dla
nich nauczycieli®. Od roku 1774 przy szkotach srednich powstawaé zaczety
pierwsze seminaria nauczycielskie przygotowujace do prowadzenia katechiza-
cji; Felbiger utozyt tez jeden z pierwszych nowozytnych podrecznikéw kate-
chetyki. Zgodnie z reforma Felbigera tzw. szkoty trywialne (w ktérych uczono
tylko podstaw elementarnych) mialy by¢ zakladane w kazdej miejscowosci.
Poza tym we wszystkich stolicach obwodu funkcjonowaé¢ miata szkota gtéwna
oraz szkota ksztalcaca nauczycieli. Przyjeto tez, ze w krajach slowiarskich
szkoly zalozone przez Felbigera miaty by¢ szkotami dwujezycznymi: oprécz
nauki w jezyku ojczystym, prowadzono tez lekcje w jezyku niemieckim.

Juz w roku 1775 w Opawie utworzono szkote gléwna (odpowiednik szkoty
sredniej); byla to wtedy najwazniejsza szkota na Slasku. Sktadata si¢ z czterech
klas, w ktérych uczono, oprécz zwyktych przedmiotéw, réwniez stylistyki, me-
chaniki, budownictwa, rysunkéw, geografii i nauk przyrodniczych. Przy niej tez
od samego poczatku funkcjonowaé zaczela preparanda dla ksztalcenia nauczy-
cieli®. W roku 1776 podobna szkota powstata w Cieszynie i takze przy niej, ce-
lem ksztatcenia nauczycieli, powotano preparandg’ (ktéra w latach szesédzie-
siatych XIX wieku przeksztalcono w seminarium nauczycielskie). Od tego
czasu tradycja ksztalcenia nauczycieli utrzymuje si¢ w Cieszynie, a potem takze
w innych miastach Ksigstwa Cieszynskiego.

Przygotowana praca zbiorowa, nawiazujaca do wzmiankowanych zagadnien,
prezentuje zaréwno najdawniejsze dzieje ksztalcenia nauczycieli na Slasku Cie-
szyfiskim (czg$¢ pierwsza), jak 1 wspoiczesne jego aspekty (cze$¢ druga) oraz
formy edukacji obecnie najnowoczesniejsze (czgsS¢ trzecia). Autorami poszcze-
gblnych artykutéw sa aktualni pracownicy cieszynskiej uczelni, ale tez byli pra-
cownicy, a takze sympatycy zwiazani z innymi o$rodkami naukowymi,
wspotpracujacy od lat z Cieszynem. Teksty swa réznorodnoscia i bogactwem
nawiazuja do wielu aspektow tradycji pedagogiki cieszynskiej, jak i do réznych
probleméw, typowych dla tej dziedziny nauki, ukazujacych jej zlozonosé, bo-
gactwo i wartoSci nieprzemijajace.

Majac to wszystko na uwadze, nie bgdzie truizmem stwierdzenie, ze nie-
przerwane — od 230 lat — tradycje ksztatcenia nauczycieli w Cieszynie sa
najdtuzsze na terenie calego Goérnego Slaska (w polskiej jego czesci), gdy
uwzgledni si¢ wszystkie aktualnie funkcjonujace liczne oSrodki naukowe, ofe-
rujace ten typ ksztalcenia. Wszedzie na §wiecie tradycja stanowi warto$¢ niewy-

> F. Kierski: Podreczna encyklopedia..., s. 95; H. Wereszycki: Historia Austrii.
Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdarisk—E.6dZ 1986, s. 139.

6 F.Popiotek: Dzieje Slaska austriackiego z ilustracjami. Cieszyn 1913, s. 319.

7 Sprawozdanie dyrekcji polskiego gimnazjum prywammego z prawem publicznosci w Cieszy-
nie — za rok szkolny 1900/71901. Cieszyn 1901, s. 4. W innych opracowaniach podany jest rok
1777 — jako rok zalozenia preparandy: zob. F. Popiotek: Dzieje Slgska..., s. 320.
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mierna, warto$¢ z duma eksponowang, ceniong i szanowana, na ktérej si¢ opie-
ra i buduje nowa rzeczywisto$¢. Uksztaltowana trudem i poswigceniem
minionych pokoler, stanowi podstawe dziatari kolejnych generacji, bedac jed-
nocze$nie zaczynem nowych wyzwan. Nalezy zatem mie¢ nadziejg, ze trwajace
od kilku lat zmiany w strukturach organizacyjnych tej placéwki nie zaprze-
paszcza owego wyjatkowego dziedzictwa kulturowego.

Wiestawa Korzeniowska



Czesc 1

Z dziejow ksztalcenia
na Slasku Cieszynskim







Ks. Manfred Uglorz

U zrédel pedagogiki ewangelickiej

Wprowadzenie

Reformacja byta ruchem religijnym, chociaz czasem prébuje si¢ ja ubrac
w szaty spolecznego ruchu, jako reakcje na nawarstwiajace si¢ przez wieki réz-
nego rodzaju niesprawiedliwosci i jako wyjscie naprzeciw budzacej si¢ Swia-
domosci narodowej i nowego widzenia $wiata, uksztattowanego przez Od-
rodzenie. Reformacja nie stanowita ruchu jednolitego. Ziemi cieszynskiej
najblizsza byla reformacja wittenberska, zapoczatkowana przez mnicha augu-
stianskiego Marcina Lutra. Reformatorzy, aby wprowadzi¢ w zycie swoje idee
i dokona¢ odnowy oOwczesnego Kosciota, najpierw w Saksonii elektorskiej,
a nastgpnie w Niemczech, musieli dazy¢ do rozbudzenia Swiadomosci ludzi, do
ktérych si¢ zwracali, do podniesienia o§wiaty, a wigc odnowy szkotly i naucza-
nia. Tak wiec odnowa Kosciota szta w parze z odnowa szkoty. Troska o Ko-
$ciét i jako$¢ wiary byla réwnoczesnie troska o szkol¢ i nauczanie dzieci.
Zarzadzona wizytacja w parafiach w Kosciele w Saksonii obejmowata zar6wno
jakos¢ zycia religijnego, poziom kaznodziejstwa, prawidlowos¢é administracji,
jak i szkole¢ i nauczanie dzieci. Z tej okazji przyjaciel Lutra — Filip Me-
lanchton, napisal nawet w 1527 roku Instrukcje dla wizytatoréw w Saksonii,
wydana ponownie w 1528 roku z przedmowa Lutra'.

Pierwsze wizytacje parafii, przeprowadzone w 1526 roku, wykazalty wprost
katastrofalny stan szkolnictwa, nauczania i parafii, szczegdlnie wiejskich. Pomi-
mo ze od poczatku reformatorskiej dziatalnosci Lutra mingto juz kilka lat, to
jednak stan wizytowanych parafii okazat si¢ zly, a nauczanie w szkole bylo nie-
wiele lepsze. Ludzie nadal tongli w zabobonach, w duchowej, moralnej i umy-

U Articuli de gibus egerunt per Visitatores in regions Saxsoniae — Corpus Reformatorum.
Halle am Saale 1834—, XXVI, 3ff.



16 ks. Manfred Uglorz

stowej ciemnocie. W wizytacji udziat bral migdzy innymi ks. doktor Marcin
Luter. Patrzac na ten stan, okreslit go stowem ,,pogaristwo”. Na zewnatrz byt to
lud chrzescijaniski, lecz chrzescijafistwo to byto ptytkie i ubogie. Nieznajomos¢
podstawowych chrzescijafiskich zasad wiary i Zycia przerazala. Szerokie masy
ludu byty tylko z imienia chrzescijaniskie.

Brakowato odpowiednich podrgcznikéw, stosowano stare metody nauczania.
Aby temu zaradzi¢, Marcin Luter napisat w 1529 roku Duzy katechizm, a takze
Maty katechizm, ktory ukazat si¢ najpierw w formie tablic. W postaci ksigzecz-
ki opublikowany zostat w polowie maja, po wyjsciu spod prasy drukarskiej Du-
zego katechizmu®. Piszac katechizmy, Luter miat na uwadze dzieci, cho¢ nie
byty one dla nich przeznaczone. W tytule matego katechizmu znajdujemy
stowa: ,,[...] dla zwyktych proboszczéw i kaznodziejow”.

Wszedzie, gdzie szerzyla sig reformacja, a wigc takze w ksigstwie cieszyn-
skim, reformowano parafie i szkoty, ktére w istocie byty szkotami parafialnymi.
Ksigzna cieszyniska Katarzyna Sydonia, wdowa po Waclawie Adamie III, w wy-
danym przez siebie 20 kwietnia 1584 roku Porzqdku koscielnym pisata:

Przeto postanawiamy, zarzadzamy i pragniemy, azeby studzy kosciota i szkoty
w nauce z pism biblijnych, prorockich i apostolskich, zgodnie z Konfesja
Augsburska i pismami Lutra ksztalcili i nauczali uczniéw i stuchaczy, w szko-
tach przy pomocy katechizmu Lutra i na kazalnicy przez pilne kazanie [...]°.

Reforma systemu szkolnego wynikala w kregu reformacji wittenberskiej
z reformy Kosciota. Religia byta czynnikiem motywujacym zmiany w zakresie
szkolnictwa 1 edukacji. ,,Owocem szkét jest zachowanie Kosciota [...]. Jesli

rosna szkoty, to jest dobrze i Kosciét zostaje zachowany”.

Poczatki ewangelickiego szkolnictwa

O metodycznym i systematycznym namysle nad pedagogika wéwczas nie
bylo jeszcze mowy. Ale mozna méwi¢ o podstawach przysziej refleksji nad

2 Duzy katechizm. Przekl. A. Wantuta. W: Maly i duzy katechizm doktora Marcina Lu-
tra. Warszawa 1962, s. 41—157; takze Ksiegi wyznaniowe Kosciota luterariskiego. Bielsko-Biata
1999, s. 57—131 [dalej: KWKL]; takze Maty katechizm. DuZy katechizm. Bielsko-Biata 2000,
s. 44—149 (Biblioteka Klasyki Ewangelickiej 4).

3 A.Wantuta: Porzqdek koscielny Wactawa Adama. Poczatki organizacji Kosciota ewan-
gelickiego na Slqsku Cieszyriskim. Warszawa 1937, s. 181.

4 M. Luter: An die Ratsherrn aller Stiidte deutschen Landes, daf sie christliche Schulen
aufrichten und halten sollen. In: Luthers Werke in Auswahl unter Mitwirkung von Albert Leit-
zmann. Hrsg. O. Cle men. Bd. 2. Berlin 1967, s. 449. Takze w WA 15,38,7f. [WA — D. Mar-
tin Luthers Werke. Kritische Gesamtausbage. Weimar 1886—].
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szkotla, nauczaniem i wychowaniem. Wplyw na reform¢ szkolnictwa mieli dwaj
ludzie z krggu wittenberskich reformatoréw, a mianowicie Marcin Luter i Filip
Melanchton, dwaj przyjaciele, a przeciez ludzie rézniacy si¢ pod wieloma
wzgledami®.

Koleje zycia i dokonania Lutra sa na ogdt znane, mniej za$ znane sa
osiagnigcia Melanchtona. Mtody Filip Schwarzerd, zwany pdzniej Melanchto-
nem, po Smierci swojego ojca wychowywat si¢ w domu babki, ktéra byla siostra
znanego w Niemczech humanisty Johanna Reuchlina.

Ksiazg elektor Fryderyk Madry, poszukujac uczonych do zatozonego przez
siebie uniwersytetu w Wittenberdze, w sprawie nauczyciela jezykow starozyt-
nych zasiggnal opinii wtasnie Johanna Reuchlina. Wielki Reuchlin polecit ksig-
ciu mtodego Filipa Melanchtona. I tak w roku 1518 w dwudziestym roku zycia
Melanchton znalazt si¢ w Wittenberdze. W cztery dni po swoim przybyciu, 29
sierpnia, wygtosit inauguracyjny wyktad. W dniu 31 sierpnia Marcin Luter na-
pisal do Spalatina, sekretarza elektora Fryderyka Madrego: ,,Powiedzial Me-
lanchton tak pigkna i umiejetng mowe, iz jej powszechnie z zapatem i zdumie-
niem stuchano. Od razu porzuciliSmy przesady nasze o nim, ktérymi byly lata
mtode i1 posta¢ jego. Teraz chwalimy i podziwiamy jego stowa i dzigkujemy
Ksigciu i tobie za postuge, ktéra nam wyswiadczyliscie. Co do mnie, to ja nie
chcialbym innego nauczyciela jezyka greckiego od niego. Ale lekam sig, ze
jego slabowite usposobienie nie zniesie naszego sposobu zycia, a licha ptaca nie
na dtugo przytrzyma go miedzy nami”®.

Tytut inauguracyjnego wyktadu brzmiat: O koniecznosci naprawy ksztatce-
nia mtodziezy. Wyktad zawieral program, ktérego systematyczna realizacja spra-
wita, ze Melanchton przeszedt do historii szkolnictwa w Niemczech z zaszczyt-
nym tytutem: Nauczyciel Niemiec (Praeceptor Germaniae).

Luter i Melanchton zaprzyjaznili sig¢. Ci dwaj mgzowie wzajemnie si¢ uzu-
petiali. Luter byt cziowiekiem impulsywnym, gwaltownym, pelnym ognia,
zapatu i wewnetrznej sity. Melanchton za$ cenit sobie spokdj. Byl cztowiekiem
tagodnym i ulegtym’. Obaj mezowie tez wiele sobie zawdzieczali. Na wielko$é
pierwszego pracowal drugi, i odwrotnie. Bez pomocy Filipa Melanchtona Luter
zapewne nie dokonatby z tak btogostawionym skutkiem przektadu Biblii na je¢-
zyk niemiecki, a bez Lutra Melanchton — by¢ moze — pozostatby tylko wiel-
kim humanista, a nie reformatorem.

> Wymieni¢ nalezatoby jeszcze Johanna Sturma i Johanna Bugenhagena.

6 WA Br (Briefwechsel), 1, 203,11—15.

7 Marcin Luter w liscie do elektora saskiego z dnia 15 maja, oceniajac projekt Wyznania
augsburskiego, napisany przez Melanchtona, stwierdzil: ,,Przeczytalem obrong¢ magistra Filipa;
podoba mi si¢ bardzo i nie wiem, co mégtbym w niej poprawié¢ lub zmieni¢. Nawet mi to nie
uchodzi, gdyz nie umiem stgpaé fagodnie i cicho”. Zob. M. U glor z: Geneza konfesji augsbur-
skiej. W: Z problemow Reformacji. T. 2. Warszawa 1980, s. 29—39.

2 — Tradycje...
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Lutra i Melanchtona réznity nie tylko zewngtrzna postawa, sposéb zachowa-
nia, ale takze poglady, mniej teologiczne, raczej wigcej przekonania na styku
wiara — rozum, a wigc na te tematy, ktére w edukacji religijnej i Swieckiej od-
grywaja wielka rolg.

Marcin Luter

O Lutrowych przemysleniach na temat szkolnictwa dowiadujemy si¢ gtow-
nie z dwéch jego prac, a mianowicie z pracy z roku 1524: Do radnych wszyst-
kich miast niemieckich, aby zaktadali i utrzymywali szkoly chrzescijariskie® oraz
z Kazania o powinnosci posytania dzieci do szkoty’ z roku 1530, a takze z nie-
ktérych traktatéw teologicznych; wszak to, co Ojciec Reformacji miat do po-
wiedzenia na temat edukacji, wynikalo z jego teologii. Pomijajac katechizmy —
o ktérych wczesniej byla mowa, nalezy tu wymienié¢: Do chrzescijariskiej
szlachty narodu niemieckiego o poprawie stanu chrzescijariskiego™, z roku
1520, gdzie Luter miedzy innymi méwi o ksztalceniu na poziomie uniwersytec-
kim, oraz O wolnosci chrzes’cijanina”, takze z 1520 roku, w ktérym to traktacie
wyklada chrzescijariskie, reformacyjne pryncypia postgpowania.

Luter w odezwie Do radnych wszystkich miast niemieckich, aby zaktadali
i utrzymywali szkoly chrzescijariskie oraz w traktacie napisanym w Koburgu
w 1530 roku, zatytutowanym Kazanie o powinnosci posytania dzieci do szkoty,
wzywal do zakladania w miastach szkét, za ktére mieli by¢é odpowiedzialni
ksiazeta. Dostrzegat potrzebg wprowadzenia przymusu szkolnego. Poddane temu
przymusowi miaty by¢ jednak tylko dzieci szlachty i patrycjuszy, ale nie wyklu-
czal ksztatcenia dzieci chtopéw i rzemieslnikéw. Sam z tego Srodowiska si¢ wy-
wodzil. Postulowat dostepnos¢ szkét zaréwno dla chtopcéw, jak i dziewczat.

Wzywajac do zakladania szkél na nowych zasadach, kierowal sig¢ Luter
przestankami utylitarystycznymi. Dostrzegal potrzebe coraz lepiej wyksztatco-
nych obywateli. Chrzescijanin powinien by¢ czltowiekiem $wiattym, znajacym

8 An die Ratsherrn aller Stidte deutschen Landes, daf8 sie christliche Schulen aufrichten
und halten sollen. WA 15,38,7f.

9 Eine Predigt, da3 man Kinder zur Schule halten solle. WA 30/2,518.

10 An den christlichen Adel deutscher Nation von des christlichen Standes Besserung. WA 6,
4004—469). Do chrzescijariskiej szlachty niemieckiego narodu o ulepszenie chrzescijariskiego sta-
nu. (1520). Przekt. J. Lasota. W: Z problemow Reformacji. T. 6. Bielsko-Biata 1993, s. 153—
192; takze fragmenty pt. Do chrzescijariskiej szlachty narodu niemieckiego. Przekt. B. Su -
rowska, K. Sauerland. W: A. Sciegienny: Luter. Warszawa 1967, s. 188—202.

' Von der Freiheit eines Christenmenschen. WA 7,21,1—4. Traktat o wolnosci chrzescijani-
skiej. Przel. z wersji lacifiskiej W. Niemczyk. W: L. Szczucki: Mysl filozoficzno-re-
ligilna Reformacji XVI wieku. Warszawa 1972, s. 23—71; fragmenty pt. O wolnosci
chrzescijariskiej. Przet. z wersji lacifiskiej W. Niemczyk. W: A. Sciegienny: Luter..,
s. 113—139; takze (przekt. W. Niemczyk) Warszawa 1991.
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jezyki, sztuke, i mie¢ jasny poglad na Swiat. W roku 1524 Luter pisal: ,,Gdy-
bym miat dzieci, musiatyby one zaznajamiac¢ si¢ nie tylko z historig i jezykami,
lecz réwniez musialyby uczy¢ si¢ Spiewu i muzyki wraz z cata matematyka”.
Wittenberskiemu Reformatorowi nie wystarczyta Sredniowieczna metoda na-
uczania, polegajaca na odczytaniu (recitatio) i zapamigtaniu (memoria) zawar-
tosci tekstu. Bardzo wazna kategoria dydaktyczna dla Lutra bylo wyjasnianie
(explicatio).

Luter krytycznie odnosit si¢ do filozofii. Jako mnich augustiafiski, w okresie
ksztattowania si¢ jego formacji teologicznej, byt pod przemoznym wptywem fi-
lozofii ockhamistycznej, ktéra ugruntowala w nim niewiar¢ w mozno$¢ pozna-
nia Boga za pomoca naturalnych zdolnosci poznawczych cztowieka. Na skutek
grzechu — wedtug Ojca Reformacji — czlowiek utracit wszystko, co wiazato
go z Bogiem, sprawiedliwos¢ pierwotna, ale takze wole kierujaca go ku Bogu
i naturalne $wiatto rozumu. Wola cztowieka upadlego jest zniewolona przez
grzech (totus homo peccator), w zwiazku z czym cztowiek nie pragnie obecno-
sci Boga w swoim zyciu i postgpuje wbrew prawu Bozemu. To, co dla wiary
upadtego cztowieka wazne, mozna dowiedzie¢ si¢ tylko z objawienia Bozego.
Rozum nie ma tu nic cztowiekowi do powiedzenia. Ale to dotyczy wiary i zba-
wienia. Augustynowa nauke o grzechu pierworodnym duchowy uczen biskupa
z Hippony zdecydowanie wigc zradykalizowat.

Chociaz Luter krytycznie odnosit si¢ do filozofii, to jednak dostrzegat jej
rolg¢ w ksztattowaniu cztowieka, szczegdlnie w porzadku stworzenia. Ludzki ro-
zum ma zatem zdolnosci praktyczne, otwierajace czlowieka na Swiat. Szkota
elementarna przeto nie powinna przygotowywaé do pracy nad tekstami autoréw
antycznych, lecz wdrazaé dzieci w znajomo$¢ Pisma Swietego, sztuki oraz
w czynnosci praktyczne, aby kazdy uczciwie pracowatl i byt uzyteczny dla pan-
stwa. A wigc szkota powinna wpajaé¢ znajomos$¢ prawd biblijnych i uczyé zyé
wedlug ewangelii, ale takze przygotowywaé do pracy zawodowej, pracy na roli,
w warsztacie rzemieslniczym, w urzedzie miejskim lub kancelarii ksiazece;.
W szkole musi by¢ miejsce na serce i rozum. Szkole rozumie si¢ wigc jako
sprzymierzenca KosSciota oraz panstwa, ksigstwa, miasta.

Jesli chodzi o znajomos¢ jezykéw, to w pierwszym okresie swej dziatalnosSci
Luter wskazywatl na duza role jezyka niemieckiego, wszak w tym jezyku ludzie
si¢ porozumiewaja na co dziei. Dlatego tez przetozyt Biblie na jezyk niemiecki,
a biblijna niemczyzna data poczatek literackiej odmianie jezyka niemieckiego.
Ale edukacja na wyzszym stopniu powinna obejmowa¢ nauke jezyka tacifiskie-
go oraz jezykéw biblijnych: greki i hebrajskiego. Nie byt jednak zwolennikiem
dawnego podzialu w systemie edukacji na tzw. trivium i quadrivium.

Lutrowi chodzito — zgodnie z reformacyjna zasada sola scriptura — o zna-
jomos¢ Biblii, wszak, wedlug niego, z wiary jedynie rodza si¢ dziela wielkie
1 dobre. Ale tez polecat czytaé dzieta pisarzy chrzescijariskich z pierwszych
wiekéw, dajac podwaliny pod bujnie rozwijajaca si¢ pdZniej patrologie.

2k
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Filip Melanchton

Jesli Luter byt reformatorem religijnym par excellence, to Melanchton oka-
zal si¢ typem reformatora-humanisty, ktéry dzigki rozwojowi badari renesanso-
wej filologii nad spuscizna antyczng, na nowo odkryl Arystotelesa i filozofig
starozytna dla miodego ruchu reformacyjnego w Wittenberdze. Zalezato mu —
wbrew pogladom Lutra — na odnowieniu wielkiej tradycji perypatetyckiej
w duchu osiagni¢¢ i zdobyczy humanistycznej filologii. Stagiryta i Tomasz
z Akwinu nie pordznili przyjaciél. Spér pomigdzy zwolennikami Melanchtona
(filipistami) a zwolennikami radykalnych pogladéw Lutra (gnezjoluteranami)
rozgorzal dopiero po §mierci Lutra. Wyciszyto go zawarcie kompromisu, ktére-
go odzwierciedleniem jest Formuta zgody z 1577 roku.

Filip Melanchton zachgcat teologéw do studiowania filozofii. Doskonale ro-
zumial r6znice migdzy teologia a filozofia, czemu dat wyraz w Mowie o filozo-
fii z roku 1536'%, ale przypominat, ze teolog nie tylko moze, ale tez powinien
przeja¢ metody badawcze stosowane przez filozoféw. Refleksja teologiczna,
ktérej zrodlem jest objawienie Boze w historii, wysnuta wedtug wilasciwych,
wyprébowanych w filozofii metod i zbudowana na rozumie, gwarantuje po-
prawne sformutowania prawd wiary. W Mowie o Arystotelesie z roku 1544'3
Melanchton nie poprzestal na stwierdzeniu, ze teologii jest potrzebna filozofia
ze wzgledéw metodologicznych. Dowodzil, ze mozna rozumowo udowodni¢ ist-
nienie Boga i Jego wtasnosci. Udato si¢ to Arystotelesowi — wedlug Me-
lanchtona — w jego rozprawach o istnieniu Pierwszej Przyczyny.

Zachwyt filozofia pozostawit slad w pedagogicznych pogladach Melanchto-
na. Melanchton widzial tez ogromna rolg, jaka maja do odegrania edukacja
i oSwiata w ksztattowaniu §wiata wartosci ludzkich.

W Instrukcji dla wizytatorow, z 1528 roku, przyjaciel Lutra zaktadal naucza-
nie w systemie trzyklasowym. Byl to w pewnym sensie na poczatek plan mini-
malistyczny. Dopiero w roku 1533 Melanchton opracowal plan organizacyjny
dla szkoly w Wittenberdze (Wittenberger Schulordnug).

Nauka w porze letniej rozpoczynata si¢ o piatej trzydziesci, natomiast zima
o szbstej trzydziesci i trwala do godziny jedenastej. Od jedenastej do dwunastej
uczniowie wraz z nauczycielami uczestniczyli w nabozenistwie. Nauka koriczyta
si¢ o szesnastej. W klasie pierwszej uczono jezyka ojczystego, ale jezykiem
wyktadowym byla facina. Nacisk byl polozony na nauke religii — ktéra odby-
wata si¢ w piatek przed potudniem uczono poznania Biblii, katechizmu,
porzadku nabozeristwa i kalendarza koscielnego.

Tygodniowo w programie nauczania przeznaczono 10 godzin na nauke¢ gra-
matyki. W procesie dydaktycznym siggano po komedie Publiusza Terencjusza

12 De philosophia oratio... Zob.: Mysl filozoficzno-religijna Reformacji w XVI wieku. Red.
L.Szczucki. Warszawa 1972, s. 234 i n.
13 Oratio de Aristotele... Zob.: Mysl filozoficzno-religijna Reformacji..., s. 244 i n.
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(t 185 rok przed Chr.), listy Marka Tulliusa Cycerona (f 43 rok przed Chr.),
bajki Ezopa (VI wiek przed Chr.), Eneide Wergiliusza (19 rok przed Chr.),
a takze teksty Erazma z Rotterdamu (f 1536 rok po Chr.). Nauka gramatyki
oparta byta na podrgczniku Aeliusa Donatusa (f IV wiek przed Chr.) Ars gram-
matica. Uczono takze logiki, ktéora Melanchton uwazat za krélowa nauk. Na-
cisk potozono réwniez na retoryke, ktéra wyktadano na podstawie prac Cycero-
na. Nie uczono za$ greki i matematyki. Nauke tych przedmiotéw przewidziano
na okres studiéw uniwersyteckich.

Pryncypia reformacyjnej pedagogiki i jej konsekwencje

Pod wptywem Renesansu w Europie droge torowal sobie poglad, ze kazda
osoba moze ksztattowaé swoje zycie wedlug wtasnych pragnien i celéw. Takie-
go roszczenia Luter nie mogl przyjaé ze wzgledéw teologicznych. Jego teocen-
tryczna teologia wykluczata wszelkiego rodzaju antropocentryzm i to nie tylko
w teologii, ale réwniez w sferze namystu nad ludzkim dziataniem. Czlowiek nie
moze by¢ miarg swego postepowania. Miara ludzkiego postgpowania znajduje
si¢ poza cztowiekiem. Formuta: homo mensura, sofistow w mysleniu Lutra nie
znalazta zadnego uznania. Miarg ludzkiego postgpowania jest Bog, i tylko Bég
objawiony w Jezusie Chrystusie. Zrédlem refleksji na temat ludzkiego postgpo-
wania jest wiec wyltacznie Pismo Swiete, przez ktére przemawia Bég. Lutrowa
zasada sola scriptura wyznaczyta wigc kierunek nauczaniu i refleksji nad ludz-
kim postgpowaniem. To ttumaczy, dlaczego w szkotach Reformacji (nie tylko
w Niemczech) nacisk kladziono na poznanie Biblii, stowa Bozego, ktore jest
Zrédlem wiary.

Cztowiek, chce czy nie chce, zawsze stoi w relacji do Boga i drugiego
cztowieka. Ta relacyjno$¢ wymusza na nim odpowiednie postawy, ktére nalezy
uksztattowaé i utrwalié. Jest odpowiedzialny przed Stwérca za swoje decyzje
i kroki.

Z mitosci do Boga i ufnej wiary w Chrystusa, ktéry jest obrazem serca Ojca
Niebieskiego', rodza si¢ czyny, ktére przed obliczem Boga maja wartos¢, cho-
ciaz nimi na nic sobie czlowiek nie zastuguje. Luter pisat:

Pierwszym i najwyzszym, najszlachetniejszym ze wszystkich, dobrym uczyn-
kiem jest wiara w Chrystusa [...]. Albowiem w tym uczynku musza dokonaé
sie wszystkie uczynki i od niego, jakby lenno, otrzymaé poreke'.

14 KWKL, s. 101.
15 WA 6, 204.
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To wigc, co czlowiek czyni w wierze, podoba si¢ Bogu, chociazby to byto
zamiatanie izby. Dobrego obywatela mozna wigc uksztattowaé w powiazaniu
z nauka stowa Bozego. Ale nauka stowa Bozego, chociaz daje poznanie zba-
wienia w Chrystusie, ktére jest extra nos, nie wystarcza w codziennym, prak-
tycznym zyciu. W porzadku stworzenia konieczne jest dobre i nalezyte wy-
ksztatcenie i uksztaltowanie obyczajnosci. Tu rozum ma do wykonania swoje
zadanie. Z cztowieka nieobyczajnego, czasem podobnego do dzikiego zwierze-
cia, nalezy uksztattowaé czlowieka, ktéry moze na co dziern ukazywaé swoja
prawosé i czlowieczefistwo!®. Czlowiek odnowiony w Chrystusie i nalezycie
uksztattowany zdolny jest do podejmowania samodzielnych decyzji i oceny swo-
jego postgpowania. Melanchton pisat:

Wola ludzka ma pewna swobod¢ w wypetnianiu sprawiedliwosci cywilnej
i w wyborze tego, co podlega wiadzy rozumu..."”

I powotuje si¢ przyjaciel Lutra na §w. Augustyna, ktéry w dziele Hypogno-
sticon, oznajmiat:

Przyznajemy, ze wszyscy ludzie maja wolna wolg, zdolna wprawdzie
rozsadzaé sprawy rozumem, cho¢ nie taka, aby bez Boga mogli zacza¢ lub do-
konaé czegokolwiek, co dotyczy Boga, wystarczajaca jednak w sprawach tego
zywota, tak dobrych, jak i ztych. W dobrych — méwie — czyli pochodzacych
z dobroci natury, jak chcie¢ pracowaé na roli, jes¢ i pié, mie¢ przyjaciela,
chcie¢ si¢ przyodziewaé, budowaé dom, zenié si¢, hodowaé bydlo, uczy¢ sie
rzeczy pozytecznych i chcie¢ czegokolwiek dobrego, co nalezy do zycia do-
czesnego. To wszystko istnieje nie bez zarzadzenia Bozego, owszem, z Boga
jest i sie poczeto's.

Luter, powotujac sie na pokrewienistwo stow Beruf oraz Berufung (,,zawod”
i ,,powotanie”), stwierdzal, ze wykonywanie kazdego zawodu, ktdry nie sprzeci-
wia si¢ stowu Bozemu, jest powotaniem. Oznacza to, ze kazda godna praca ma
sankcje transcendentna, nie tylko nalezy do porzadku $wiata, ale takze Bozego
powotania. Nauka jest wigc nakazem Bozym.

Zdaje sie, ze stad wyptywaja Zrédta péZniejszej szkoty herbartiarisko-zille-
rowskiej, u ktérej podstaw stoja poglady filozoficzne Jana Fryderyka Herbarta
(T 1841). Herbartowi zalezalo na stworzeniu podstaw naukowych pedagogiki.
Cel wychowania widziat w wyrobieniu silnego charakteru moralnego. W proce-
sie dydaktycznym powinno chodzi¢ o to, by dzialanie podporzadkowaé woli
i powiagzaé je z prawem i obowiazkiem. Celem jest wigc moralnie doskonaty

16 M. Luther: Eine Predigt, daf3 man Kinder zur Schule halten solle...
17 KWKL, s. 147.
18 Tbidem.
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cztowiek. Chociaz te poglady sa wyprane z idei religijnych, to jednak wiele
maja wspolnego z reformacyjnym ideatem czlowieka, ktéry zyje z wiary, pod-
porzadkowany jest ewangelii, shuzy blizniemu i jest dla niego Chrystusem'®.

Powigzanie wiedzy z autentyczna sprawnoscia w wykonywaniu konkretnego
zawodu czy urzedu zaszczepione zostalo spoleczeristwom europejskim dzigki
reformacyjnej pedagogice.

Reforma szkolnictwa reformacyjnego w Wittenberdze stata si¢ tez kataliza-
torem reform wielu zakonnych szkét w Europie. Obarczenie ksiazat i rad miej-
skich obowiazkiem organizowania dydaktyki na wszystkich poziomach, pro-
wadzito do upowszechnienia si¢ wyksztalcenia i do rozwoju szkolnictwa.
Przyktadem moze by¢ rozkwit szkolnictwa na Dolnym Slasku w okresie Refor-
macji. Co prawda, doprowadzito to w dobie Oswiecenia do sekularyzacji szkoty
europejskiej, to jednak nawet z perspektywy eklezjalnej nie nalezy w tym upa-
trywac tragedii.

Pielegnowane w Sredniowieczu przez tzw. braci wspdlnego zycia Scisle
powiazanie studiowania Pisma, wiary z postepowaniem®’ upowszechnita refor-
macyjna szkota. I chociaz wedtug racjonalizmu, szczegélnie Immanuela Kanta,
nalezalo uniezalezni¢ etyke od religii, to jednak w zdrowym nurcie luteranizmu
do peknigcia migdzy wiara a etyka nie doszto. Zawdzieczaé to trzeba nie tyle
teologicznej refleksji minionych epok, ile codziennemu nauczaniu dzieci i mto-
dziezy w szkole. To nie ambonie, lecz gtéwnie szkole zawdzigczamy upo-
wszechnienie ewangelickiego etosu pracy.

19 Zob. M. Uglorz Byé Chrystusem dla blizniego. (Zarys etyki teologicznej Marcina Lu-
tra). W: Ad plenam unitatem. Ksiega pamigtkowa dedykowana Arcybiskupowi A. Nossolowi. Red.
P.Jaskétai R.Porada. Opole 2001, s. 355—362.

20 Bracia wspdlnego zycia to przedstawiciele ruchu zapoczatkowanego w latach osiemdzie-
sigtych XIV wieku przez Geerta Groota. Potozyli oni duze zastugi w pracy wychowawczej nad
miodzieza. Kultywowali lekture Pisma Swietego oraz uczyli przyktadnego zycia w duchu ewan-
gelii Jezusa Chrystusa.

Father Manfred Uglorz
The sources of Evangelic pedagogy
Summary

The founders of reformation, wanting to introduce their ideas into life and restore the con-
temporary church, first in the electoral Saxony, and next in Germany, had to raise the people’s
awareness they turn to, raise the education, that is restore the school and teaching. So the church
restoration went in tandem with the school restoration. Caring about church and quality of faith
was at the same time caring about school and children education. That is why, the healthy
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Luteranian trend did not bring about a division between faith and ethics with time. It is thanks to
not as much a theological reflection of the previous epochs as to an every-day education of chil-
dren and teenagers in schools. It is not the pulpit, but mainly the school that we are grateful for
popularizing an Evangelic ethos of work.

Manfred Uglorz, Priester
Die Wurzel der evangelischen Pidagogik
Zusammenfassung

Um ihre Ideen verwirklichen zu kénnen und die damalige Kirche zu reformieren, mussten die
Schopfer der Reformation zuerst im kurfiirstlichen Sachsen und dann in ganz Deutschland gesell-
schaftliches Bewusstsein erwecken, also das Schulwesen vollig erneuern. So ging die Reform der
Kirche mit der Schulreform einher. Man musste sich sowohl um die Kirche und die Glaubensgii-
te, wie auch um die Schule und die Kinderausbildung sorgen. Deshalb kam es in der gesunden
Luthertumsstromung zu keinem Bruch zwischen dem Glauben und der Ethik, was nicht so sehr
der theologischen Reflexion der vergangenen Epochen, sondern dem tédglichen Schulunterricht
von Kindern und Jugendlichen zu verdanken ist. Um die Verbreitung des evangelischen Arbeitset-
hos hat sich also nicht die Kanzel, sondern vor allem die Schule verdient gemacht.
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Model kariery polskiego nauczyciela
na Slasku Cieszynskim w czasach austriackich

Nauczyciel — kim jest, jakie sa jego obowiazki, jaki zakres oddziatywania
na wychowanka? Bez wzgledu na czas, epoke, warunki spoleczne stawiamy po-
dobne pytania, a zmieniajace si¢ oczekiwania sprawiaja, ze ktadziemy nacisk
raz na kwestie merytoryczne, to zndw na zadania wychowawcze czy tez na
ksztalttowanie $wiadomos$ci. Nauczycielami sa rodzice, ksiadz i1 katecheta,
sasiad, a nawet réwiesnik, ale w potocznym znaczeniu pojecie to zarezerwowa-
ne jest dla pewnej grupy zawodowe;j, ktorej cztonkowie uzyskali kwalifikacje do
nauczania i wychowania. Charakterystyka takiej grupy polskich nauczycieli
dziatajacych na Slasku Cieszyniskim bedzie tematem niniejszego artykutu. To
prawda, ze podobnemu zagadnieniu poswigcono wiele rozpraw, opisano zastugi
nauczycieli w krzewieniu patriotyzmu i podkreslono rolg, jaka odegrali w histo-
rii i umocnieniu polskosci Slaska Cieszyriskiego. Wydaje sie jednak, ze nie
spojrzano na interesujaca nas grup¢ zawodowa jako na ludzi kierujacych sig¢ nie
tylko pewnymi ideatami, ale takze osobistymi, prywatnymi wyborami, celami,
zadaniami. Chciatoby si¢ zazartowac: ,,nauczyciel to tez czlowiek”, majacy
wlasne ambicje, pasje, dazacy do zapewnienia sobie i wtasnej rodzinie godnych
warunkéw materialnych. Dlatego wsrdd rozwazan dotyczacych nauczycieli cie-
szyfiskich jako aktywistow narodowych niech znajda si¢ tez uwagi, ktére nie
traktuja wytacznie o roli, jaka miejscowi nauczyciele odegrali w procesie for-
mowania polskiego ducha narodowego'. Opracowujac problematyke poswiecona

! Takie podejscie reprezentuja np. prace: A. Zajac: Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
na Slqsku Cieszyrskim. ,,Zaranie glqskie” 1964, nr 27, s. 125—146; A. Waszek: Zawodowy
ruch nauczycielski na Slasku Cieszyriskim. W: 50 lat Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego w woje-
wodztwie katowickim 1922—1972. Red. Sz. Kg¢dryna. Katowice 1972, s. 35—44; J. Kré 1
Ruch nauczycielski na Slasku Cieszyiiskim w XIX i na poczatku XX w. ,Rocznik Cieszyriski”
1976, T. 3, s. 11—33.
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cieszynskiemu nauczycielstwu polskiemu, nalezaloby zatem uwzgledni¢ (jak to
zrobiono w monografiach dotyczacych srodowisk nauczycielskich innych regio-
néw Polski®) wieloaspektowosé ich wyboréw, celéw i zadan. Traktowanie oma-
wianej spolecznosci jako ,,no$nika” warto$ci narodowych jest absolutnie zasad-
ne i zrozumialte, powoduje jednak, ze gubig si¢ inne aspekty funkcjonowania
polskiego nauczyciela, nie zawsze tozsame z dziatalno$cia polityczna czy spo-
teczna.

Dotychczasowe podejScie do nauczyciela polskiego wytacznie jako krzewi-
ciela patriotyzmu miato zapewne tez inne przyczyny. Oprécz opracowan na te-
mat dziatalnosci narodowej, ktéra w Owczesnym czasie byla pryncypialna
1 ,;medialnie” pierwszoplanowa, materiat Zrédlowy opisujacy prywatne decyzje,
osobiste wybory kandydata do grona polskich pedagogéw jest bardzo watty,
oparty na subiektywnych wspomnieniach poszczegélnych nauczycieli® oraz na
lokalnej prasie. Brak takze wiarygodnych danych, ujmujacych catosciowo
spofecznosé nauczycieli Slaska Cieszyiiskiego w zaborze austriackim. Do ilo-
Sciowych badai tematu mozna wykorzysta¢ dwa schematyzmy szkolne, reje-
strujace wszystkich dzialajacych na terenie Slaska austriackiego nauczycieli, po-
dajace jednoczes$nie podstawowe informacje na ich temat. Pierwszy zostat
opracowany w 1897 roku®, drugi ukazat si¢ drukiem w roku 1912°, ale zawiera
dane za rok 1911. Obydwa opieraly si¢ na danych urzedowych i zostaly wydane
pod auspicjami oficjalnego Krajowego Zwiazku Nauczycieli Slaska Austriackie-
go (Osterr.-schlesischer Landeslehrerverein) z siedziba w Opawie. Nie mozna
ich jednak traktowaé jako publikacji oficjalnych, gdyz zawieraty liczne nie-
Scistosci®. Brakuje w nich réwniez okreslenia przynaleznosci narodowej kon-
kretnych 0s6b (a nawet uzywanego j¢zyka), pozwalaja jednak na sformutowanie
najogdlniejszych konstatacji dotyczacych ogétu nauczycieli jako grupy spolecz-
nej. Opierajac sig czeSciowo na statystykach i schematyzmach, ale tez
odwotujac do wspomnien i Zrédet narracyjnych, chciatabym zweryfikowac ,,jed-
noznaczno$¢”’, a nawet ,,szablonowo$¢” zwigzang z wyborem patriotycznego
modelu zawodu nauczyciela polskiego. Wsréd czynnikéw, na ktére nalezy zwro-

2 Przyktadem publikacja: Nauczyciele szkot srednich w XIX i XX w. jako grupa spoteczna
i ich wktad w kulture polskq. Red. M. Chamcdéwna i S. Walasek. Wroctaw 1995.

3 Najczesciej badacze poprzestaja na odwotaniu si¢ do pamigtnika Jana Kubisza: Pa-
mietnik starego nauczyciela. Gars¢ wspomnien z Zycia Slqskiego w okresie budzqcego sie ruchu
narodowego w b. Ksiestwie Cieszyniskim. Cieszyn 1928.

4 Schlesischer Schulschematismus. Troppau 1897, s. 34—173.

5F Stalzer: Schlesicher Schul- und Lehrer- Schematismus in Verbindung mit dem Per-
sonal-Status der an den dffentlichen Volks- und Biirgerschulen in Schlesien wirkenden Lehrperso-
nen im Jahre 1912. Jagerndorf 1912. Inne schematyzmy szkolne w zasadzie podaja jedynie
nazwiska nauczycieli zatrudnionych w poszczegdlnych szkotach.

6 Np. w edycji Stalzera suma wymienionych nauczycieli nie zawsze odpowiada zbiorczym
danym wedlug powiatéw, zamieszczonym w tabeli na s. 101; w kilkunastu wypadkach brak infor-
macji o miejscu urodzenia, stad prezentowane obliczenia nalezy traktowaé jako szacunkowe.
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ci¢ uwage w omawianiu tego rodzaju modelu kariery, wymieni¢ nalezy: Srodo-
wisko rodzinne, okres nauki elementarnej i zawodowej, ,.rynek” pracy, specy-
ficzny charakter aktywno$ci, mozliwosci awansu zawodowego i realizacji
ambicji osobistych.

Potoczne rozumienie stowa ,,nauczyciel” przestaje juz by¢ tak oczywiste po
dodaniu przymiotnika ,,polski”. Woéwczas to okreslenie, jesli dotyczy¢ jeszcze
bedzie czaséw austriackich na terenie Slaska Cieszyriskiego, moze sprawi¢ pe-
wien ktopot. Lucja Dawid identyfikuje nauczycieli polskich jako osoby uczace
w szkotach ludowych z polskim jezykiem wyktadowym, w szkotach publicz-
nych i prywatnych, ale wytacza nauczycieli religii oraz tych, ktérzy ucza
w szkotach $rednich’. W naszym ujeciu wykluczenie tych ostatnich z grupy na-
uczycieli polskich bytoby krzywdzace, a przede wszystkim uniemozliwitoby po-
kazanie ich szans awansu zawodowego, nakreslenie modelu kariery. Dyskusyjne
jest tez wylaczenie katechetéw, ale poniewaz nalezy ograniczy¢ zakres tematu,
zatozymy ich przynalezno$¢ do innej grupy spotecznej — duchowieristwa. Po-
minigte zostana takze nauczycielki prac recznych®. Definiujac pojecie ,,polski
nauczyciel”, nalezy jednak zaznaczy¢ i mocno podkresli¢, ze nie wszyscy na-
uczyciele zatrudnieni w szkotach z polskim jezykiem nauczania potwierdzali
swéj zwiazek z polskoscia, asymilujac si¢ w kulturze niemieckiej’.

Wydaje si¢ zatem, ze w dyskutowanym pojeciu nacisk potozony by¢ powi-
nien na stowie ,,polski”, co jednak réwniez nie rozwiazuje problemu, gdyz brak
pewnej miary, wedtug ktérej mozna mierzy¢ ,,polskos$¢” czy poczucie narodowe.
Niewatpliwie za ,,polskich” uzna¢ mozna wszystkich nauczycieli, ktérzy w wy-
razny sposob zyciem i dziatalnoscia deklarowali przynaleznos¢ do polskiej
wspdlnoty narodowej. W ,,Miesigczniku Pedagogicznym” czytamy: ,,[...] na-
uczyciel polski powinien wtadaé poprawnie jezykiem polskim, powinien znad
historie i literature polska, powinien wszczepia¢ w dziatwe mitos¢ do jezyka
1 przywiazanie do narodowosci polskiej, i sam przySwiecaé przykladem w mo-
wie i czynach [...]”'°. Stosunkowo dobrym wskaznikiem bycia ,,polskim” na-
uczycielem moze by¢ przynalezno$¢ do polskich instytucji i organizacji dzia-

TL. Dawid: Zrédia intelektualnej, swiatopogladowej i zawodowej formacji nauczyciel-
stwa polskiego Slaska Cieszyriskiego w latach 1888—1918. W: Ksiqzka — biblioteka — szkota
w kulturze Slgska Cieszyriskiego. Red. J. Spyra. Cieszyn 2001, s. 241.

8 Nauczycielki prac recznych odgrywaty w szkotach na przetomie XIX i XX wieku role po-
mocnicza, cho¢ trzeba pamigtaé, ze oprécz nich od drugiej polowy XIX wieku rosta liczba
uprawnionych nauczycielek, prowadzacych zajgcia. To temat na osobne, szczegétowe opracowa-
nie.

9 Jeszcze w 1907 roku, kiedy nauczyciele zrzeszeni w PTP osiagneli liczebna przewage
w urzgdowych konferencjach powiatowych i przeforsowali prowadzenie obrad w jezyku polskim,
protestowali przeciwko temu niektérzy ,renegaci, zatrudnieni — o zgrozo — w szkotach pol-
skich”. ,,Miesigcznik Pedagogiczny” [dalej: MP] 1907, nr 12, s. 181—186.

10 MP 1903, nr 7/8, s. 92. Por. W. Gre ger: Powolanie nauczyciela Polaka. MP 1910, nr 4,
s. 49—54.
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tajacych na Slasku Cieszynskim. Owo zaangazowanie potwierdza Elektronicz-
ny stownik biograficzny Slgska Cieszyriskiego opracowany przez Ksiaznice
Cieszyfiska 1 dostgpny on-line. Zarejestrowano w nim okoto 5700 najwazniej-
szych dziataczy regionu, z czego okoto 2000, czyli 35%, to nauczyciele. Stow-
nik zawiera réwniez biogramy ponad 150 nauczycieli-dziataczy z czaséw au-
striackich, udzielajacych si¢ i ,,znaczacych” w istniejacych wéwczas polskich
stowarzyszeniach. Najpewniejszym kryterium polskosci wydaje si¢ przynalez-
nos$¢ do Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, w tym czasie jedynej polskiej
organizacji zawodowej nauczycieli. W 1911 roku PTP liczylo 508 cztonkéw,
w tym 423 zwyczajnych i jeden honorowy (Jerzy Kubisz)'!. Wtasnie udziat
w polskich instytucjach moze zadecydowaé o zaliczeniu danej osoby do kate-
gorii ,,$wiadomych polskich nauczycieli”'%.

Istniata tez znaczna grupa ,,nauczycieli urodzonych w polskich rodzinach”,
co nie przesadzalo o ich polskiej tozsamosci. Znaczenie zatem pojecia ,,polski
nauczyciel” na Slasku Cieszyfiskim w czasach austriackich oscylowato pomie-
dzy dwoma biegunami. Jeden z nich oznaczal nauczycieli prezentujacych Swia-
doma postawe narodowaq, drugi — nauczycieli prezentujacych postawe obojetna
lub wroga. Osoby z grupy drugiej, nauczyciele urodzeni w polskich rodzinach,
ale o nieskrystalizowanej $§wiadomosci narodowej, w wigkszosci pracowali
w tzw. szkolach utrakwistycznych — polsko-niemieckich czy czesko-niemiec-
kich"®. Wielu dziataczy z obozu polskiego zabiegato o to, aby takie osoby staty
sie §wiadomymi Polakami'®.

Po krétkich wyjasnieniach pojecia, uzywanego w dalszej czesci wywodu,
czas na liczby przyblizajace wielko$¢ grupy, ktéra ma by¢ przedmiotem badan.
Tuz przed wprowadzeniem reformy szkolnej w 1865 roku, w 170 szkotach ele-
mentarnych (katolickich i ewangelickich) Slaska Cieszyriskiego, wacznie z tzw.
szkotami gléwnymi, zatrudnionych byto 250 nauczycieli. Wigkszo$¢ wywodzita
si¢ z rodzin miejscowych, a pracowali przewaznie w jednoklasowych, stabo wy-
posazonych wiejskich szkotach trywialnych, ktére, zgodnie z obowiazujacym

WE Stalzer: Schlesicher Schul- und Lehrer- Schematismus..., s. 135—137. Potwierdzaja
to publikowane co roku sprawozdania PTP (MP 1912, nr 1, s. 29—30). W konicu 1913 roku PTP
liczyto 551 cztonkéw, w tym 476 zwyczajnych (MP 1913, nr 4, s. 70; 1914, nr 4/5, s. 114). Por.
A. Zajac: Polskie Towarzystwo Pedagogiczne na Slgsku Cieszyriskim. ,Zaranie Slaskie” 1964,
nr 27, s. 297.

12 Zaliczy¢ tez do nich trzeba nauczycieli z Galicji, uczacych w polskich szkotach na Slasku
Cieszynskim, aczkolwiek niektérzy przybywali tu w celach czysto zarobkowych, podejmowali
prace takze w szkotach niepolskich, a niekiedy przechodzili do obozu niemieckiego (MP 1903,
nr 7/8, s. 91—93). Wigkszos¢ jednak w znaczacym stopniu przyczyniata si¢ do utrwalania poczu-
cia wspdlnej przynaleznosci narodowe;.

13 Por. przypis 9.

14 Stad stata krytyka czy ataki ,,Miesiecznika Pedagogicznego” na tzw. Lehrervereiny, ktére
nominalnie byly apolityczne, w rzeczywistosci stuzyty germanizacji (np. MP 1900, nr 1,
s. 11—12; nr 2, s. 21—22).
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ustawodawstwem, podlegaly obu Kosciotom. Wkrétce po wprowadzeniu refor-
my szkolnej (w roku szkolnym 1871/1872) liczba nauczycieli wzrosta do 264.
Na poczatku XX wieku (rok szkolny 1904/1905) zanotowano juz 732 nauczy-
cieli i 113 nauczycielek, a w 1913 roku (tylko w szkotach publicznych) 1401
nauczycieli, w tym 1220 zatrudnionych w szkotach ludowych, oraz 240 na-
uczycielek'>. Dane zebrane przez schematyzmy nauczycielskie przyblizaja dy-
namik¢ rozwojowa cieszynskiego nauczycielstwa. Wedtug schematyzmu z 1897
roku w publicznych szkotach Slaska Cieszyriskiego zatrudnionych byto 601 na-
uczycieli (bez katechetéw i nauczycielek prac recznych), z ktérych 427 uro-
dzito si¢ na Slasku Cieszyiiskim, przypuszczalnie w rodzinach polskich.
W szkotach z polskim jezykiem nauczania pracowato 204 nauczycieli, do Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego nalezato 144'°. W 1911 roku sposréd
1130 nauczycieli (takze bez katechetéw i nauczycielek prac recznych) 816 uro-
dzito si¢ na Slasku Cieszyfiskim, 393 uczylo w szkotach z polskim jgzykiem
nauczania (338 urodzonych na Slasku Cieszyriskim, reszta w Galicji)'’. PTP li-
czyto juz 508 cztonkéw, skupiato wigc zdecydowana wigkszos¢ polskich na-
uczycieli dzialajacych na Slasku Cieszyriskim'®.

Jednak celem autorki niniejszej pracy nie sa dokladne szacunki liczbowe,
ale pokazanie modelu kariery polskiego nauczyciela, uczacego w szkole na te-
renie obcego organizmu panstwowego. Model ten to pewien schemat drogi zy-
ciowej przynajmniej reprezentatywnej czesci polskich nauczycieli. Korzenie ich
kariery tkwia w polskiej rodzinie. Od rodziny zatem czas zacza¢ watek gtéwny.

Srodowisko rodzinne

To rodzina wspierala ambitnych miodych ludzi, aby ,koriczyli” kolejne
szczeble szkol, a czesto wywierala naciski na kolejnego syna, niemajacego
mozliwosci gospodarzenia na niewielkim gruncie, aby uczyt sie, ,,wyszedl na
ludzi”. Na Slasku Cieszyfiskim, odmiennie niz w innych rejonach Polski, adepci
sztuki pedagogicznej wywodzili si¢ najczgsciej z rodzin chlopskich. Przynaj-
mniej dwie z liczacych si¢ w Srodowisku pozycji spolecznych mialy swoje ko-

15 J. Spyra: Gtowne kierunki rozwoju szkolnictwa na Slasku Cieszyriskim w XIX w. i na
poczatku XX w. w Swietle ustawodawstwa i statystyk. W: Ksiqzka — biblioteka — szkota...,
s. 186.

16 Schlesischer Schulschematismus..., s. 188—193.

17 Do nich trzeba doliczy¢ nauczycieli ze szkét prywatnych, ktérych byto 44, w tym 11 uro-
dzonych na Slasku Cieszyriskim (F. Stalzer: Schlesicher Schul- und Lehrer-Schematismus...,
s. 26, 37—39, 66—67, 85), oraz ze szkot Srednich.

18 A. Zajac: (Polskie Towarzystwo Pedagogiczne na Slgsku Cieszyriskim..., s. 297) pisze,
bez podania Zrédta, ze do PTP nalezato 96% polskich nauczycieli.
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rzenie w wiejskich chatach, w prostych rodzinach. Ksiadz i nauczyciel — byty
to profesje, ktére pozwalaty polepszy¢ status materialny wtasnej, przewaznie
wielodzietnej rodziny i zyskaé ,,uwazanie”.

Wptyw starszego pokolenia na edukacje potomkéw wynikat z samej funkcji
rodziny, jaka miata ona do spetnienia. Zalezata ona migdzy innymi od standardu
materialnego i czasu, jaki mogli poswigci¢ dzieciom rodzice. W rodzinach naj-
nizej sytuowanych, w ktérych dzieci musialy pomagaé¢ w gospodarstwie i jedy-
nie zima uczgszczaly do szkoty, najwazniejsze byly wplywy zwiazane z organi-
zacja rodziny jako grupy pracujacej. Miejsce i obowiazki dzieci wyznaczali
rodzice, zaleznie od wieku dziecka, pory roku i kolejnosci prac w gospodar-
stwie'. Wzorce osobowe i oczekiwania wobec cztonkéw rodziny byty dosé ty-
powe: ojciec miat by¢ autorytetem, matka — sercem i dusza, wiele przejmowa-
no réwniez od dziadkéw. Matki miaty za zadanie ochrong takich wartosci, jak
jezyk, wiara, polska obyczajowos¢. Oprocz czynnosci opiekuficzych i troski
o higiene®® miata ksztatci¢ umyst i zmysly, rozwija¢ umiejetnosci dziecka, mu-
siala ,.karmi¢ dzieci¢ nie tylko mlekiem, ale i swa dusza, wtedy blask, ktory
pada na serce mtode, budzi pragnienia wznioste”'. Podkreslano réwniez role
wspétpracy miedzy domem, szkota®® i kosciolem: ,Zgodne i harmonijne
wspotdziatanie tych wszystkich czynnikéw stawia dopiero wspanialy gmach
oswiaty”, a ,,stan nauczycielski to wszystko, co naucza, poczawszy od kaplana,
ktéremu kosciét urzad ten zlecit i ktéry ma go takze wykonywaé na pozytek
Boga i Ojczyzny, a skoficzywszy na tym, co w dzieciach nieletnich budzi
pierwsze pojecia”®. Wartosci przekazywane przez dom przede wszystkim
wigzaty si¢ z nauka i poboznoscia: ,,Wychowanie domowe bylo nie tylko przy-
gotowaniem do nauki szkolnej, ale tez i dalszym ciegiem szkoty”**. Kultywo-
wany w rodzinie cieszynskiej etos pracy, poparty §wiadomos$cia znaczenia nauki

19 Jak wspomina przywdédca polskiego obozu narodowego Pawet Stalmach, kiedy rodzice byli
zajeci, takze musiat si¢ opiekowaé mtodszym rodzefistwem, gotowaé, pomagac na roli ,,i od innej
pomocy nie usuwatem si¢” (P. Stalmach: Fragmenty z ,,Pamietnika”. W: Wspomnienia Cie-
szyniakow. Red. L. Brozek. Warszawa 1964, s. 29).

20 J. Chmielewski: W sprawie wychowania domowego. Kilka listéw do rodzicéw. MP
1894, nr 5, s. 50—54; nr 7, s. 80—82; nr 8 1 9, s. 88—90; nr 10 i 11, s. 105—107; J. Nie -
miec: Zasady wychowania w pojeciach ludu Slgskiego. MP 1895, nr 51 6, s. 41—44; nr 7 1 8,
s. 68—76; nr 91 10, s. 92—97; nr 11 i 12, s. 110—114.

21 Z.: Odczyt o wychowaniu wygloszony na pogadance pedagogicznej. MP 1919, nr 9 i 10,
s. 4—5.

22 Wspélpraca ta i wymagania stawiane rodzinie przez szkotg oméwione zostaly szerzej
w artykule J.M.: Szkota i rodzina. MP 1894, nr 5, s. 54—56.

23 0 narodowem postannictwie nauczycieli. Odczyt prof. dra Augusta Sokotowskiego na wal-
nym zjeZdzie Towarzystwa Pedagogicznego w Wadowicach dnia 19 lipca 1895. MP 1895, nr 71 8,
s. 104.

24 Pamietnik dra Andrzeja Ciencialy, notariusza w Cieszynie (1825—1898). Wydat i wstepem
zaopatrzyl J.S. Bystron. Katowice 1931, s. 8—O9.
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w rozwoju dziecka, zaowocowal pojawieniem si¢ szerokiej grupy nauczycieli,
ktéra wywodzita sie z rodzin chlopskich, propagujacych niezbywalne wartosci.

Kariera nauczyciela polskiego z terenu Slaska Cieszyriskiego zaczynala sig
w rodzinie, ksztattujacej postawy ukierunkowane ,ku oSwiacie”. Wlasnie wy-
chowanie w rodzinie tworzylo fundament przysztego $wiatopogladu, w wigk-
szos$ci wypadkow opartego na znajomosci i poszanowaniu polskiego jezyka, tra-
dycji, jesli nie ogélnonarodowej, to lokalnej, na przywigzaniu do wszystkiego
co wartosciowe w dziedzictwie kulturowym wiasnej grupy narodowej™.

Grupa cieszyniskich pedagogéw wywodzacych sie z rodzin chiopskich stano-
wita na przetomie XIX i XX wieku okoto 76% ogélnej populacji nauczycieli®.
Sposréd najbardziej znanych i zastuzonych mozna wymienié¢ (w kolejnosci alfa-
betycznej): Franciszka Barteczka, Jézefa Bitke, Karola Bitke, Pawta Bobka,
Jana Brannego, Pawla Brusa, Karola Buzka, Emila Chudobg, Emeryka Chro-
boczka, Jana Chromika, Adama Cichego, Andrzeja Teofila Ciencialg, Jana
Ciencialg, Jerzego Ciencialg, Andrzeja Cieslara, Roberta CieSlara, Jerzego
Dziadka, J6zefa Farnego, Wiktora Féjcika, Andrzeja Gawlasa, Jana Goszyka,
Jézefa Goszyka, Pawta Gore, Adama Grycza, Karola Gunke, Teodora Guziura,
Bogustawa Heczke, Jana Heczke, Andrzeja Htawiczke, Franciszka Jezowicza,
Jézefa Jonica, Pawta Kajzara, Jerzego Kaszpera, Karola Kisiatg, Pawta Klimo-
sza, Karola Kluza, Jana Kotdera, Alojzego Kotorza, Franciszka Kotasa, Jana
Kotasa, Bernarda Kotulg, Jana Kubisza, Jerzego Kubisza, Pawta Kubisza, Jana
Kukuczke, Pawta Lipke, Pawta Lipowczana, Jana Lyska, Karola Macha, Jézefa
Maciejczeka, Jana Macure, Jana Martynka, J6zefa Marynioka, Jana Matule,
Pawta Matulg, Jerzego Michejdeg, Jozefa Michejde, Alojzego Milatg, Pawta
Myrdacza, Jerzego Niemca, Jana Ozang, Karola Pacutg, Rudolfa Paszka, Leo-
polda Pieske, Jana Pilcha, Pawta Pszczoétke, Pawla Pustéwke, Pawla Rakusa,
Adama Sikorg, Teofila Skrzypka, Jana Szajtera, Jerzego Szczurka, Alojzego
Sznapke, Jana Szuscika, Jana Sniegonia, Jerzego Tomanka, Pawta Zawade, Mi-
chata Zonia, Jana Zebroka®. Ich wiejskie pochodzenie w znaczacy sposéb
wptyneto na mozliwosci ksztattowania drogi zyciowe;.

25 Szerzej o znaczeniu wptywu rodziny i tradycji: M. Bo gus: Kotulowie i ich dziatania
oswiatowe na Slasku Cieszyriskim w XIX i XX w. Ostrawa 2006, s. 43—48.

26 ' W 1897 roku sposréd 427 nauczycieli, urodzonych i zatrudnionych w szkotach publicznych
Slaska Cieszynskiego, az 327 urodzito si¢ na wsi. Relacje te nie ulegly zmianie w 1911 roku.
Wtedy w szkotach zatrudniano 816 nauczycieli, ktérzy urodzili si¢ w regionie, w tym 621 oséb na
wsi, tj. 76,1%.

27 Doktadniejsze dane i odsytacze do traktujacych na ich temat publikacji znaleZzé mozna
w Elektronicznym stowniku biograficznym Slaska Cieszyriskiego (ESBSC).
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Wyksztalcenie

Wszystkich wymienionych tacza takze dalsze szczeble ,kariery”. Prawie bez
wyjatku obowigzywala ich szkota ludowa w rodzinnej miejscowosci. Obo-
wigzywala, bo juz w 1865 roku 90% dzieci w regionie faktycznie uczgszczato
do szkét, do korica XIX wieku liczba dzieci, ktére nie pobieraty nauki, spadia
ponizej 1%*®. Na poziom i preferencje programowe szkét najnizszego szczebla
przed 1869 roku wptywaty dwie instytucje — Koscidt i wladze paristwowe, kto-
re opowiadaly si¢ za krzewieniem wiary, egzekwowaniem postuszeristwa oraz
(ta druga) nauczaniem podstaw jezyka niemieckiego. Nauka historii regionu
i jezyka ojczystego z wiadomych wzgledéw pozostawata kwestia marginalng lub
wrecz niewygodna. Nauczyciel ,,prowadzacy” odgrywal w szkole ludowej bar-
dzo wazng rolg, lecz czgsto warunki zewngtrzne (klasy liczace 60—120
uczniéw), a nie poziom przygotowania merytorycznego, uniemozliwiaty rozwdj
indywidualnosci wychowankéw.

Opisuja to przywotywane pamigtniki cieszyniakéw, cho¢ np. Jan Kubisz wy-
stawia wigkszo$ci swoich nauczycieli ze szkoty trywialnej pozytywne Swiadec-
two”. Wielu 6wczesnych pedagogéw nalezalo do oficjalnie niepolitycznego,
a faktycznie zdominowanego przez Niemcéw Zwigzku Nauczycieli Wiejskich
(Landlehrervereinu)30 1 nie zajmowalo si¢ dziatalnoScig narodowosciowa. O ztej
kondycji szkét i braku swiadomych, zaangazowanych polskich nauczycieli pisat
np. Jerzy Kotula w listach do J.I. Kraszewskiego®. Przyszta zatem kadra na-
uczycielska, uczaca si¢ w tym czasie na najnizszym szczeblu nauki szkolnej,
nie mogta wynie$¢ celowo uksztattowanego patriotyzmu. Nie nauczono go tak-
7ze w szkotach miejskich, gdzie jeszcze wigkszy nacisk ktadziono na niemczy-
zne.

Ukoniczenie przez dziecko szkoly elementarnej stawato si¢ kolejnym dyle-
matem dla rodziny. Jak juz wspominano, zawdd nauczyciela lub stan duchowny
dawal mozliwo§¢ awansu spotecznego, ale niewiele osdb decydowato si¢ na
podjecie tego wyzwania. Wiazalo si¢ to przeciez z ogromnymi wyrzeczeniami
finansowymi i obcigzeniem budzetu domowego. Kontynuacja nauki w gimna-

2 J. Spyra: Giowne kierunki rozwoju szkolnictwa..., s. 177—178, 187, 199.

2 J. Kubisz Pamietnik starego nauczyciela..., s. 16—18, 40—42.

30 E. Butawa: Ksztattowanie sie intelektualnego, swiatopogladowego i zawodowego obli-
cza polskiego nauczycielstwa szkét ludowych na Slasku Cieszyriskim do 80. lat XIX w. W:
Ksiqzka — biblioteka — szkota..., s. 235—238. Sytuacje, w ktérej nawet polscy nauczyciele pra-
cujacy w polskich szkotach przylaczaja si¢ do towarzystw nauczycielskich uwazanych za niemiec-
kie, krytykowato oczywiscie Polskie Towarzystwo Pedagogiczne (np. MP 1899, nr 5, s. 59; nr 6,
s. 70—71).

31 Szerzej: M. Bogus: Poglady Jerzego Kotuli na role oraz zadania polskich szkot i na-
uczycieli w swietle korespondencji z Jozefem Ignacym Kraszewskim i Wtadystawem Betzq. W:
Ziemia Slaska”. Nr 6. Katowice 2005, s. 206—225.
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zjum czy w seminarium nauczycielskim oznaczata cz¢sto dla syna uczacego si¢
w miescie regularne chodzenie ,,za chlebem”*?. Jan Kubisz wspomina, ze dal-
sza nauka w szkotach elementarnych w latach sze$édziesiatych—siedemdzie-
sigtych XIX wieku ciagle byta na wsi rzadkoscia®. Poza dzieémi z rodzin ma-
jetnych (siedlakéw) podejmowaly ja osoby, ktére wyréznialy si¢ zdolnoSciami
i zwrécily na siebie uwage nauczyciela (lub ksigdza). To oni namawiali czgsto
rodzicow mlodego cztowieka do jego dalszego ksztalcenia. Osoby wy-
ksztalcone cieszyly si¢ estyma, za kontynuacja nauki przemawiaty wigc réw-
niez wzgledy spoteczne: prestiz, szacunek, powazanie. Dodajmy, ze rodziny
wielodzietne musiaty szuka¢ dla swych synéw, zwtaszcza dla mtodszych, miej-
sca ,,w zyciu”, gdyz stabilizacji materialnej nie moglo im da¢ niewielkie gospo-
darstwo.

Najczesciej zatem przyszty polski pedagog wybierat seminarium nauczyciel-
skie, w ktorym nauka byla bezptatna. Jak podaje schematyzm szkolny, w 1897
roku wigkszo$¢ uczacych w szkotach publicznych nauczycieli mialo za soba
seminarium nauczycielskie w Cieszynie (245), znacznie mniej ewangelickie
w Bielsku (27). To liczby dotyczace oséb urodzonych na Slasku Cieszyiiskim,
w wigkszosci pracujacych w polskich szkotach. Wyjatki mozna policzy¢ na pal-
cach™,

Przy okazji omawiania modelu kariery nauczyciela powinno si¢ pojawié
pytanie o poziom i profil nauki w seminariach. Jak wiadomo, preparandy na-
uczycielskie przy cieszynskiej Szkole Gtéwnej wysokiego poziomu nie prezen-
towaly. Paristwowe seminarium nauczycielskie w Cieszynie, poczatkowo trzylet-
nie, zorganizowano na nowo dopiero w roku szkolnym 1869/1870. Wczesniej,
w grudniu 1867 roku, powstalo ewangelickie seminarium nauczycielskie
w Bielsku. Uruchomione z wielkim rozmachem, ksztalci¢ miato na bardzo wy-
sokim poziomie przede wszystkim ewangelikéw, gtéwnie Niemcow — stad jego
ograniczony zasi¢g oddzialywania. Zaznaczyt si¢ ujemny wplyw zaréwno
Niemcow profesoréw, jak i otoczenia pozaszkolnego na orientacje nielicznych
polskich uczniéw, z ktérych duza czgs¢ ulegta wynarodowieniu.

Dla cieszyfiskiego nauczyciela miejscem ksztalcenia pozostawato pafistwowe
seminarium nauczycielskie w Cieszynie. WyraZznie przewazali synowie
chiopscy, np. w roku szkolnym 1873/1874 byto ich 46 na ogdlna liczbg 94 semi-

32 Eadem: Kotulowie i ich dziatania oswiatowe..., s. 180.

3 J. Kubisz Pamietnik starego nauczyciela..., s. 50 i n.

34 Nalezeli do nich Andrzej Cinciata z Wisty, Franciszek Pastucha z Brennej, Pawet Koziet
i Jan Poloczek z Gérek Wielkich, Andrzej Kobiela z GrodZca, Teofil Rygiel z Piotrowic, Jan Mu-
zyczka z Frysztatu i Gabriel Schmidt z Goérnej Suchej. Trzy osoby uczyly si¢ w seminarium
w Cieszynie 1 w Krakowie (Schlesischer Schulschematismus..., s. 50 1 n.). W pdZniejszym czasie
kilka dalszych oséb, np. Rudolf Halfar z Lutyni, Pawet Kojzar ze Zbytkowa, Rudolf Kubalok
z Istebnej czy Erwin Szewczyk z Dolnej Lutyni, zdobyto wyksztalcenie w seminarium w Krako-
wie (ESBSC).

3 — Tradycje...
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narzystéw35. Réwniez tu uczono w duchu niemieckim: ,,[...] a stosunki co do
nauki jezyka polskiego przedstawiaty si¢ daleko gorzej niz w gimnazjum, gdzie
czasem gramatyke polska wyktadano po niemiecku” — a przeciez to giéwnie
seminarium ksztalcito nauczycieli do szkét ludowych. Nie dziwi rozpacz Ar-
manda Karella, profesora seminarium i gimnazjum, ktéry grzmiat: ,[...] dla
Boga, i wy chcecie by¢ nauczycielami za kilka miesiecy, nie umiejac rzeczy
najzwyczajniejszych poprawnie powiedzie¢, napisa¢”*®. Trzeba dodaé, ze za-
réwno on sam, jak i jego dwaj nastgpcy (Alfred Brzeski i Bogustaw Heczko)
uczyli w seminarium je¢zyka polskiego na dobrym poziomie.

Niemieckie szkoty w Cieszynie dawaty przysztym pedagogom, mimo ,,nie-
mieckiego wzoru” wychowania, mozliwo$¢ umacniania polskiej §wiadomosci,
a to dzigki dziatalnosci w nich réznych tajnych polskich stowarzyszei uczniow-
skich. Najdluzej dziatalo stowarzyszenie ,Jednos$¢”, zalozone w 1886 roku
w gimnazjum niemieckim, p6Zniej takze w innych szkotach, mi¢dzy innymi
w seminarium nauczycielskim. Z zachowanego spisu cztonkéw, nie wiadomo
czy kompletnego, wiemy, ze do ,Jednosci” w latach 1886—1914 nalezalo 118
stuchaczy seminarium, z ktérych wielu zostato potem nauczycielami®’.

Cieszynskie seminarium bylo zatem typowym etapem pedagogicznej kariery
przysztych nauczycieli, cho¢ czg$¢ z nich uczyla si¢ w innych szkotach $rednich
Cieszyna, najczesciej w gimnazjum niemieckim. Uczac si¢ w Cieszynie, przy-
szli nauczyciele, co bardzo wazne, mogli si¢ zetknal i osobiScie zapoznaé
z ideami, ktére glosit polski ob6éz narodowy, skupiony wokét ,,Gwiazdki
Cieszynskiej”, Macierzy Szkolnej Ksigstwa Cieszyriskiego i innych instytucji
powotanych do obrony intereséw polskiej ludnosci.

Nauke na uniwersytetach mogli kontynuowaé tylko nieliczni. Studia podjeli
miegdzy innymi: Franciszek Bogocz, J6zef Buzek, Jan Buzek, Jan Bystron, Ro-
man Dyboski, Jézef Dziech, Ernest Farnik, Alfred Farny, Jézef Figna, Jan Ga-
licz, Jan Hadyna, Feliks Hajduk, Jan Jarosz, J6zef Kiedron, Stanistaw Kubisz,
J6zef Niemiec, Jan Niemiec, Emil Sznapka. Studiowali najczesciej w Krakowie
i Wiedniu i zwykle nie wracali na Slask Cieszyriski, obejmujac posady w Gali-

cji®.

35 J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt in Teschen mit Beriicksichtigung der
Entwicklung des osterreichischen Volksschulwesens iiberhaupt. In: Programm der k.k. Lehrerbil-
dungsanstalt in Teschen veriffentlicht durch die Direction am Schlusse des Schuljahres
1874/1875. Teschen 1875, s. 129.

36 Oba cytaty pochodza z: J. Kubisz Poczgtki polskiej organizacji nauczycielskiej na
Slgsku. ( Wspommnienia z przesztosci). MP 1922, nr 12, s. 311.

37 Weczesniej dziataly: Towarzystwo Narodowe (1861—1871) i ,,Wzajemnosé” (1863—1880),
do ktérego sporadycznie nalezeli takze stuchacze preparandy nauczycielskiej, a potem semina-
rium (Ksiega pamigtkowa ku uczczeniu 40. rocznicy ,,Jednosci” w Cieszynie 1886—1926. Red.
J. Galicz. Cieszyn 1926, s. 11—18, 161—164).

38 Ich biogramy znalez¢ mozna w ESBSC.
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Dla wigkszosci pedagogéw z regionu uzyskanie uprawnienn do wykonywania
zawodu w szkotach ludowych badZ wydzialowych wiazalo si¢ z finalizacja
nauki szkolnej. Nie oznaczato to jednak zakoniczenia rozwijania wiasnych kwa-
lifikacji i zdolnoSci (intelektualnych, motywacyjnych, interpersonalnych). Samo-
doksztalcanie, kursy wakacyjne, doskonalenie si¢ na konferencjach nauczyciel-

skich byto powszechne®”.

MozliwoSci znalezienia pracy

Znalezienie posady odpowiedniej do posiadanych kwalifikacji dawato szanse
wspinania si¢ po szczeblach kariery zawodowej. Juz wybor szkoty czy semina-
rium taczyt sie z kalkulacja ,,co potem”? Jak sugerowali Niemcy, wigksze moz-
liwosci znalezienia sobie etatu zapewniato np. ukoficzenie gimnazjum niemiec-
kiego, gdyz po polskich paralelkach nauczycielskich absolwenci mogli mieé
z tym problemy*’. Braki wsréd personelu nauczycielskiego, notowane w szko-
tach na Slasku Cieszyriskim po wprowadzeniu ustawy z 1869 roku, umozliwiaty
poczatkowo zatrudnienie mtodym ludziom, z nie najwyzszym przeciez wy-
ksztalceniem (po seminarium), w szkotach nizszego szczebla w regionie*.
Z czasem, z powodu rosngcej konkurencji, polskim nauczycielom najtatwiej
byto znalez¢ etat w szkotach z polskim jezykiem nauczania. W roku szkolnym
1871/1872 zarejestrowano 112 szkét ludowych z polskim jezykiem nauczania
(w tym 42 prywatne), w 1897 roku bylto takich placéwek 131 na ogdlng liczbg
259 szkoél. Jednak posady nauczycielskie w polskich szkotach stanowily zaled-
wie 1/3 ogéhu etatéw*?. Przypomnijmy, ze szkoty z polskim jezykiem naucza-
nia, kierowane przez gminy, nie zawsze byly prowadzone w duchu polskim.
Przyktadem moze by¢ szkota w Raju koto Frysztatu. Kierowat nig Alojzy Siko-
ra, ktéry wywodzit sig¢ z polskiej rodziny, ale opowiadat si¢ za niemczyzna®.

3 Por. M. Bogus: Kotulowie i ich dziatania oswiatowe..., s. 191—192.

40 MP 1908, nr 8, s. 113—116; 1909, nr 8, s. 145; A. Zajac: Walka o utworzenie polskiego
gimnazjum w Cieszynie w 1895 r. ,Zaranie Slaskie” 1960, s. 55.

41'W roku szkolnym 1873/1874 nieobsadzone pozostawaty 162 miejsca z 598 miejsc nauczy-
cielskich w szkotach publicznych, 40 nauczycieli nie mialo zadnych uprawniefi nauczycielskich.
Byto zatem duze zapotrzebowanie na odpowiednio przygotowanych pedagogéw (R. Bartel-
mus: Das Volksschulwesen in Ostlichen Schlesien. ,Oesterreichisch-schlesischer Vereins Kalen-
der” [1879 Teschen], Nr. 4, s. 89).

42 Doktadne dane o liczbie szkét z polskim jezykiem nauczania: J. Spyra: Gidwne kierun-
ki rozwoju szkolnictwa..., s. 202.

4 ]. Ptonka: Fragmenty wspomnieri. W: Ksiega pamiqtkowa wydana z okazji 50-lecia
meskiego Seminarium Nauczycielskiego i Liceum Pedagogicznego im. Pawta Stalmacha w Cieszy-
nie. Cieszyn 1959, s. 91—92.

3k
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WyraZnie tez zaznaczala si¢ réznica pochodzenia. Urodzeni w wigkszych
osrodkach, majacy wyzsze aspiracje, zatrudniali si¢ przewaznie w miastach, nie
przyjmujac posad na odleglych wsiach*.

Z praca wiazala si¢ kwestia uposazenia. Reforma z 1869 roku miata unieza-
lezni¢ nauczycieli od koscioléw, zapewnié wspétudziat w decydowaniu o losach
oswiaty oraz godziwe wynagrodzenie, bez koniecznosci podejmowania dodatko-
wych prac. Niestety, pozostala ona w sferze stéw bez pokrycia. Ustawa nalozyta
na gminy obowiazek utrzymania szko6t, pozostawiajac praktycznie wszystkie
istotne decyzje w rekach wtadz politycznych, ktére wyznaczaly wynagrodzenia
minimalne wedlug grup placowych. Zmuszato to wsie do wydatkowania na
szkoty wigkszej czg$ci dochodéw z podatkéw gminnych, podczas gdy gminy
miejskie, w ktoérych skupiona byta prawie cala dochodowa dziatalno$¢ pozarol-
nicza, przeznaczaty na to zaledwie 10—15%. W efekcie stac je bylo na wyzsze
ptace, podczas gdy gminy wiejskie z konieczno$ci ptacity swym nauczycielom
pensje minimalne. Dotyczyto to, jak tatwo si¢ domysle¢, przede wszystkim
szko6t z polskim jezykiem nauczania i zatrudnionych w nich nauczycieli.

Walka z systemem, w ktérym nauczyciel szkoty ludowej zarabial przed
emerytura, ze wszystkimi dodatkami, tyle, ile poczatkujacy nauczyciele na
statej posadzie w szkole sredniej, byta stalym punktem zabiegéw PTP*. Nowe-
lizacja ustawy szkolnej w 1901 roku przyniosta tylko chwilowa poprawe, a dal-
sze zmiany ptacowe sfery rzadowe warunkowaty wigkszym uzaleznieniem na-
uczycieli od polityki. O dyskryminacji polskich dzieci, polskich szko6t
i nauczycieli napisano juz wiele. Ksiadz J. Londzin, poset polski w Radzie Pan-
stwa w Wiedniu, w odpowiedzi na wywody liberalnego burmistrza Cieszyna
Leonharda Demla stwierdzit, ze o ile dla Niemcéw przecigtng norma wy-
ksztatcenia jest pigcioklaséwka, dla Czechéw czteroklaséwka, o tyle dla Pola-
kéw — dwuklaséwka®®.

Charakter pracy polskiego nauczyciela

Polski nauczyciel mial za zadanie nie tylko (jak jeszcze w latach szesc-
dziesiatych i siedemdziesiatych XIX wieku) nauczac, zgodnie z duchem lojali-
zmu austriackiego i1 przywiazania do dynastii i cesarza, ale przede wszystkim

4 Schematyzmy z 1897 i z 1912 roku pokazuja, ze nauczyciele urodzeni w bogatym i nie-
mieckim Bielsku pracowali wylacznie w swym rodzinnym miescie, w niemieckich gminach koto
Bielska oraz w szkole wydzialowej w Skoczowie. Inaczej méwiac, nie przyjmowali posad na wsi.

4 Np. MP 1892, nr 4, s. 39—44; nr 5, s. 53—56; 1894, nr 1, s. 7—S8; 1897, nr 1, s. 6—7,
1899, nr 1, s. 1—4; nr 3, s. 25—30; nr 4, s. 43—45; 1901, nr 4/5, s. 52—53 1 dalsze.

46 MP 1914, nr 3, s. 62—65.



Model kariery polskiego nauczyciela na Slasku Cieszyriskim... 37

rozbudzaé poczucie przynaleznosci do jednej wspdlnoty polskiej. Nic dziwne-
go, ze w swym dziataniu nauczyciele polscy napotykali wiele przeszkéd. Warto
odda¢ im gtos, by naszkicowaé najwazniejsze nurtujace ich problemy, a takze
wskazaé, ze oczekiwano od nich realizacji szerszych zadan niz tylko kompe-
tentne przekazanie uczniom nakazanego programu.

W koricu XIX i na poczatku XX wieku dla wigkszosci polskich nauczycieli
zatrudnionych w szkotach najnizszego szczebla, podobnie jak dla kadry profe-
sorskiej, najwazniejszymi problemami stata si¢ walka o polska szkol¢ i godziwe
warunki dla zaczynajacych prace zawodowa. Najwieksza wage przyktadano do
sprawy nauczania jezyka polskiego w szkotach. Antoni Kotorz tak opisat swoj
egzamin kwalifikacyjny, przeprowadzony w jezyku niemieckim: , Egzaminator
przepytal mnie z calej literatury niemieckiej, nie ograniczatl si¢ do tradycyjnych
trzech pytar. Pytat mnie tresci z dziet Grillparzera i jego zyciorysu. Pytat z hym-
nu ludu Johanna Gabriela Seidlera i roku jego powstania. Nastgpnie pytal mnie,
jakie znam elementarze niemieckie [...]”*’. Cytowany nauczyciel starat si¢ o po-
sade w szkole utrakwistycznej, w ktérej systematycznie rugowano jezyk polski,
tak by uczniom w klasie piatej prawie wszystkie przedmioty wyktada¢ w jezyku
niemieckim. Podjal te starania, aby nie dopusci¢ do powigkszenia liczebnoS$ci
kadry niemieckiej, germanizujacej polskie dzieci. Podobne wypowiedzi mozna
znalez¢ we wspomnieniach innych oséb. Katastrofalnemu brakowi polskich na-
uczycieli na Slasku Cieszyriskim starano si¢ zaradzi¢, sprowadzajac nauczycieli
z Galicji, ktérych jednak Rzad Krajowy w Opawie traktowal jako agitatoréw
sprawy polskiej. Dziatacze polscy zdawali sobie sprawe, ze ich usilowania pozo-
stang bezowocne, ,,dopdki nauczycielem ludowym, majacym najwigkszy wptyw
na wychowanie mtodego pokolenia, bedzie Niemiec lub Slazak zniemczony™™®.
Idea rozbudzenia §wiadomosci narodowej przySwiecata zatem tworzeniu pol-
skich paralelek, a potem seminarium nauczycielskiego w Cieszynie. Nic dziwne-
g0, ze miejscowi Niemcy mocno sie temu sprzeciwiali®.

Sytuacja w wielu szkotach niewiele si¢ zmienita w latach pdéZniejszych; cho-
ciaz jezykiem nauczyciela i szkoly byl jezyk polski, faktycznie jezykiem urze-
dowym pozostawal jezyk niemiecki. We wspomnieniach Jézefa Ptonki, do-
tyczacych 1913 roku, czytamy: ,,Z trudem na kierowniku wymogtem, ze na
konferencjach nauczycielskich zgodzit si¢ na jezyk polski jako jezyk obrad
i protokotéw. Napis na szkole niemiecko-polski. W szkole panowat duch au-
striacko-niemiecki. Dzieci nie znaly Zadnej polskiej pieSni patriotycznej ani
hymnu narodowego, ani jednego nazwiska kréla polskiego, za to dobrze orien-

47 A. Kotorz Wspomnienia z miodych lat. W: Ksiega pamigtkowa wydana z okazji
50-lecia meskiego Seminarium Nauczycielskiego..., s. 87—90.

“ E. Sznapka: Dzieje meskiego Seminarium Nauczycielskiego. W: Ksiega pamigtkowa
wydana z okazji 50-lecia meskiego Seminarium Nauczycielskiego..., s. 10.

49 Tbidem, s. 17. Por. Zum deutschen Volkstag. ,,Silesia” 1905, Nr. 208.
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towaty si¢ w nazwiskach Habsburgéw i Babenbergéw. [...] W szkole nie byto
ani jednego obrazu z historii polskiej”’.

Jedna z pierwszych inicjatyw nauczycieli polskich skupionych w ustrofiskim
Kétku Pedagogicznym byta petycja o dopuszczenie do szerszego nauczania pol-
skiej historii>. Jednak austriackie wladze oswiatowe do korica istnienia monar-
chii dbaty, zeby dzieci w szkotach publicznych, nawet z polskim jezykiem
wykladowym, w jak najmniejszym stopniu poznawaty histori¢ Polski. Pozosta-
wata zatem praca wbrew przepisom, przybierajaca rézne formy. ,,Miesiecznik
Pedagogiczny” drukowat na swoich tamach przyktadowe lekcje poswigcone hi-
storii Polski, a nauczyciele korzystali z podrecznikéw, ktére pisali gtéwnie pol-
scy autorzy z Galicji. Korzystajac z wzoréw czerpanych od pedagogéw z innych
ziem polskich (ale takze od kolegéw niemieckich i czeskich), polscy nauczycie-
le starali si¢ stworzy¢ wlasna sume¢ wiedzy, niezalezng od rozporzadzer au-
striackich wtadz o§wiatowych. Polacy w tamtych warunkach nie mogli posiadaé
wlasnego zaplecza instytucjonalnego. Wigkszos$¢ z nauczycieli nadata swej pasji
pedagogicznej specyficzny, ,,rozwojowy” charakter. Na przyktad Bernard Kotula
wyspecjalizowat si¢ w promowaniu nowych metod nauki rysunkéw, Andrzej
Hiawiczka stworzyt miejscowa polska szkote nauki muzyki, a Alojzy Milata —
geografii. Franciszek Popiotek potozyt podwaliny polskiej historiografii regio-
nalnej, natomiast Ernest Farnik — regionalnej etnografii i badan folklorystycz-
nych>?. Wsréd nauczycieli nie zabraklto takze pisarzy i poetéw, jak np. Ferdy-
nand Dyrna, Franciszek Francus, Emanuel Grimm, Franciszek Habura, Jan
Lysek, Jan Szuscik czy Jan Kubisz.

Nauczyciele doksztalcali sig, doskonalili, rozwijali wlasne pasje, czyli reali-
zowali swe ambicje pozazawodowe w czasie wolnym. ,,Uboczne zajgcia nauczy-
ciela wiejskiego” oméwit w 1895 roku na zebraniu Polskiego Koétka Peda-
gogicznego Jan Ozana z Cisownicy™. Wspomniane przez niego zajecia
obejmowaly inicjatywy przydatne gminie, pracg w towarzystwach, czytelniach,
bibliotekach, kasach pozyczkowych itd. Nie spos6b oméwi¢ w tym miejscu r6z-
norakiej dziatalnosci nauczycieli na rzecz Srodowisk lokalnych. Niewatpliwie
ich wktad byl ogromny i w duzym stopniu przyczynit si¢ do wielkiego rozwoju
zycia gospodarczego i spofecznego na Slasku Cieszyfiskim na przetomie XIX
i XX wieku™.

50 J. Ptonka: Fragmenty wspomniei..., s. 92.

SUMP 1892, nr 9, s. 109; 1899, nr 4, s. 37—39.

52 MP 1914, nr 9/12, s. 193—196; M. Bo gus: Tradycja i postep jako tworzywo pedago-
gicznej aktywnosci Bernarda Kotuli. ,,Cieszynskie Studia Muzealne / T€Sinsky muzejni sbornik”
[Cieszyn] 2005, nr 2, s. 261—273; M. Fazan; Ernest Farnik (1871—1944). Sylwetka biogra-
ficzna. ,Rocznik Cieszyfiski” 1976, T. 3, s. 35—57.

53 MP 1895, nr 1/2, s. 14.

5 Mozna np. wskazaé, jak wielka role odegrali nauczyciele w zyciu Wisty i w jej prze-
ksztalceniu w osrodek turystyczny i wypoczynkowy (Tradycje wislariskiego szkolnictwa 1783—
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Mozliwo$ci awansu zawodowego

W opisanych warunkach spotecznych awans zawodowy do szkoty miejskiej
wyzszego szczebla mégt by¢ szczytem marzen niejednego nauczyciela. Najcze-
Sciej awans ten zalezal od lojalnosci wobec wtadz oraz kompetencji i zaanga-
zowania w krzewieniu kultury niemieckiej. Zdecydowang wigkszo$¢ miejsc
w gimnazjach i szkolach realnych zajmowali nauczyciele spoza regionu. Doty-
czylto to takze szkét wydzialowych™. Dla przecigtnego nauczyciela z polskiej
rodziny ze Slaska Cieszyriskiego putapem awansu bylo objecie stanowiska kie-
rownika szkoly ludowej (stanowisko to polegato najcze¢sciej na spetnianiu funk-
cji zaréwno kierownika, jak i nauczyciela w jednej osobie). Rzadko nauczyciele
polscy zostawali dyrektorami szkét wydziatowych. W 1911 roku tylko w 6
szkotach wydziatowych (na 21) dyrektorami byly osoby urodzone na Slasku
Cieszyriskim, a zaledwie jeden byt zdeklarowanym Polakiem (Jan Chromik ze
szkoty w Dabrowej, ktéra byta prywatna placéwka polska).

Karier¢ zawodowa mogto wspoméc zatrudnienie w polskim seminarium lub
Gimnazjum Polskim. Przewazali w nich jednak nauczyciele naptywowi, prze-
waznie z Galicji. Wynikalo to z wymogu wtadz posiadania przez pedagoga
wszystkich odpowiednich uprawnief,, co wsréd miejscowego nauczycielstwa,
rekrutujacego si¢ przewaznie z seminarium, bylo rzadkoscia. W efekcie np.
trzej pierwsi dyrektorzy Gimnazjum Polskiego (Piotr Parylak, J6zef Winkow-
ski, Wiktor Schmidt, a takze pelniacy krétko te obowigzki Franciszek Popiotek)
pochodzili z Galicji*®, podobnie jak wigkszos¢ nauczycieli z prywatnych szkét
prowadzonych gtéwnie przez Macierz Szkolng Ksiestwa Cieszyiiskiego®’. Praca
zatem w wymienionych szkotach, stworzonych przez samych Polakéw, stano-
wita pewnego rodzaju awans. Najwyzszym szczeblem polskiego szkolnictwa
bylo seminarium nauczycielskie w Bobrku. Otrzymanie tytulu profesora semi-
narium nalezato do najwyzszych osiagnig¢ zawodowych nauczyciela Polaka.
Wsréd nielicznych, ktérzy przebyli droge od wiejskiej chaty do profesorskich
zaszczytéw, znalazt si¢ migdzy innymi Bernard Kotula®®.

1983. Wista 1986, s. 42—54). Por. L. Brozek: Udziat szkoty w kulturze regionu. W: Ksiega
pamiqtkowa wydana z okazji 50-lecia meskiego Seminarium Nauczycielskiego..., s. 111—119.

3 W szkotach wydziatowych w 1911 roku zatrudnionych byto 54 na 123 nauczycieli urodzo-
nych na Slasku Cieszyiiskim, czyli zaledwie 43,9%, podczas gdy w szkolach ludowych 72,2%.

56 Sylwetki dyrektor6w w: Ksiega pamiqtkowa Polskiego Gimnazjum Macierzy Szkolnej
w Cieszynie, obecnie Liceum Ogdlnoksztatcqcego imienia Antoniego Osuchowskiego w Cieszynie,
wydana z okazji 100. rocznicy zatozenia szkoty. Cieszyn 1995, s. 59—64.

57 Wedtug schematyzmu w 1911 roku polskie prywatne szkoty na Slasku Cieszyriskim za-
trudniaty 11 nauczycieli urodzonych w regionie i 33 nauczycieli pochodzacych z Galicji (por.
przypis 20).

8 M. Bogus: Tradycja i postep jako tworzywo..., s. 261—274; Eade m: Kotulowie i ich
dziatania oswiatowe..., s. 179—212.
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Najwyzszym stanowiskiem w strukturach o$wiatowych (czyli niestworzo-
nych przez samych Polakéw), dostgpnym dla nauczycieli Polakéw, mogta byé
posada powiatowego inspektora szkot. Byto to mozliwe jedynie tam, gdzie pol-
scy nauczyciele stanowili wigkszos¢, a wigc w powiecie cieszyriskim, a przede
wszystkim frysztackim. Pierwszym polskim nauczycielem, ktéry w 1911 roku
zostat inspektorem szkolnym, byt Pawet Kozdori z Bogumina®. Do tej funkcji
dochodzit typowa dla polskiego nauczyciela droga: urodzony na wsi (w Kojko-
wicach), tu skoriczyt szkote¢ ludowa, by przez dwa lata uczy¢ si¢ w szkole real-
nej, nastepnie przez rok w gimnazjum w Cieszynie, a w koficu w miejscowym
seminarium nauczycielskim. Pracowat najpierw w szkole ludowej w Kocobg-
dzu, potem w Boguminie, od 1883 roku do $mierci — jako kierownik szkoty,
angazujac si¢ w dziatania polskiego Srodowiska nauczycielskiego®. Jednak na-
wet w powiatach cieszynskim i frysztackim, gdzie wiekszo$¢ stanowili nauczy-
ciele polscy, na skutek sojuszéw Niemcow i ,.renegatéw” nie udawato si¢ np.
delegowaé¢ do powiatowych rad szkolnych polskich nauczycieli (wchodzili do
nich przetozeni polskich gmin, duchowni i dziatacze, ale nie nauczyciele). Jesz-
cze gorzej przedstawiata si¢ sytuacja w powiecie bielskim, w ktérym stosunki
poprawity si¢ nieco dopiero w 1912 roku, kiedy starosta zostal pochodzacy
z Galicji Jakub Podczaski®'.

Wielu nauczycieli z terenu Slaska Cieszynskiego zrobito wigksze kariery,
ale ich awans miat okreslona, ,,niemiecka” ceng. Tu wymiefimy chociazby Jéze-
fa Kozdonia, nauczyciela ze Skoczowa, inicjatora i przywddce ruchu tzw. Slaza-
kowcéw. Jest oczywiste, ze nie dziatalno$¢ pedagogiczna, ale polityczna przy-
niosta mu mandat posta do Slaskiego Sejmu Krajowego w Opawie i wreszcie
posade burmistrza Czeskiego Cieszyna. Pedagodzy urodzeni w polskich rodzi-
nach osiagali czasami znaczace sukcesy poza regionem, ale wiazaly si¢ one
przewaznie z zatarciem $wiadomosci narodowej i przejsciem do kregu kultury
niemieckiej®.

Przedstawiony material pozwala, jak sadze, nakresli¢ do$¢ jednoznaczny
model kariery nauczyciela Polaka, dziatajacego na Slasku Cieszyriskim przed
1918 rokiem. ,,Modelowy” polski nauczyciel byl w zdecydowanej wigkszoSci
osoba urodzona na wsi, raczej w biednej rodzinie, przewaznie rolniczej. Po

% Przedtem funkcje te przez p6t roku sprawowat Ernest Farnik, ale on ukorczyt studia wyz-
sze i legitymowal si¢ tytulem doktora (MP 1910, nr 11, s. 160; M. Fazan: Ernest Farnik...,
s. 42).

% Biogram posmiertny w MP 1914, nr 6, s. 129—133.

6L MP 1908, nr 11, s. 161; 1909, nr 3, s. 53; nr 9, s. 160; 1910, nr 5, s. 79; 1912, nr 10, s. 159.

62 Przyktadem Adolf Cieslar (Cieslar) (1858—1934), urodzony w Btogocicach, profesor i rek-
tor Hochschule fiir Bodenkultur w Wiedniu, czy Alfred Paul Hetschko (Heczko) (1898—1967),
pedagog muzyczny dziatajacy m.in. we Lwowie, a w konicu na Musikhochschule w Halle (Ost-
schlesiches Portrdits. Biographisch-bibliographisches Lexikon von Osterreichisch — Schlesien.
Hrsg. KKW. Neumann. Bd. 1. Berlin 1991, s. 132—133; Bd. 2. Berlin 1996, s. 195).
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ukoriczeniu szkoty ludowej w swojej albo w sasiedniej wsi, kontynuowat nauke
w szkole Sredniej w Cieszynie, na ogdt w miejscowym seminarium nauczyciel-
skim. Stanowilo ono podstaweg jego wyksztatcenia zawodowego, ale dawato mu
tez szans¢ zetknigcia si¢ (zwykle w tajnym stowarzyszeniu ,,Jednos¢”) z ideami
gloszonymi przez polski obdz narodowy. Posade nauczyciela obejmowal naj-
czesdciej na wsi, w szkole z polskim jezykiem nauczania. W tejze szkole funk-
cja kierownika stanowita przewaznie pulap jego kariery zawodowej. Nauczy-
ciel, ktéry nie chcial porzuci¢ wilasnej wspdlnoty narodowej, miat jedyna
wlasciwie szansg dalszego awansu zawodowego w szkotach narodowych po-
wotlanych do zycia przez samych Polakéw (najwyzszym szczeblem tego szkol-
nictwa byto od 1910 roku seminarium nauczycielskie w Bobrku)®. Nieograni-
czone za to pozostawaly mozliwosci dzialalnosci politycznej i spolecznej na
rzecz wlasnej grupy narodowej oraz spolecznosci lokalnej; w te dzialalnos§é
wigkszo$¢ polskich nauczycieli byta bardzo mocno zaangazowana.

Opisany model kariery reprezentuje ponad 2/3 zycioryséw grupy polskich
nauczycieli, zarejestrowanych w Elektronicznym stowniku biograficznym Slaska
Cieszyriskiego™. Potwierdza to opinie, ktéra wyrazit Jan Zebrok: ,,[...] bylismy
dlatego wszyscy sobie bliscy, ze stanowiliSmy grupe spolecznie prawie jedno-
lita, bez domieszki krwi bigkitnej, grupg z pochodzenia i przekonai naprawde
demokratyczna [...]”%. Sformutowanie to nalezy rozumieé jako pewna przeno-
$nie, niemniej jednak pozostaje faktem, Zze grupe polskiego nauczycielstwa®
Slaska Cieszyriskiego w omawianym okresie taczyla nie tylko jednosé celéw,
ale takze wspolnota podobnego ,,wzoru”, modelu kariery i drogi zyciowe;j.

63 Modelowy ,,wzor” takiej wiasnie kariery §ledzi¢ mozemy na przyktadzie zycia i dziatal-
nosci Bernarda Kotuli, jednego z niewielu polskich pedagogéw urodzonych w niezamoznej rodzi-
nie wiejskiej, ktéry swoje pelne pasji i osiagnig¢ zycie zakoniczyt jako profesor polskiego
seminarium nauczycielskiego w Bobrku (por. M. Bo gus: Tradycja i postep jako tworzywo...,
s. 261—273).

64 Doktadnie 100. W 13 wypadkach takiej drogi zyciowej mozna si¢ domyslaé, ale prezento-
wane dane nie pozwalaja tego stwierdzi¢ z cala pewnoscia.

65 J. Zebrok: Pamietnik slgskiego nauczyciela. Skoczéw 1958 (maszynopis w: Ksiaznica
Cieszyiiska, Dziat Zbioréw Specjalnych, s. [7]). Por. J. Kr61: Ruch nauczycielski na Slqsku
Cieszynskim..., s. 31.

6 Cala grupg nauczycielstwa dzialajacego na tym terenie nalezatoby poddaé precyzyjnym
badaniom statystycznym, jako specyficzng spotecznos$é. Punktem wyjscia powinno by¢ stworzenie
odpowiedniej bazy Zrédlowej, obejmujacej najwazniejsze dane na temat dziatajacych na terenie
Slaska Cieszyiiskiego pedagogéw polskich i innych. Umozliwia to m.in. dokumentacja poszcze-
gblnych nauczycieli, zachowana w Archiwum Paristwowym w Cieszynie: Komisja Szkolna Ksig-
stwa Cieszynskiego (1918—1922), sygn. 464—795 (i doptywy), obejmujaca teczki osobowe
ponad 400 nauczycieli i nauczycielek.
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Marzena Bogus
A Career model of a Polish teacher in Cieszyn Silesia in the Austrian times
Summary

Polish teachers in Cieszyn Silesia constituted an almost homogeneous social group, “with no
blue blood admixture, and democratic, both from the point of view of its origin and opinions”.
The statement should be treated as a kind of metaphor, nevertheless, the fact is that a group of
Polish teachers in the region and time in question was united by means of not only the unity of
its aims, but also a common “pattern”, career model and life path.

Marzena Bogus

Das Modell der Karriere des polnischen Lehrers in Teschener Schlesien
zur Zeit der osterreichischer Monarchie

Zusammenfassung

Die in Teschener Schlesien tdtigen polnischen Lehrer waren eine fast homogene gesellschaft-
liche Gruppe ohne der Menschen aristokratischer Abkunft, die hinsichtlich der Herkunft und der
Gesinnung wirklich demokratisch war. Diese Feststellung ist als eine gewisse Metapher zu verste-
hen, doch es ist eine unwiderlegbare Tatsache, dass die polnischen Lehrer damals nicht nur durch
gemeinsame Ziele, sondern auch durch dhnliches Modell der Berufs- und Lebenskarriere verei-
nigt waren.
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MozliwoSci i bariery w edukacji Gornoslazaczek
na przefomie XIX i XX wieku

W ciggu catego wieku XVIII dziewczeta z najnizszych warstw spolecznych
przewaznie nie mialy dostgpu do szkoty, a wychowanie cérek z rodzin elity,
praktykowane w domu badZ na pensji zeniskiej, bywato ptytkie i powierzchow-
ne. Gtéwna wage przywiazywano w nim do kultury uczu¢ i umiejetnosci prak-
tycznych potrzebnych kobiecie w zyciu rodzinnym'. Edukacja kobiet nalezata do
najbardziej zaniedbanych sfer europejskiej oSwiaty, co — powtarzajac w lapi-
darnym skrdcie za Stanistawem Kotem — wynikalo z ,,uposledzenia spoleczne-
go, w jakim pograzona byta ta potowa ludzkosci™.

Zasadniczy przetom w tej dziedzinie dokonal si¢ dopiero w XIX wieku,
czemu sprzyjalo wiele czynnikéw spotecznych i pedagogicznych. Do najwaz-
niejszych zaliczy¢ trzeba proces upowszechniania si¢ szkoty ludowej, mozliwy
miedzy innymi dzigki prawnie ustanowionej zasadzie obowigzku szkolnego.
W Prusach, a wiec i na Slasku, nastapito to w roku 1825. Wszystkie dzieci
w wieku od 6 do 14 lat, bez r6znicy pici i pochodzenia, uzyskaly prawo do
oswiaty, wyrazajace si¢ w ich powszechnym dostgpie do szkét elementarnych.
Byt to moment zwrotny, w ktérym szkola i wiedza przestaly by¢ wytacznym,
a utrwalonym w tradycji, przywilejem mlodziezy meskiej. Historycy wychowa-
nia nie bez racji zwracaja zatem uwagg, ze ustanowienie obowiazku szkolnego
miato wigksze znaczenie dla przysztosci edukacji dziewczat niz chtopcéw. Na
poparcie tej tezy przytacza si¢ chocby taki przekonujacy argument, iz poczynio-
ne w Prusach juz w XVIII wieku pierwsze préby zaprowadzenia obligatoryjno-
§ci nauczania koficzyty si¢ fiaskiem najczeSciej w odniesieniu do dziewczat,
gdyz rodzice pod presja ubdstwa lub innych trudnosci rezygnowali z ksztatcenia

I'M. Schmitz Middchenschulwesen. In: Lexikon der Pidagogik. Hrsg. EM. Roloff.
Bd. 3. Freiburg im Breisgau 1914, s. 547—549.
2 S. Kot Historia wychowania. T. 2. Wyd. 3. Warszawa 1994, s. 205.
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cérek a nie synéw’. Oczywiscie, podtoze takich postaw tkwilo w spoteczefi-
stwie jeszcze glebiej, a wynikato z powszechnego, zwlaszcza wsréd nizszych
stanéw, braku troski o intelektualny rozwdj kobiet, z niedoceniania potrzeby
ich edukacji, czesto w mysl potocznej opinii, ze ,,wiedza psuje kobietg™*.

Przeobrazenia spoteczne zwigzane z deklasacja i zubozeniem ziemiafstwa
oraz wyodrebnieniem si¢ warstwy inteligenckiej spowodowaty, ze w XIX wieku
palaca kwestig stato si¢ przygotowanie kobiet do pracy zawodowej. W zmie-
niajacej si¢ rzeczywistosci spolecznej dziewczeta z wyzszych sfer, pozostajace
dotad w domu i nierzadko na tasce meskiego opiekuna rodziny, stawaty przed
koniecznoscig walki o zyciowa samodzielno$é. Kobiety wywodzace si¢ z zu-
bozatej szlachty, mieszczafistwa, z rodzin inteligenckich (urzednikéw, lekarzy,
prawnikéw, nauczycieli, pastoréw itp.) musialy zarabia¢ na swe utrzymanie, by
chroni¢ si¢ przed ubdstwem, zwlaszcza gdy pozostawaly w stanie panieriskim
lub w razie wdowienistwa. Pilnie potrzebowaly wigc wyksztalcenia. Ich edukacji
nalezalo nadaé wreszcie regularne i state formy?”.

Dla dzieci z rodzin robotniczych i chiopskich, zaréwno dziewczat, jak
i chtopcéw, za niezbedna, ale i wystarczajaca uchodzita szkota ludowa. Rodziny
natomiast z zamoznych i wyksztalconych warstw konsekwentnie staraty si¢ ja
omijaé. W $rodowisku tym powtarzano opini¢, ugruntowang zreszta w niekto-
rych pedagogicznych koncepcjach elitarnego wychowania, ze szkota publiczna,
a zwlaszcza ludowa ,,degraduje”, wywierajac szkodliwy wptyw na intelekt, cha-
rakter i maniery dzieci z tzw. dobrych doméw®. Rodziny te zrzeszaty si¢ wiec
w celu zakladania i finansowego utrzymania osobnych szkét zeriskich, ktére
w krajach niemieckich nazywano hohere Tochterschulen. Dlatego w piSmien-
nictwie przewaza poglad, ze szkolnictwo zeriskie paradoksalnie w wigkszym
stopniu zawdzig¢czalo swoj poczatek wzgledom spotecznym niz $ci§le oswiato-
wym racjom’.

W pierwszej potowie XIX wieku proces rozwoju tego typu szkét przebiegal
na terenie catych Prus powoli, ale w sposéb ciagly. Wszystkie placéwki miaty

3M. Schmitz M:ddchenschulwesen..., s. 548; L. Musiokt: Dzieje szkdt parafialnych
w dawnym dekanacie pszczyriskim. Katowice 1933, s. 48.

4 M. Schmitz Mididchenschulwesen..., s. 547.

3 S. Kot: Historia wychowania..., s. 205—206; S. Litak: Historia wychowania. T. 1:
Do wielkiej rewolucji francuskiej. Krakéw 2004, s. 141—142, 184—186; K. Schneider,
A.Petersilie: Die hoheren und die mittleren Mdidchenschulen. ,Preussische Statistik” 1896,
H. 151, s. 145; E. Zierkiewicz: Szkic panoramiczny sytuacji kobiet w roznych okresach hi-
storycznych. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995, nr 1/2, s. 151—154.

6 Archiwum Paristwowe w Opolu (dalej AP Opole), zesp6t: Rejencja Opolska, Wydziat 11
(dalej RO 1II), sygn. 4574, b. pag., pismo rodzicéw uczennic hohere Tochterschule w Paczkowie,
19 XII 1883; J. Baltzer: Die Entwicklung des hoheren Mddchenschulwesens im oberschlesi-
schen Industriebezirk, Separatabdruck aus der Zeitschrift. ,,Oberschlesien” 1902, Jg. 1, H. 6, s. 3.

7K.Schneider, A. Petersilie: Die hoheren..., s. 142—143, 151, 159; J. Balt-
zer: Die Entwicklung..., s. 1—2; Geschichte der Erziehung. Red. K.-H. Giinther u. a. Ber-
lin 1976, s. 416.
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charakter prywatny i utrzymywaly si¢ z wlasnych S§rodkéw. Pafistwo nie ota-
czato ich opieka finansowa ani tez prawna. Wymagato tylko, aby otwarcie no-
wych szkét odbywato si¢ za zgoda rad miejskich i wladz o$§wiatowych na
szczeblu rejencji®. Brak miarodajnej ustawy sprawit, ze przez wiele dziesiecio-
leci szkoty zenskie réznity si¢ organizacja, programami i poziomem nauczania.
Podczas gdy czgs$¢ z nich rozwijata si¢ w kierunku szkét Srednich w petnym
tego stowa znaczeniu, zblizonych do me¢skich gimnazjéw, inne realizowaty za-
ledwie program miejskich szkét ludowych, wzbogacony o lekcje jezyka francu-
skiego. Tryb funkcjonowania szkot ksztalttowaly bowiem lokalne warunki, moz-
liwosci i potrzeby edukacyjne ich srodowiska’.

Slady najstarszej, przypuszczalnie, na Gérnym Slasku szkoty odnajdujemy
w Raciborzu. Miata ona powsta¢ w roku 1828, W urzedowym wykazie szkol-
nictwa zefiskiego z 1854 roku odnotowanych zostato juz szes¢ placéwek w takich
miastach, jak: Gliwice, Glogéwek, Glubczyce, Nysa, Opole, Racibérz. Dla po-
réwnania, na Dolnym Slasku funkcjonowato 15 szkét tego typu, w Poznariskiem
— 8, a w calym panistwie pruskim — 117'!. Nalezy zauwazy¢, ze liczba meskich
gimnazjow byta zblizona. W prowincji §laskiej dziatato w 1852 roku 21 gimna-
zjéw, w tym 5 na Gérnym Slasku — w Gliwicach, Glubczycach, Nysie, Opolu
i Raciborzu'?. Latwo dostrzec, ze wybdr miejsca na szkoty Zeriskie nie byt raczej
przypadkowy. PomysSlne warunki rozwoju mogly one niewatpliwie uzyskad
w osrodkach szkolnych z naukowymi tradycjami i z najlepiej wyksztatcong kadra
nauczycielska, jaka stanowily gremia profesoréw gimnazjalnych. Kierownictwo
szkot zenskich zabiegato o zatrudnienie ich w swoich placéwkach.

Od lat piecdziesiatych XIX wieku przybywato szkét w coraz szybszym tem-
pie. Ten model edukacji dziewczat upowszechnil si¢ juz w spoteczeristwie
i w petni dogadzat ambicjom éwczesnych sfer wyzszych. Za reprezentatywny
program nauczania uzna¢ mozna dla tego okresu harmonogram zaje¢ realizowa-
nych w szkole zefiskiej w Opolu. W dokumencie tym, ktdry przediozyta opol-
skiej radzie miasta w 1856 roku kierowniczka placéwki Maria Weiss, wymie-
nionych zostalo 12 przedmiotéw: religia, jezyk niemiecki, dwa jezyki obce —
francuski i angielski, historia, geografia (z uwzglednieniem krajoznawstwa re-
gionalnego), przyrodoznawstwo (dzielone na histori¢ naturalna i fizyke), ra-
chunki, $piew, rysunek, kaligrafia, prace reczne. Wkrétce poszerzono program
o elementy wiedzy ze starozytnos$ci klasycznej, wyodrebniajac np. mitologi¢

8 E. Kupfer: Erster Nachtrag zu den Schulverordnungen der Kéniglichen Regierung zu
Oppeln. Breslau 1896, s. 161.

9K.Schneider, A. Petersilie: Die hoheren..., s. 143 i n.

10 Szerzej na ten temat zob.: J. Kwiatek: O poczatkach sredniego szkolnictwa Zeriskiego
na Gornym Slqsku. ,.Rocznik FLubowicki” 2005, T. 3, s. 35.

IWK.Schneider, A. Petersilie: Die hoheren..., s. 143—144.

12 3. Kwiatek: Zarys dziejow szkolnictwa na Slasku ze szczegdlnym uwzglednieniem Gor-
nego Slaska (do II wojny $wiatowej). ,,Rocznik Lubowicki” 2004, T. 2, s. 47.
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grecka jako osobny przedmiot w najstarszej klasie. Nie wprowadzono jednak
taciny, nieodzownej w meskich gimnazjach i podnoszacej rangg szkoty'’.
Chlubg szkét zeniskich byta nauka obcych jezykéw nowozytnych, zwtaszcza
francuskiego, ktérego znajomos¢ uchodzita w tamtych czasach za oznake wy-
ksztalcenia panny z dobrego domu.

Nalezy podkresli¢, ze wyobrazenia o ideale wychowawczym kobiet i celu
ich edukacji byly niejasne i zréznicowane zaréwno wsrdd spoleczeristwa, jak
i w kregach pedagogicznych. W mniejszosci pozostawaly glosy opowiadajace
si¢ za jednakowym ksztalceniem megzczyzn i kobiet. Najwigcej zwolennikéw
miat tradycyjny wzorzec zony, matki i pani domu. Zadowalano si¢ przewaznie
powierzchowna ogtada umystowa kobiet. Perspektywa zréwnania w prawach
szkot zeriskich z prowadzacymi do uniwersytetu meskimi gimnazjami pozosta-
wala wiec bardzo odlegta'.

Nie przyblizyty jej réwniez uchwaty krajowej konferencji pedagogiczne;j,
poswigconej zagadnieniom edukacji kobiet, ktéra zwotana zostala w dniach
18—23 sierpnia 1873 roku w siedzibie pruskiego resortu os§wiaty. W rezolucji
zapisano wprawdzie, ze celem edukacji w szkole zeriskiej, podobnie jak w me-
skim gimnazjum, jest ksztalcenie formalne, to jednak proponowany zakres wie-
dzy nie byt réwnorzedny. Szkoty Zeniskie nie dawaly tzw. uniwersyteckiej matu-
ry, a szczytem edukacyjnych mozliwosci ich absolwentek bylo kontynuowanie
nauki w dwuletnim seminarium nauczycielskim'. Swe aspiracje do studiowania
realizowaly wigc na razie w zagranicznych oSrodkach akademickich, gtéwnie
szwajcarskich, ,,gdzie uniwersytet zuryski (1865), a za nim genewski (1872)
otwarly sie pierwsze dla kobiet”.

Wazne dla dalszego rozwoju szkét okazaly sig, sprecyzowane w toku obrad,
zasady ich organizacji, ktére uporzadkowatly ten system ksztalcenia i stanowity
wytyczna dla zakltadajacych nowe placéwki. Postanowiono, ze szkota zeriska
bedzie ksztalci¢ dziewczgta w wieku od 6 do 16 lat, obejmie wigc dziesigciolet-
ni okres nauki, i powinna liczy¢ siedem klas. Poszerzono tez materiat naucza-
nia, szczeg6lnie w zakresie przedmiotow scistych. Uczestnicy konferencji opo-
wiedzieli si¢ ponadto za tworzeniem szkdt publicznych, finansowanych przez
gminy miejskie i pafstwo oraz za zwigkszeniem zatrudnienia meskiej kadry
z akademickim wyksztatceniem. Ze wzgledu na ciagly brak ustawy o szkotach
zefiskich wymienione zasady stuzyty przez nastepne z géra dwudziestolecie za
podstawe ich funkcjonowania'’.

13 AP Opole, RO 11, sygn. 4625, s. 32—35, program nauczania utozony przez M. Weiss dla
hohere Tochterschule w Opolu, 28 V 1856; ibidem, s. 67—70, protokét publicznego egzaminu
w szkole M. Weiss, 3 IV 1860.

4K Schneider, A. Petersilie: Die hoheren..., s. 144—145.

15 Tbidem, s. 145—151.

16 S. Kot: Historia wychowania..., s. 207. Zob. takze: J. Lins: Mddchengymnasien. In:
Lexikon..., Bd. 3, s. 538.

7K.Schneider, A. Petersilie: Die hoheren..., s. 147—158.
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Szacuje si¢, ze okoto potowy lat siedemdziesiatych XIX wieku na Gérnym
Slasku byto nieco ponad dwadziescia szkét zeriskich. Jak udato si¢ ustali¢ na
podstawie Zrodtowych zapiskéw, placéwki te powstaly w 17 miejscowosciach:
Opolu, Raciborzu, Glubczycach, Bytomiu, Gliwicach, Nysie, Glogéwku, My-
stowicach, Prudniku, Pszczynie, Mikotowie, Rybniku, Tarnowskich Gérach, Za-
brzu, Kluczborku, Katowicach, Paczkowie. W kilku z wymienionych miast
dzialaly dwie, a nawet trzy szkoty. Szes¢ sposrdd nich prowadzity zeriskie zgro-
madzenia zakonne; siostry szkolne de Notre Dame mialy swoje placéwki
ksztatcace w Opolu, Prudniku, Gtubczycach, urszulanki — w Raciborzu, boro-
meuszki — w Nysie. We wszystkich tych szkotach nauke pobierato blisko 1500
uczennic, co stanowito 1,5% ogétu dziewczat w wieku obowiazku szkolnego.
Wywodzity si¢ gléwnie ze sSrodowisk miejscowej elity urzedniczej i ekonomicz-
nej pochodzenia niemieckiego i zydowskiego'®.

Wiascicielkami i zarazem kierowniczkami szkét byty dyplomowane prze-
lozone, z wyjatkiem szkoty w Katowicach (zatozonej w 1875 roku) — placéwki
o statusie miejskim (finansowanej ze srodkéw komunalnych), w ktdrej stanowi-
sko dyrektora piastowat nauczyciel z uniwersyteckim wyksztatceniem'®. Kobiety
obejmowaly tez wigkszo$¢ posad nauczycielskich. Z zycioryséw nauczycielek,
odnalezionych w archiwalnej dokumentacji, wynika, ze GérnoSlazaczki wyjez-

18- AP Opole, RO 11, sygn. 4563, 4574, 4576, 4588, 4610, 4621—4623, 4625, 4630; Schemati-
smus der Offentlichen ewangelischen Elementarschulen Schlesiens (Statistik Adressbuch). Bearb.
J. Herold. Breslau 1879, s. 187—191, 194—195, 198—201. Zob. takze: J. Baltzer: Die
Entwicklung..., passim; R. Bigdon: Bytomskie szkolnictwo Srednie i zawodowe w latach
1841—1914. ,Rocznik Teologiczny Slaska Opolskiego” 1970, T. 2, s. 249 i n.; M. Bontzek:
Die Armen Schulschwestern D. N. D. an der Elemntarschule zu Beuthen O. S. Beuthen 1879;
B. Chodorowska-Bensz: Rowdj szkolnictwa Gtubczyc, Baborowa i Kietrza
1742—]945. Praca doktorska. Uniwersytet Opolski 2003, masz.; K. D ola: Katolickie instytucje
charytatywne na Slasku w drugiej potowie XIX wieku. W: Kardynat Melchior von Diepenbrock
1798—1853, odnowiciel zycia religijnego na Slgsku. Red. nauk. M. Kaczmarek,
A. Kietbasa, J. Swastek. Wroctaw 2000, s. 82; Geschichte der kathol. hoheren Miid-
chenschule zu Ratibor vom Jahre 1879 bis zum Jahre 1888. Ratibor 1895; E. Gotabek:
Dziatalnosé nauczycielsko-wychowawcza Siostr Szkolnych de Notre Dame. Referat wygtoszony na
sesji naukowej — Zakony Zeriskie na Slasku w XIX i XX w. — zorganizowanej w Opolu 28 maja
2004, masz., s. 2 i n. [w druku]; F. Idzikowski: Opole. Dzieje miasta do 1863 r. Ttum.
A. Skoberla. Opole 2002, s. 235—236; W. Korzeniowska: Edukacja i wychowanie
réZnych warstw spotecznych na ziemiach polskich — od drugiej potowy wieku XIX do roku 1918.
Krakéw 2004, s. 146; Lehr-und Erziehungsanstalten der Armen Schulschwestern von unserer lie-
ben Frau in der schlesischen Ordensprovinz. Disseldorf [b.rw.], s. 10—11; W. Lesiuk:
Oswiata. W: Opole. Monografia miasta. Red. W. Dziewulski, FF. Hawranek. Opole
1975, s. 398; R. Lieson: Festschrift zum 25. jihrigen Ortsjubildum der Armen Schulschwe-
stern von unserer lieben Frau zu Beuthen O. S. am 1 April 1917. Beuthen 1917, s. 3—11; Die
schlesische Ordensprovinz der Kongregation der Armen Schulschwestern. U. L. Fr. von 1851 bis
1926. Breslau 1926, s. 43—44; J. Swastek: Kardynat Melchior von Diepenbrock a Zycie za-
konne na Slasku w potowie XIX wieku. W: Kardynat..., s. 72.

19 J.Baltzer: Die Entwicklung..., s. 9—10.
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dzaly na naukg zawodu do prywatnych seminariéw Zefiskich we Wroctawiu,
w Poznaniu, Legnicy, Bolestawcu i w Ziebicach. Wlasnie stamtad pochodzi
wiekszo$¢ ich nauczycielskich patentéw ztozona do akt szkolnych?’. Dopiero
od 1875 roku uzyskaly mozliwos¢ ksztalcenia si¢ rowniez na miejscu, a Scislej
— w Katowicach, gdzie utworzone zostato pierwsze na Gérnym Slasku Zeriskie
seminarium. Jego absolwentki szybko znajdowaly zatrudnienie, gdyz cieszyto
si¢ ono znakomita renoma?'.

Nalezy zauwazyé, ze szkoly zeniskie, tworzone w omawianym czasie na
miare cywilizacyjnych aspiracji $laskiego spoteczenstwa, zaspokajaty edukacyj-
ne potrzeby mieszkanek wigkszych miast i sasiednich okolic. W kazdej prawie
szkole oprécz dziewczat dochodzacych na nauke z miasta byly bowiem uczen-
nice przyjezdne, mieszkajace w pensjonatach. Wraz z gimnazjami i szkotami
realnymi zaklady zenskie odgrywaty istotng rolg w ksztalceniu rodzimej inteli-
gencji.

Destabilizujaco na gérnoslaskie szkolnictwo Zeniskie podziatal przebieg kul-
turkampfu. Na podstawie ustawy z 31 maja 1875 roku, ktéra zakazywata
dziatalno$ci zakonéw na terenie Prus, wtadze oswiatowe rejencji opolskiej
oglosity przepisy wykonawcze o kasacie szkét klasztornych. Zarzady miast
miaty w ich miejsce powolaé ,,zastepcze” placéwki, utrzymywane z funduszy
komunalnych. Wzywajac do tworzenia szk6t publicznych, przekonywano, ze
osiagaja one lepsze rezultaty ksztalcenia niz zaktady prywatne. Miaty to by¢ za-
tem wieloklasowe szkoty o wysokiej frekwencji, kierowane przez dyrektoréw
z uniwersyteckimi dyplomami i majace symultanny charakter, a nie — jak
dotad — wyznaniowy>>.

Zamykanie szko6t klasztornych nastgpowato sukcesywnie. NajwczesSniej
(1 kwietnia 1877 roku) los ten dotknat zaktadu siéstr szkolnych w Prudniku,
a nastgpnie ich placéwki w Opolu (1 kwietnia 1878 roku), Gtubczycach i Byto-
miu (1 kwietnia 1879 roku). Dziatalnosci musiaty tak samo zaprzestaé (1 kwiet-
nia 1879 roku) urszulanki w Raciborzu i boromeuszki w Nysie*’. Kasacie szk6t
towarzyszyly protesty lokalnych spotecznosci, manifestujacych uznanie dla ich
pracy wychowawczej. Opory budzit symultanny charakter przysztych szkét ,,za-
stepczych”. Poniewaz w potocznej opinii szkota symultanna cz¢sto utozsamiana

20 Przyktadowy zestaw dyploméw nauczycielek zob.: AP Opole, RO II, sygn. 4625, s. 14—19;
ibidem, sygn. 4622, s. 527; ibidem, sygn. 4623, s. 9; ibidem, sygn. 4610, s. 47—49; ibidem, sygn.
4596, s. 4—5.

2 . Baltzer: Die Entwicklung..., s. 11.

22 AP Opole, RO TI, sygn. 4588, b. pag., rejencja opolska do burmistrza Raciborza, 21 XII
1875; ibidem, sygn. 4576, s. 1—10, rejencja do burmistrza Prudnika, 26 1 1876.

23 Ibidem, sygn. 4576, s. 20—22, burmistrz Prudnika do rejencji, 12 V 1876; ibidem,
s. 23—24, rejencja do landrata prudnickiego, 11 XI 1876; ibidem, sygn. 4588, b. pag., korespon-
dencja wladz miejskich Raciborza z rejencja, 24 IV i 6 VI 1876, 1 V 1878; R. Bigdon: By-
tomskie szkolnictwo..., s. 251; E. Gotabek: Dziatalnosé..., s. 5; R. Lieson: Festschrift...,
s. 10—11; Die schlesische Ordensprovinz..., s. 43—44; J. Swastek: Kardynat...
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byla z bezwyznaniowa, obawiano si¢ lekcewazenia nauki religii i laicyzacji wy-
chowania®,

Siostry szkolne z Prudnika, Opola i Bytomia przeniosty si¢, wraz z towa-
rzyszacymi im grupkami uczennic, do Biatej Wody koto Jawornika na Slasku
austriackim, gdzie od 1876 roku znajdowal si¢ dom macierzysty ich zgromadze-
nia oraz szkota z pensjonatem. W roku 1879 zaktad ten ksztalcit 172 uczennice,
w wiekszosci przybyte z terenéw nalezacych do Prus®. Siostry z gtubczyckiej
szkoty wyjechaty z dwunastoma wychowankami do utworzonej w 1878 roku
osady zakonnej w Krnowie?®. Na Slask austriacki udaty sie tez z gronem uczen-
nic raciborskie urszulanki?’. Wskutek kulturkampfu szkolnictwo zeriskie na
Gérnym Slasku zostato uszczuplone o sze$é placéwek, czyli o blisko 1/3 ich
og6tu, utracito okoto 30 nauczycielek, a liczny zastgp uczennic znalazt si¢ nagle
poza szkota. Wiekszo$¢ z nich rozproszyta sie¢ po okolicznych zaktadach, co
najmniej 50 kontynuowato edukacje¢ za granica — w Austrii, a cz¢$¢ — bedaca
jeszcze w wieku obowiazku szkolnego (réwniez okoto 50 dziewczat) — cofnig-
to do szkét elementarnych. W zamian powstata (1 kwietnia 1878 roku) tylko
jedna miejska, siedmioklasowa szkota w Opolu, pod kierownictwem dyrektora
z akademickimi kwalifikacjami, liczaca 200 uczennic®®. W innych bowiem mia-
stach, gdzie fundusze i potrzeby edukacyjne byly znacznie mniejsze niz w stoli-
cy rejencji, fiaskiem zakonczyty sie préby utworzenia ,,zastepczych” szkét pu-
blicznych®.

Fatalne skutki kasaty spowodowaty na przelomie lat siedemdziesiatych
i osiemdziesiatych XIX wieku glebszy kryzys w goérnoslaskim szkolnictwie
zeniskim, ktéry przejawial si¢ gléwnie zastojem w rozwoju jego sieci®’. Po za-
koficzeniu kulturkampfu, moca panistwowej ustawy z 19 kwietnia 1887 roku,
zgromadzenia zakonne wznowily dziatalno$¢ pedagogiczng. W ciagu pigciu ko-

24 AP Opole, RO 11, sygn. 4621, s. 43—49, dyrektor sadu w Prudniku do ministra o$wiaty
A. Falka, 22 XI 1876; ibidem, s. 51, 75—77, magistrat Prudnika do rejencji, 20 i 23 I 1877;
ibidem, s. 56—60, powiatowy inspektor szkolny w Prudniku do rejencji, 28 1 1877; ibidem, s. 78,
Ministerstwo Os$wiaty do rejencji opolskiej, 17 III 1877; ibidem, sygn. 4588, b. pag., magistrat
Raciborza do rejencji, 4 XI, 1878.

% E. Gotlabek: Dziatalnosé..., s. 5—6; Die schlesische Ordensprovinz..., s. 54; Lehr- und
Erziehungsanstalten..., s. 10—11; R. Lieson: Festschrift..., s. 8—I11.

2% B.Chodorowska-Bensz Rozwdj szkolnictwa..., s. 113; Die schlesische Ordens-
provinz..., s. 44.

21 Geschichte der kathol. héheren Miidchenschule...

28 AP Opole, RO 11, sygn. 4625, s. 246, powiatowy inspektor szkolny w Opolu do rejencji,
14 11 1878; ibidem, s. 247; ibidem, zesp6t: Paristwowe Liceum Zefiskie w Opolu, sygn. 1, s. 100,
statystyka szkoty, 8 XII 1920; J. Baltzer: Die Entwicklung..., s. 8.

29 AP Opole, RO TII, sygn. 4563, s. 34—36, 82—383, korespondencja powiatowego inspektora
szkolnego w Glubczycach z rejencja, 17 IX 1880, 17 IX 1881; ibidem, sygn. 4588, b. pag., mini-
ster o$wiaty do rejencji opolskiej, 9 XI i 27 XII 1878.

0 ). Kwiatek: Ze studiow nad edukacjq dziewczat na Gérnym Slasku (do I wojny swiato-
wej). ,,Kwartalnik Opolski” 2006, nr 1, s. 29.

4 — Tradycje...
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lejnych lat od wspomnianej daty siostry powracajace z przymusowej emigracji
reaktywowaly na Gérnym Slasku swoje dawne szkoly dla dziewczat z wy-
jatkiem placéwek w Prudniku i Nysie®!. Zaktady te dynamicznie si¢ rozwijaty,
a ich liczebnos$¢ osiagata najwyzsze wskazniki w skali calej rejencji. Informacje
na temat rozwoju szkolnictwa zeriskiego w latach 1891—1906 zawieraja wyni-
ki ogélnokrajowych spiséw szkolnych, publikowane w pigcioletnich odstepach.
W drugiej polowie XIX wieku szkoly te okre§lano w nomenklaturze urzedowe;j
mianem hohere Médchenschulen, ktére wypierato z uzycia ich wczesniejsza
i staro§wiecka juz nazwe (Tochterschulen), nieadekwatna do nowszych celéw
stawianych edukacji kobiet.

Wedtug statystyki za rok 1891, na Gérnym Slasku funkcjonowato 28 szkét
zefiskich — 3 publiczne (utrzymywane przez gminy) i 25 prywatnych. Na rejen-
cje opolska przypadato wowczas 30,4% ogétu tego typu placéwek w prowincji
Slaskiej 1 3,3% — w calym kraju. Ich poziom organizacyjny byt jednak niski; tyl-
ko 4 gérnoslaskie szkoty (2 publiczne i 2 prywatne) liczyty, zgodnie z wymoga-
mi, po 7 i wigcej klas, podczas gdy w sasiedniej rejencji wroctawskiej az potowa
zenskich zaktadéw miata od 7 klas wzwyz. Na terenie rejencji opolskiej nauke
w szkotach zerskich pobierato 2838 uczennic, tj. okoto 2% dziewczat w wieku
obowiazku szkolnego. Na Dolnym Slasku odsetek ten byt wyzszy i w rejencji
wroclawskiej w przyblizeniu wynosit 3,6%, a w legnickiej — 2,5%%.

Na kwestie mozliwosci oraz barier edukacyjnych w réznych $rodowiskach
spolecznych oraz narodowych $wiatto rzucaja statystyki — wyznaniowa i jezy-
kowa — sporzadzone w ramach spiséw szkolnych. We wszystkich zeriskich
szkotach rejencji opolskiej blisko potowe dziewczat stanowity katoliczki —
46,8%, ewangeliczek bylo 29,7%, a do wyznania mojzeszowego nalezato
23,5%. W placéwkach prywatnych wskazniki byty bardzo zblizone, natomiast
w publicznych dato sie¢ zauwazy¢ inng zgota zalezno$¢ migdzy odsetkiem
uczennic a ich wyznaniem. Istotna przewage miaty w nich dziewczgta z rodzin
protestanckich — 40,4%, i zydowskich — 37,3%. Katoliczek bylo zdecydowa-
nie mniej — 22,3%. Szkoty publiczne usytuowane w duzych osrodkach, jak
Opole czy Katowice, ksztalcity niemal wytacznie cérki zamoznych i stojacych
u szczytu hierarchii spotecznej obywateli tychze miast, gléwnie pochodzenia
niemieckiego i zydowskiego. Dziewczat przyjezdnych, z okolic biedniejszych,
gdzie przewazat katolicyzm, znajdowata si¢ tam zaledwie garstka®.

W skali calego paristwa ta dominacja zenskiej mtodziezy wyznania ewan-
gelickiego i mojzeszowego byta w szkolnictwie Srednim oczywiscie jeszcze
bardziej widoczna. Uzasadni¢ to nalezy prostym faktem, ze ludnos$¢ obu tych
konfesji byta w miastach liczniej reprezentowana niz katolicy. Ci ostatni za-

31 AP Opole, RO I, sygn. 4630, s. 87, powiatowy inspektor szkolny w Raciborzu do landra-
ta, 15 IX 1887; Die schlesische Ordensprovinz..., s. 64.

32 Preussische Statistik” 1891, H. 120, TL. 1, s. 140—141, 250—251.

33 Ibidem, s. 144, 256.
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mieszkiwali przewaznie rejony wiejskie. Szkoly srednie za$ zaktadano prawie
wylacznie w miastach i dlatego ich zamozni obywatele mieli do nich szerszy
dostep niz materialnie ubozsi mieszkancy wsi. Statystyki ogélnopruskie wyka-
zywaly, ze — proporcjonalnie do liczby ludnosci poszczegdlnych wyznain —
mtodziez protestancka i pochodzenia zydowskiego byta lepiej wyksztatcona od
katolickiej. Dato sig to szczegdlnie zaobserwowaé w meskich szkotach srednich
1 na uniwersytetach. W roku 1886 np. wsréd gimnazjalistéw bylo na terenie
catego kraju 72,5% ewangelikow, 17,6% katolikéw, 9,7% wyznawcéw religii
mojzeszowej i 0,25% innych konfesji. W srodowisku akademickim wskazniki
wynosily odpowiednio: 69,94%, 20,12%, 9,58% i 0,36%>*.

W rejencji opolskiej dla wszystkich bez wyjatku uczennic szkét publicznych
jezykiem macierzystym byt jezyk niemiecki. W placéwkach prywatnych kwestia
przedstawiala si¢ prawie identycznie — 97,9% ich uczennic postugiwato sig
w swoich rodzinach wylacznie jezykiem niemieckim, tylko 1,9% — jezykiem
polskim i niemieckim, a 0,2% mdwito po niemiecku i w innym jeszcze jezy-
ku*. Rzecz charakterystyczna, ze odwrotne proporcje zachodzity w gérno-
Slaskich szkotach ludowych. Zdecydowana wigkszos¢ stanowily tam dzieci z ro-
dzin polskich — 58,1%. Niecate 4% mtodziezy postugiwato si¢ wytacznie j¢zy-
kami morawskim i czeskim. Moéwiacych w domu tylko po niemiecku byto
28,9%, a dwujezycznych — 9,1%%. Przyczyna tej kardynalnej réznicy — jak
stwierdzili autorzy komentarza do jednego z tomoéw ,,Preussische Statistik” —
tkwita w ,,raczej jednolicie niemieckim charakterze ludnosci miejskiej i w mniej
korzystnej sytuacji materialnej obcojezycznej czesci ludnosci, zwtaszcza pol-
skiej”¥’, ktérej oczywiscie nie byto sta¢ na posytanie dzieci do elitarnych szkét.

Szkoty zenskie zatrudnialy w rejencji opolskiej 252 nauczycieli, z ktérych
25 — placoéwki publiczne i 227 — prywatne. Wsréd nich bylo 148 kobiet, co
stanowito 58,7% ogdtu kadry pedagogicznej gdrnoslaskich szkét zeriskich.
W szkotach publicznych pracowato 10 kobiet, a w prywatnych — 138. Naucza-
nie przedmiotowe prowadzito 115 nauczycielek, a 33 uczyly prac recznych®.
W kobiecych rgkach spoczywalo tez kierownictwo wszystkich szkét prywat-
nych. Trzeba zaznaczy¢, ze szkolnictwo zenskie stwarzalo nauczycielkom
znacznie wigksze szanse na zatrudnienie niz szkoty ludowe. W tych ostatnich
posady miato w 1881 roku tylko 21 nauczycielek, a pie¢ lat pézniej — 40

¥ K.Schneider, A.Petersilie: Die dffentlichen Mittelschulen und die dffentlichen
hoheren Madidchenschulen im Jahre 1886. ,Preussische Statistik” 1886, H. 101, s. 101—102.

35 Preussische Statistik” 1891, H. 120, TI. 1, s. 144, 256.

36 Ibidem, TI. 2, s. 84—385.

3 K.Schneider, A. Petersilie: Die dffentlichen..., s. 102.

38 Preussische Statistik” 1891, H. 120, TI. 1, s. 146, 259.

¥ Z.Surman: Miejsce i funkcja nauczycieli szkot ludowych w strukturze spotecznej Gor-
nego Slaska w drugiej potowie XIX i na poczatku XX w. W: ,,Acta Universitatis Wratislaviensis”.
Nr 925, , Historia” 64, Wroctaw 1988, s. 75.
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Na progu ostatniej dekady XIX wieku szkoty zeriskie, jak ilustrujg to staty-
styki, nadal réznily sie¢ migdzy soba zewnetrzng i wewnetrzna organizacja. Nie
zmienita tego podjgta przez resort oSwiaty proba ujednolicenia ich programéw
nauczania. Nowego bowiem programu z 6 paZdziernika 1886 roku nie realizo-
waty jednakowo konsekwentnie wszystkie szkoty na terenie kraju. Szkolnictwu
zefiskiemu ciagle brakowalo wigc sprecyzowanego celu i kierunku edukacji.
Tymczasem dzigki rosngcym aspiracjom oswiatowym kobiet, zwigzanym z ich
praca zarobkowa w réznych zawodach, wymagajacych nierzadko specjalistycz-
nego przygotowania, rodzity si¢ spontaniczne inicjatywy edukacyjne, podejmo-
wane poza skostniatymi strukturami szkoly. W sprawe mocno angazowatl sig
ruch kobiecy, walczacy o umozliwienie dziewczgtom zdobycia takiego zasobu
wiedzy 1 umiejgtnosci, jaki zapewniat chtopcom program gimnazjéw i szkét
realnych®.

Przyktadem wspomnianych inicjatyw byly otwarte w 1889 roku w Berlinie
przez Heleng¢ Lange dwuletnie Zeriskie kursy realne, wychodzace poza zakres
programu Médchenschule, na ktérych wyktadano przedmioty ,,typowe dla szkét
meskich”. Szczegdlny nacisk kladziono na matematyke i przyrodoznawstwo.
Uczono ponadto jezykéw klasycznych oraz francuskiego i angielskiego, litera-
tury niemieckiej, a takze historii i rolnictwa*. Wraz z pojawieniem sie nieco
péZniej pomyslnej perspektywy na dopuszczenie szerszego kregu dziewczat do
matury réwnorzednej z gimnazjalng i otwarcie im drogi do studiowania na uni-
wersytetach, H. Lange przeksztalcita jesienia 1893 roku swoje kursy realne
w blisko czteroletnie kursy gimnazjalne. Umozliwiaty one abiturientkom zloze-
nie egzaminu dojrzatosci na prawach panstwowych, w przeciwienstwie do hohe-
re Miadchenschulen, ktére takich uprawnieri nadal nie miaty. Totez zasieg insty-
tucji kurséw gimnazjalnych zaczal si¢ coraz bardziej rozszerza¢, a wymogly to
wzgledy praktyczne, dyktowane przez zycie. Pierwsze matury kobiet — absol-
wentek berlifiskich kurséw — odbyty si¢ w 1896 roku**.

W kontekscie tych przedsigwzigé anachroniczne wydato si¢ czgsci opinii,
zwlaszcza kobiecej, pierwsze panistwowe zarzadzenie, majace na celu uregulo-
wanie ustroju szkolnictwa zenskiego, ktére wydat 31 maja 1894 roku minister
oSwiaty Robert Bosse. Utrzymany zostat dziesigcioletni okres nauki, przy czym
wzorcowa placéwka liczy¢ miata 9 klas. Nowe przepisy zalecaly organizowanie
w szkotach kurséw fakultatywnych celem uzupetniania wiedzy pod katem zain-
teresowan uczennic i potrzeb ich przyszilej pracy zarobkowej. Ministerstwo
Oswiaty przestrzegato jednoczesnie, by nie upodabnia¢ hohere Méadchenschulen
do szkdét zawodowych, przypominajac, ze ich zasadniczym powotaniem jest

K. Schneider, A. Petersilie: Die héheren..., s. 159.

41 J. Lins: Mddchengymnasien..., s. 538.

2 M. Kraul: Das deutsche Gymnasium 1780—1980. Frankfurt am Main 1984, s. 146;
J. Lins: Mddchengymnasien..., s. 538—539.
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»daé¢ swoim uczennicom zaréwno dogiebne wychowanie religijno-moralne, jak
i wychowywaé do czystej kobiecosci (zu echter Weibligkeit)™*.

W rejencji opolskiej tylko pojedyncze szkoty mogly szybko osiagna¢ wyma-
gany przez ministerstwo poziom organizacyjny. Wedlug spisu szkolnego z 1896
roku sie¢ szkolnictwa zenskiego tworzyly tam 32 placéwki (3 publiczne i 29
prywatnych), wsréd ktérych tylko osiem (2 publiczne i 6 prywatnych), tj. 25%
og6tu, miato po 7 i wigcej klas. Natomiast w rejencji wroctawskiej sie¢ szkol-
nictwa zeriskiego obejmowata ponad 1/3 placéwek o najwyzszym stopniu orga-
nizacji, w legnickiej — niemal 3/4, a w catym paristwie — blisko potowe™**.

W latach dziewigédziesiatych XIX wieku nadal istniato na Gérnym Slasku
wigksze zapotrzebowanie na nieduze placéwki. Zatozone woéwczas kolejne
szkoty zeniskie byly wilasnie malymi zaktadami, majacymi zado$éuczyni¢ po-
trzebom niewielkich miast i osad przemystowych, jak Pokdj (1890), Zawadzkie
(1893), Huta Laura (1895), Krapkowice (1896) czy Wirek (1899). Na margine-
sie warto wspomnie¢, ze niektore z nich staty si¢ widownig istnych batalii, jakie
lokalne spotecznosci toczyly o otwarcie, a pdZniej utrzymanie wiasnej szkoty,
aby ,,mie¢ swoje dzieci dtuzej w domu i zaoszczedzi¢ na wydatkach”. Determi-
nacja rodzicéw sprzyjata wiec powstawaniu gestszej sieci szkolnej®.

Dopiero w poczatkach XX wieku zdecydowana wigkszos$¢ szkét w rejencji
opolskiej osiagneta, gdy idzie o liczbg klas, wymagany standard i po raz pierw-
szy nie odbiegata pod tym wzgledem od szkét w obu rejencjach dolnoslaskich.
Nalezy przede wszystkim zauwazyé, Zze powigkszyt si¢ ich stan liczebny.
W roku 1901 na Gérnym Slasku funkcjonowato 38 zaktadéw zeriskich — 4 pu-
bliczne i 34 prywatne. W latach 1891—1901 przybyto 10 szkét, a wigc przecigt-
nie co roku sie¢ szkolna wzbogacala si¢ o jedna nowa placéwke. Nastgpne
pieciolecie (1901—1906) przyniosto zastdj w tym wzgledzie. W spisie za rok
1906 wykazanych zostato 37 szkét — szes$¢ publicznych i 31 prywatnych. Re-
gres wynikat z niedostatku Zrédet finansowania oSwiaty, ale w wigkszym jesz-
cze stopniu — z zaostrzajacych si¢ kryteriow przyznawania statusu hohere
Midchenschule*.

Systematycznie wzrastata na Gérnym Slasku liczba ksztafcacej sie mtodzie-
zy zeniskiej. W roku 1896 wynosita 3182, w 1901 — 4751 i w 1906 — 6214.
W latach 1891—1906 ulegta wigc podwojeniu. W zaktadach prywatnych wzrost
ten byt tak samo dwukrotny, natomiast w publicznych, stanowiacych z reguty
duze organizmy szkolne — az czterokrotny i wydatnie przewyzszal dynamike
przyrostu liczby mlodziezy zaréwno w obu rejencjach dolnoS$laskich, jak

43 Tekst zarzadzenia ministra o$§wiaty zob.: ,,Preussische Statistik™ 1896, H. 151, s. 159—161.

4 Ibidem, TI. 1, s. 122—123, 216—217.

4 AP Opole, RO II, sygn. 4596, s. 2—3, powiatowy inspektor szkolny w Strzelcach Opol-
skich do rejencji, 29 IX 1893; szerzej na ten temat zob.: J. Kwiatek: Ze studiow..., s. 35—36.

46 Preussische Statistik” 1901, H. 176, TI. 2, s. 320, 408; ibidem, 1906, H. 209, TI. 2,
s. 62—152.
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i w catym kraju*’. Wedtlug danych statystycznych za rok 1902, najwyzsza fre-
kwencja mtodziezy cieszyly si¢ szkoly: w Katowicach — 521 uczennic, Kré-
lewskiej Hucie — 254 uczennice, dwa zaktady w Gliwicach, liczace z osobna
2251 222 uczennice, w Opolu — 205 wychowanek, zaktady w Bytomiu i Raci-
borzu, do ktérych réwniez uczeszczato ponad 200 dziewczat*®. Liczng miodziez
ksztalcity placowki sidstr szkolnych w Bytomiu — 425 oséb w 1902 roku, 589
— w 1905, 665 — w 1907%, oraz w Opolu — 352 osoby w 1902 roku, 420 —
w 1906, a w dalszych latach (do wybuchu I wojny) 480—500°. W wiekszosci
szkét liczba wychowanek wyraznie przekraczata 100, a tylko w niektorych,
zwlaszcza na terenach rolniczych, ksztattowata si¢ na poziomie kilkudziesieciu
0s6b. Mimo poprawy frekwencji, w rejencji opolskiej odsetek dziewczat w wie-
ku obowiazku szkolnego, ktére pobieraly nauke w hohere Médchenschulen byt
— wedtug szacunkowych obliczei — ciagle nizszy niz na Dolnym Slasku
i w catych Prusach. W roku 1896 wynosit 2%, w 1901 — 2,6%, w 1906 —
2,9%, a w rejencji wroctawskiej w 1906 roku — 4,1%, w legnickiej — 3,3%,
natomiast 4,8% — w catym kraju’"'.

Statystyki wyznaniowe i jezykowe nie wykazywaly w latach 1896—1906
istotniejszych zmian. Warto jednak zauwazy¢, ze wzrdst odsetek miodziezy pol-
skojezycznej i dwujezycznej. W roku 1906 uczennic dwujezycznych w szkotach
publicznych byto 3,75%, a w prywatnych — 5,5%°%. Poszerzyt sie bowiem krag
spoleczenistwa o wysokich aspiracjach o§wiatowych. Wraz z rozwojem cywiliza-
cji przemystowej i poprawa warunkéw bytu w rodzinach robotniczych podnosit
si¢ w gornoslaskich miastach poziom wyksztatcenia mieszkaicéw, rosty ich po-
trzeby kulturalne, coraz szersze warstwy rodzimej ludnosci $laskiej doceniaty
warto$¢ wyksztalcenia jako drogi zyciowego awansu. Wynika to np. ze statysty-
ki szkét Srednich (meskich i zenskiej) w Krélewskiej Hucie, gdzie w po-
czatkach XX wieku wzrastata liczba mlodziezy ze Srodowisk rzemieslniczego
i robotniczego™.

47 Ibidem, 1896, H. 151, TL 1, s. 114, 216; ibidem, 1901, H. 176, TL. 2, s. 320, 408; ibidem,
1906, H. 209, TL. 2, s. 62, 152.

48 AP Opole, RO II, sygn. 4630, s. 241—242; J. Baltzer: Die Entwicklung..., s. 4—35,
8—10.

49 AP Opole, RO 11, sygn. 1127, s. 33—94, 199—265, 346—392, protokoty powizytacyjne
zaktadu siéstr szkolnych w Bytomiu z lat 1903—1908.

0 E. Gotabek: Dziatalnosé..., s. 7.

51 Obliczono na podstawie danych z ,,Preussische Statistik” 1896, H. 151, TL. 1, s. 122, 216;
ibidem, 1901, H. 176, Tl. 1, s, 70; ibidem, Tl. 2, s. 320, 408; ibidem, 1906, H. 210, Tl. 1, s. 16;
ibidem, TI. 2, s. 16, 152; ibidem, 1911, H. 231, Tl. 1, s. 106, 114.

32 Tbidem, 1906, H. 209, TI. 2, s. 66—67, 156—157.

3 P. Rother: Chronik der Stadt Konigshiitte. Diillmen 1994, s. 139 i n.; A. Stasiak:
Miasto Krolewska Huta. Zarys rozwoju spoteczno-gospodarczego i przestrzennego w latach
1869—1914. Warszawa 1962, s. 186, 193.
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Blizszych informacji na temat pochodzenia spotecznego uczennic Zefiskich
zakladéw dostarcza statystyka jednej ze szkoét gliwickich (Augustaschule) za
rok 1906/1907. To w zasadzie jedyny tego rodzaju przekaz Zrédtowy z po-
czatkébw XX wieku, w ktérym wyszczegdlnione zostalty zawody rodzicéw
wszystkich wychowanek. Mozna przyja¢, ze ilustruje on typowy dla duzych
miast okregu wielkoprzemystowego przekréj spoteczny miodziezy w szkotach
Srednich. Gliwicka szkota liczyla 262 uczennice, sposréd ktorych 20% pocho-
dzito z rodzin przedsigbiorcéw, inzynieréw, urzednikéw administracji miejskiej
i przemystowej, 17,6% — z zamoznych rodzin kupieckich, 15,3% — z rodzin
Srednich i1 drobnych kupcéw, 7% byto cérkami nauczycieli szk6ét ludowych,
5,7% — prawnikéw, 5% — profesoréw gimnazjalnych i pastoréw, 4,2% —
urzednikéw pocztowych, bankowych i podatkowych, 4% — oficeréw, 3,8% —
szynkarzy, po 2,3% — lekarzy oraz nadlesniczych i lesniczych. Pozostate okoto
13% wywodzito si¢ z rodzin rzemie$lniczych i wykwalifikowanych robotnikéw.
Zrédto wymienia takie zawody, jak: majster budowlany, malarz, krawiec, sto-
larz, piekarz, rzeznik, fryzjer, kelner, siodlarz, blacharz, §lusarz, szklarz, wal-
cownik, maszynista, zwrotniczy, pracownik warsztatu kolejowego, kapielowy,
majster zmianowy, werkmistrz>*. Dziewczgta z rodzin robotniczych nabywaty
w szkole, oprocz wiedzy, rdwniez poloru i obycia towarzyskiego, co niewatpli-
wie ulatwiato start zyciowy i sprzyjatlo niwelowaniu przepasci dzielacych po-
szczegllne warstwy spoleczne.

Wyksztalcenie kobiet czgstokro¢ pozostawalo jednak wartoscia nie w peini
spozytkowana, gdyz szkota zeniska, modernizowana nazbyt wolno, ze swoja ana-
chroniczna juz dewiza pielggnowania nade wszystko walorow kobiecosci, nie
przygotowywata dostatecznie do kariery zawodowej. Nie zmienita tego préba
upraktycznienia edukacji przez wprowadzenie do wybranych szkét kurséw fa-
kultatywnych. Ich program, np. w Bytomiu, Gliwicach czy Opolu, ograniczat
si¢ bowiem do nauki jezykdéw nowozytnych, historii sztuki, buchalterii, steno-
grafii i rysunku®. Najlepsze podstawy merytoryczne zapewniala kandydatkom
do zawodu nauczycielskiego. Warto podkresli¢, ze nauczanie byto nadal jedy-
nym zajeciem, ktéremu bez przeszkdd mogty poswigcic¢ si¢ kobiety, zanim zdo-
byty dostgp do innych, tzw. inteligenckich profes;i.

Zefiskie seminaria, od 1893 roku — 3-letnie, przewaznie powigzane byly
z hohere Midchenschulen. Tworzyty razem jeden wspdlny organizm szkolny.
Na Goérnym Slasku seminaria funkcjonowaly, oprécz Katowic, w Gliwicach,
Raciborzu i w Pszczynie. W roku 1902 seminarium katowickie ksztalcito 58

54 AP Opole, RO 11, sygn. 4616, s. 25, 30, spis uczennic Augustaschule w Gliwicach, 25 1T
i 1 10T 1907.

55 Ibidem, sygn. 1127, s. 10—15, program kurséw w szkole sidstr szkolnych w Bytomiu; ibi-
dem, Paristwowe Liceum Zenskie w Opolu, sygn. 6, s. 3; ,Preussische Statistik” 1906, H. 209,
TIL 2, s. 155; J. Baltzer: Die Entwicklung..., s. 5.
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dziewczat, gliwickie — 30, pszczynskie — 14°°. Seminarium katowickie od
1899 roku bylo placéwka miejska, pozostate — mialy status zakltadéw prywat-
nych. W roku 1906 trzy prywatne seminaria ksztalcity juz facznie 168 adeptek
zawodu nauczycielskiego. W catych Prusach istnialy wéwczas 62 seminaria
ztaczone ze szkotami prywatnymi, w ktérych edukacje odbierato 3112
dziewczat”’. W roku 1906 otwarte zostalo w Bytomiu — jedyne na Gérnym
Slasku — paristwowe seminarium zeiiskie wraz z zeriska preparanda. W kraju
funkcjonowato na poczatku XX wieku 16 paristwowych seminariéw zefiskich®®,
W tym czasie wyraznie wzrosto zatrudnienie nauczycielek w gérnoslaskich
szkotach ludowych, cho¢ ich grono i tak znacznie ustgpowato swa liczebnosScia
meskiemu stanowi nauczycielskiemu. W roku 1901 posady otrzymato tam 317
kobiet, a w roku 1911 — 812, co stanowito odpowiednio 6,7% i 12% ogétu
kadry pedagogicznej szkolnictwa elementarnego.

Nalezy zaznaczyé, ze od 1900 roku dziataty réwniez na Slasku — we
Wroctawiu — wolne kursy gimnazjalne, wzorowane na berlifiskich kursach
H. Lange. W roku 1903 wydtizono w nich czas nauki do 6 lat®. Kursy, funk-
cjonujace poza strukturami hohere Midchenschule, stanowity ciagle jedyna dla
mtodziezy zenskiej szansg uzyskania pafistwowej matury i zarazem prawa wste-
pu na uniwersytet. Zmienila to dopiero przeprowadzona w 1908 roku na terenie
Prus reforma sredniego szkolnictwa zeriskiego, oparta na zasadzie jego roz-
galezienia organizacyjnego i programowego. Szkota zefiska po raz pierwszy zo-
stata wtedy ustawowo wlaczona do systemu szkolnictwa sredniego®'.

Placowki, ktdére spetnialy wymagania okreslone w przepisach reformy, prze-
mianowano na licea. Okoto potowa gérnoslaskich szkét uzyskata status licealny.
Na bazie licebw stworzono dwa nurty ksztatlcenia — zaktad naukowy (Studie-
nanstalt), dajacy swoim absolwentkom mozliwos¢ uzyskania matury i wstgp na
uniwersytet, oraz wyzsze liceum (Oberliceum), ktére preferowato tradycyjny
model edukacji kobiet, przygotowujac do obowiazkéw w rodzinie lub zawodu
nauczycielki. Przed I wojna szkét tych w catym kraju dziatalo jeszcze niewiele
— 18 zaktadéw naukowych oraz 184 wyzsze licea — i zabraklo wéwczas wa-
runkéw, by powotaé je takze na Gérnym Slasku®.

36 AP Opole, RO 11, sygn. 4630, s. 189—225, plik dokumentéw dotyczacych zeriskich semi-
nariéw; J. Baltzer: Die Entwicklung..., s. 6—7, 11.

57 Preussische Statistik” 1906, H. 209, TI. 2, s. 155.

58 Ph. Deutschmann, H Neumann: Handbuch iiber die katholischen und simulta-
nen Volksschulen der Provinz Schlesiens. Breslau 1913, s. 10—11.

¥ 7Z.Surman: Miejsce i funkcja...

0 W.-G. Herrlitz, W.Hopf, H. Titze: Deutsche Schulgeschichte von 1800 bis zur
Gegenwart. Miinchen 1993, s. 99—102; J. Lins: Mddchengymnasien..., s. 539.

61 J. Lins: Studienanstalt. In: Lexikon der Pddagogik. Hrsg. EM. Rolo ff. Bd. 4. Frei-
burg im Breisgau 1915, s. 1312.

62 J.Lins: Lyzeum. In: Lexikon..., Bd. 3, s. 521—523; I1de m: Oberlyzeum. In: Lexikon...,
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Mtodziez zefiska wstgpowata ponadto do szkét Srednich nizszego szczebla
o utylitarystycznym charakterze edukacji, przygotowujacych do zawodu i prak-
tycznego funkcjonowania w spoteczenstwie. Do lat siedemdziesiatych XIX wie-
ku szkoty tego typu, znane jako mieszczariskie (hohere Biirgerschulen), przy-
sposabialy do pracy produkcyjnej wytacznie chlopcéw. Zreformowane moca
Postanowien ogdlnych z 15 pazdziernika 1872 roku, uwzglednity takze potrzeby
edukacyjne dziewczat. Przyjeta si¢ dla nich nazwa Mittelschulen. Szkoty nowe-
go typu, pigcioklasowe z o$mioletnim nauczaniem (od 6 do 14 roku zZycia)
i odptatne, byly przeznaczone dla dzieci z rodzin Srednich warstw mieszczan-
skich, gtéwnie kupieckich i rzemieslniczych. Ksztatci¢ miaty wykwalifikowa-
nych pracownikéw handlu, rzemiosta, regkodzielnictwa artystycznego, przemystu,
rolnictwa, administracji terenowej®.

Rozw6j zenskich Mittelschulen nastgpowat powoli. Na Gérnym Slasku
pierwsza z nich powstata w Katowicach dopiero w 1900 roku. Cieszyta si¢ jed-
nak od poczatku wysoka frekwencja, gromadzac 297 uczennic, ktérych liczba
juz po dwéch latach wzrosta dwukrotnie®. Placéwki tego typu stanowity
w istocie nadbudéwke szkoly ludowej. Realizowaty bowiem ten sam program
ksztatcenia ogélnego, poszerzony o nauk¢ obcego jezyka nowozytnego oraz
wiedze fachowa. W praktyce jednak — zdaniem znawcéw zagadnienia — ,,nie
dawaty zadnych uprawnienn zawodowych”, a na domiar ich mankamentem byt
brak organizacyjnego i programowego powiazania z wyzszymi szczeblami
ksztatcenia. Stanowity wigc ,.Slepa uliczke” w pruskim systemie edukacji,
stusznie krytykowana przez czesé opinii®.

Ten stan rzeczy zmienita reforma Mittelschulen przeprowadzona na mocy
ustawy z 3 lutego 1910 roku. Sprecyzowane zostaly na nowo ich cele, zasady
organizacji 1 programy nauczania. Czas nauki wydluzono do dziewigciu lat.
Program, oprécz wiedzy elementarnej, obejmowat miedzy innymi jezyk obcy,
matematyke z ksiggowoscia, a przede wszystkim rézne przedmioty zawodowe,
ukierunkowane na lokalne potrzeby zycia gospodarczego. Szkoly te dawaty
odtad mozliwos$¢ kontynuowania nauki na wyzszym szczeblu. Ich absolwentki
mogtly np. skorzysta¢ z mozliwosci wstgpu na drugi rok preparandy albo, po
ztozeniu specjalnego egzaminu, uczyé prac recznych®,

Reforma Mittelschulen przyczynita si¢ do wzrostu ich rangi i popularnosci,
zwlaszcza wsrdéd miodziezy zeriskiej, dla ktérej byly jedyna szansa zawodowej

schule. In: Lexikon..., Bd. 2. Freiburg im Breisgau 1913, s. 85—87; M. Kraul: Das deutsche
Gymnasium..., s. 146—147.
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65 ¥, Borodziej: Polityka szkolna Prus 1871—1978. ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”
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s. 112—115.
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kariery na polu gospodarczym. Przed mtodzieza mgska bowiem otworem staty
gimnazja realne. Totez w roku 1911 wsréd 33 istniejacych na Gérnym Slasku
szko6t tego typu byto 21 placéwek zenskich (6 publicznych i 15 prywatnych),
2 koedukacyjne i 10 meskich. Udziat dziewczat w ogdlnej liczbie uczniéw
wynosil 63,6%. Przeszto 3/4 mtodziezy pochodzito z niemieckich rodzin
mieszczanskich, 12% z zydowskich i tylko niespelna 5% z rodzin polskich®’.

Polskie rodziny poszukiwaly tez mozliwosci ksztatcenia corek poza Gérnym
Slaskiem — na terenie Galicji. Oprécz razacej nieréwnosci szans edukacyjnych
w pruskim systemie oSwiaty przemawiaty za tym i wzgledy narodowe. Spodzie-
wano si¢, ze po powrocie w rodzinne strony wyksztalcona mlodziez podniesie
range swego Srodowiska, rozwijaé bedzie polskie zycie kulturalne i kadrowo
wzmocni narodowe organizacje. Wysylanie za granice dzieci ponizej 14 roku zy-
cia nie wchodzito w rachube, gdyz zabraniato tego pod grozba kary pruskie pra-
wo. W odniesieniu do mtodziezy meskiej rozwiazaniem bylo wysytanie chtop-
céw, ktérzy ukoniczyli szkote ludowa, do galicyjskich zakondéw, gdzie ksztalcili
si¢ w klasztornych nizszych gimnazjach lub szkotach rzemieslniczych®.

Dla dziewczat drég wyboru bylo znacznie mniej. Najwigcej wszak zrozu-
mienia §laskie rodziny znalazty u hrabiny Jadwigi z Dziatyniskich Zamoyskiej,
pisarki, wielkopolskiej dziataczki spoteczno-oswiatowej, ktéra w 1882 roku
zatozyta w rodzinnym Korniku Szkote Domowej Pracy Kobiet, przeniesiona
w 1891 roku do KuZnic pod Zakopanem. W zaktadzie tym edukacje odbieraty
dziewczeta w wieku od 14 lat wzwyz, pochodzace z ziem trzech zaboréw
i Gérnego Slaska. Program szkoty obejmowat nauke gospodarstwa domowego
i ksztalcenie ogélne®. Z archiwalnego spisu wychowanek wynika, ze Gérno-
Slazaczki zaczety z przerwami zglaszaé¢ si¢ do zakladu Zamoyskiej od 1890
roku. Pochodzily z miast okregu przemystowego (Zabrze, Pszczyna, Huta Laura
i Katowice). Zacheceni przez Wincentego Lutostawskiego, zatozyciela filarec-
kiej organizacji ,.Eleusis”, Slascy elsowie réwniez zaczeli wysytaé¢ do zakladu
swoje corki i siostry, czyniac to w przekonaniu, Ze otrzymaja tam staranne wy-
ksztatcenie w duchu narodowym, a poziomem zblizone do szkoty S$rednie;j.
W roku 1905 wyjechato 6 dziewczat’®, z ktérych 3 — Marta Urbariczyk, Marta
Kaczmarczyk i Jozefina Przybyla — stana¢ miaty wkrétce przed pruskim
sadem w procesie zabrskiego ogniska ,,Eleusis”, oskarzone o udziat w zorgani-
zowaniu wieczornicy ku czci Tadeusza Kosciuszki. Lutostawski, polecajac

67 Preussische Statistik” 1911, H. 231, TL 1, s. 262—263, 280—283, 314—315, 328—33I.
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1994, s. 112 i n.
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manistyczny” 1995, T. 43, z. 2, s. 110 i n.
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wej Pracy Kobiet w Zakopanem-KuZnicach od jej zatozenia w roku 1882 do 1923 roku.
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dziewczeta opiece Zamoyskiej, akcentowat konieczno$¢ zaznajamiania ich z hi-
storia Polski i arcydzietami wieszczéw’'. W latach 1907—1909 progi zaktadu
przekroczyto co najmniej 10 kolejnych Goérnoslazaczek, rekomendowanych
przez kregi eleuzyfiskie. Najliczniejszy ich naptyw odnotowata szkota w okre-
sie powstan Slaskich i plebiscytu. Do roku 1922 zaktad Zamoyskiej ukornczyto
1911 uczennic, w tym 51 ze Slaska Cieszyfiskiego i Gérnego’>. Ta polska ofer-
ta w rozumieniu szans edukacyjnych nie mogta jednak zaspokoi¢ oSwiatowych
aspiracji mtodych Goérnoslazaczek.

" J. Kwiatek: ,Eleusis” na Gérnym Slasku w latach 1903—1914. Opole 1991, s. 32 i n.
2 ).Zi6tek: Zaktad Kornicki..., s. 122.

Jolanta Kwiatek

Possibilities and barriers in the education of Upper-Silesian women
at the turn of the 19% and 20" centuries

Summary

Educational possibilities of young Upper-Silesian women depended on the social and finan-
cial status of their parents. In the case of girls from labour and peasant families, the education
taken in the folk school was considered both necessary and sufficient. Women coming from the
rich layer went to grammar schools. These were divided into two levels: higher (Hohere
Mdidchneschule) for daughters of local clerk and economic elite, and lower (Mittelschule) for chil-
dren coming from the middle social ladder (trade and craftsman ones). In the majority of cases, it
was the German and Jewish youth. Girls from Polish families constituted merely 5% of the stu-
dents in general.

Jolanta Kwiatek

Die Moglichkeiten und die Einschrinkungen der Ausbildung der Oberschlesierinnen
um die Wende des 19. zum 20.Jahrhundert

Zusammenfassung

Die Bildungsmoglichkeiten von jungen Oberschlesierinnen waren von der gesellschaftlichen
und finanziellen Lage ihrer Eltern abhédngig. Fiir Middchen von Arbeiter- und Bauernfamilien galt
eine Volksschulausbildung als notwendig aber zugleich ausreichend. Den wohlhabenden Ober-
schichten gehorende junge Frauen besuchten hohere, zwei Stufen umfassende Schulen: hohere
Mddchenschule fiir Tochter der lokalen Beamten- und Finanzelite und die Mittelschule fiir die
den mittleren Biirgerschichten (Kaufleute und Handwerker) gehdrenden Tochter. Die nieder-
driickende Mehrheit der Schiilerinnen war deutscher und jiidischer Herkunft; polnische Médchen
stellten nur 5% der Schiilerschaft dar.
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Z badan nad gimnazjum jezuickim
w Cieszynie (1674—1773)

W opublikowanym przed laty artykule dotyczacym dziejéw gimnazjum je-
zuickiego w Cieszynie zwrécilem migdzy innymi uwage¢ na czas oraz okolicz-
nosci, w jakich zostalo ono powotane do zycia, a takze na jego role jako osrod-
ka naukowego, ktéry jakze pozytywnie oddzialywal na tereny sasiadujace ze
Slaskiem Cieszyriskim. Miedzy innymi skonstatowalem, Ze szkota ta odegrata
wielka role w ksztaltowaniu §rodowiska intelektualnego nie tylko tego miasta,
lecz w ogéle czesci potudniowego Gérnego Slaska!. Zwrécitem zarazem uwage,
ze profesorowie omawianego gimnazjum nie tylko ksztalcili uczniéw na pozio-
mie wymagajacym znajomosci sztuki czytania i pisania oraz podstaw grama-
tycznych jezyka taciniskiego, lecz takze — ze wzgledu na stosunkowo stabo roz-
winigta sie¢ szkolna po zniszczeniach, jakimi ten region zostal dotknigty
w dobie wojny trzydziestoletniej — prowadzili klasy, w ktérych tych podstaw
uczono. Oznacza to, ze przynajmniej pewna cze$¢ uczniéw musiata pochodzié
ze Srodowisk wiejskich, w ktérych szkoty w okresie po wojnie trzydziesto-
letniej, a takze w czasie wojen o Slask pomiedzy Austria i Prusami dziataty nie-
systematycznie, w przeciwienstwie do szk6t miejskich, w ktérych nauka od-
bywata si¢ raczej bez przerwy. Dodaé trzeba zreszta, ze, jak wynika
jednoznacznie z informacji, ktére zawdzigczamy ksiedzu Leopoldowi Szerszni-
kowi, ludno$¢ wiejska w ksigstwie cieszyinskim méwita gtéwnie jezykiem pol-
skim, podobnie jak znaczna cze$¢ mieszkaicéw Gwezesnych, tutejszych miast>.
Na pograniczu morawskim funkcjonowat jezyk czeski, w Bielsku i okolicach je-
zyk niemiecki, podobnie jak wsrdd czesci mieszczan ksigstwa. Powstaje zatem

VL. Panic: Kartki z dziejow Gimnazjum jezuickiego w Cieszynie (1674—1773). ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 1989, R. 32, s. 61 i n.

2J.Londzin: Stan szkét ludowych w Ksiestwie Cieszyriskim na poczqtku XIX stulecia.
Cieszyn 1902.
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pytanie, w jaki sposéb wspomniane okolicznosci wptynety na zasady doboru
nauczycieli w gimnazjum w Cieszynie w dobie, kiedy obowiazkowym jezy-
kiem nauczania byta w nim tacina.

Organizacja gimnazjum

Nalezy przypomnie¢ na poczatek, ze dzialania jezuitow, podejmowane
w trakcie organizacji gimnazjum, od samego poczatku zmierzaly do stworzenia
klasycznej Sredniej szkoty humanistycznej. Juz w momencie jej tworzenia pod-
jeto probe zorganizowania szkoly 4-klasowej’. Zwazywszy jednak, ze moment
zaktadania tej szkoty przypadl na czasy niezbyt odlegte od reformacji, atmosfe-
ra panujaca w ksigstwie niezbyt sprzyjata tego rodzaju przedsiewzieciom®*. Do
tego dochodzity wydarzenia w sasiedztwie ksigstwa cieszynskiego, szczegdlnie
wojna Wegréw przeciw Habsburgom oraz konflikty religijne na Wegrzech, kto-
re w potudniowym Gérnym Slasku ujawnito pojawienie si¢ wojsk wegierskich
pod Bielskiem’. Wszystko to, a zwlaszcza brak sprzyjajacej atmosfery oraz
srodkéw finansowych w ostatecznosci zmusito jezuitéw do organizacji jedynie
szkoty 3-klasowej. Klasa pierwsza obejmowata uczniéw najmiodszych (classa
parvistarum). W gimnazjum cieszyriskim praktycznie stale uczono w niej pod-
staw czytania i pisania. W klasie drugiej, zwanej classa principistarum, w gim-
nazjum cieszynskim realizowano program pierwszej klasy gimnazjalnej. Do-
piero w klasie trzeciej, zwanej classa gramaticarum, realizowano w pelnym
zakresie program gramatyki.

W 1702 roku ustaly czasowo walki i zamieszki na potudniowych kresach
ksigstwa cieszynskiego. Ustabilizowala si¢ tez sytuacja wyznaniowa na tym te-
renie, zwtaszcza po odebraniu tutejszym protestantom nadziei na ustepstwa reli-
gijne ze strony wladz habsburskich®. Wtedy tez powiodty si¢ w koricu préby
utworzenia w gimnazjum klasy czwarte;j.

W §lad za wspomnianymi zmianami nalezalo zwigkszy¢ liczbg profesoréw
gimnazjum. Do tego czasu w szkole uczylo dwéch profesoréw, z ktérych jeden

31 Panic: Kartki z dziejow Gimnazjum jezuickiego w Cieszynie..., . 64.
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wej. Red. J. Budniak i H. Rusek. Cieszyn 2000, passim. A. Machej: Wladze
samorzqdowe Skoczowa w poczatkach epoki habsburskiej. 1. Lata szes¢dziesiqte XVII wieku. ,,Pa-
migtnik Cieszynski” 2000, T. 15.

5 1. Panic: Dzieje Gorek Wielkich i Matych. Gérki Wielkie 2005, s. 58—61.

6 Cesarza Jozefa I regulacja optat koscielnych dla protestantow Slgskich z 1708 roku. W:
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ligijnych Slaska Cieszyriskiego. Wyd. 1. Panic, A. Machej. Cieszyn 2002, passim.
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petnit obowiazki superiora szkolnego. Od 1702 roku superior nadzorowat prace
profesoréw, natomiast profesorowie mieli wigcej uwagi poswiecic¢ pracy dydak-
tycznej. Podnidst si¢ dzigki temu poziom nauczania w tutejszym gimnazjum.
Pierwszy z profesoréw uczyt w klasach parvistarum i principisarum. Klasy te
nazywano klasami podstawowymi (rudimentorum). Dobrze przygotowany na-
uczyciel nie tylko uczyl podstaw taciny, lecz takze, w drugiej klasie, pomagat
W rozumieniu niuanséw gramatycznych tego jezyka. Drugi profesor pracowat
z miodzieza w klasach gramatycznych. Uczono w nich sktadni, gramatyki
i podstaw retoryki na podstawie tekstow klasycznych.

Gdy konwent, a co za tym idzie — réwniez gimnazjum rozrosly si¢
i okrzeply, a sytuacja w samym miescie na poczatku lat dwudziestych XVIIII
wieku unormowata sie’, wprowadzono w organizacji szkolnej kolejna zmianeg.
Nadz6r nad gimnazjum powierzono prefektowi szkolnemu. Sktadal on wpraw-
dzie sprawozdanie superiorowi zakonu, jednak to on odpowiadat za ksztalcenie
i wychowanie uczniéw®. Superior natomiast mégt wigcej czasu poswiecié sy-
tuacji wyznaniowej w ksigstwie cieszyriskim’.

Okoto 1728 roku jezuici wprowadzili w gimnazjum kolejna zmiang —
utworzyli dwie klasy humanistyczne. Od tego czasu gimnazjum w Cieszynie
stalo si¢ szescioklasowa Srednia szkota humanistyczna, ktoéra dzielita si¢ na
gimnazjum nizsze i wyzsze. Gimnazjum nizsze obejmowato klase przygoto-
wawcza (parvistarum) oraz trzy klasy gramatyczne. Gimnazjum wyzsze obej-
mowato dwie klasy humanistyczne. Uczono w nich poezji i retoryki. Ukoricze-
nie gimnazjum wyzszego otwieralo droge na uniwersytet, w tym takze na
teologig.

Opisane zmiany spowodowaty, ze w 1731 roku ponownie funkcje prefekta
szkolnego powierzono superiorowi'’. W 1735 roku poddano gimnazjum cze-
Sciowej kontroli wtadz paristwowych'!. Kontrola ta nie byta jednak klopotliwa,
zwlaszcza ze wtadze zakonne prowadzily doktadna kontrolg pracy swoich szkoét.
Z perspektywy procesu dydaktycznego wazniejsze bytlo wprowadzenie do gim-
nazjum w 1716 roku trzeciego profesora. Dzigki temu utrzymano zasadg, ze je-
den nauczyciel odpowiadat za nauke w dwéch klasach'?.

7K. Matwijowski: Z dziatalnosci pietystow w ksiestwie cieszyriskim. ,.Slaski Kwartal-
nik Historyczny Sobétka” 1962, R. 17, s. 168; K. Michejda: Dzieje Kosciota ewangelickiego
w Ksiestwie Cieszyrnskim (Od Reformacji do 1909). W: Z historii Kosciota ewangelickiego na
Slasku Cieszyriskim. Katowice 1992, s. 128 i n.; F. Popiotek: Dzieje Cieszyna od zatozenia
miasta do czaséw najnowszych. Cieszyn 1904, s. 26—28.

8 Series superiorum Residentiae et praefectorum ac proffessorum Gymnasii Tessinensis in
Silesia, ab eius fundatione usque ad abolitionem Societatis lesu. Ksiaznica Cieszynska. Zespot
Biblioteka Szersznika. Zbior rgkopiséw. Sygn. DD IX, k. 19 i n.

K. Matwijowski: Z dziatalnosci pietystéw w ksiestwie cieszyriskim..., s. 174—178.

10 Series superiorum..., k. 23.

WA, Peter: Geschichte der Stadt Teschen. Teschen 1888, s. 151.

12 Series superiorum..., k. 21—22.
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Uczniowie

Przed zanalizowaniem informacji na temat profesor6w gimnazjum nalezy
przyjrze¢ si¢ wybranym wiadomos$ciom dotyczacym pochodzenia spolecznego
i Srodowiskowego uczniéw. Do 1716 roku zdecydowanie przewazali wsréd
uczniéw gimnazjum synowie szlachty i zamozniejszego mieszczafistwa. Sytua-
cja zaczeta sie jednak zmieniaé¢ dzigki temu, ze w 1712 roku hrabia Adam
Wactaw z Teczyna zatozyt konwikt dla 16 ubogich uczniéw. W gimnazjum cie-
szyniskim coraz czgdciej wowczas zaczegli si¢ pojawiaé reprezentanci ubozszego
mieszczanstwa, a niekiedy nawet dzieci chtopskie. Konwikt zapewnial im schro-
nienie i utrzymanie, natomiast nauka w gimnazjum byla bezptatna.

Uczniowie wywodzili si¢ gléwnie z ksigstwa cieszynskiego. Bywata wsréd
nich takze mtodziez z kraiicébw Owczesnej Rzeczypospolitej, sasiadujacych
z ksiestwem, gtéwnie z Biatej, Imielina, K6z czy Zywca. Sporadycznie mozna
byto spotka¢ uczniéw pochodzacych z odlegtych stron, jak np. z Wroctawia,
Wiednia czy Moraw'. Nie wiemy jednak, z jakich powodéw podejmowali oni
nauke¢ w tak odlegtych stronach.

Pochodzenie terytorialne i poniekad spoteczne uczniéw mozna przedsta-
wi¢ na podstawie listy uczniéw z 1723 roku, ktéra zachowala si¢ w zbiorach
Szersznika'*. Klasa poczatkowa liczyta wtedy 24 osoby. Najwiecej z nich po-
chodzilo z Cieszyna (8 os6b). Przybyli réwniez (po jednej osobie) z Bielska,
Goczatkowic, Ligoty Goérnej, Laki, Miedzyrzecza, Ortowej (synowie szlachec-
cy) i Morawki (dziecko chiopskie?). Uczniowie pochodzili tez z Koriczyc i ze
Skoczowa (po dwie osoby). Spoza Slaska Cieszyrskiego jedna osoba pocho-
dzita z Biatej, dwie z pézniejszego Slaska Pruskiego (Gorzyce i Miechowice),
a jedna z Saksonii (miejscowo$¢ trudna do identyfikacji).

Do klasy principistarum uczgszczato 17 uczniéw. W tej liczbie 6 oséb byto
z Cieszyna, dwie z Trzyrica, a takze (po jednej osobie) z Bielska, Bolestawca,
Jabtonkowa, Rychwatdu i Trzyciezy. Pozostali wywodzili sie z Zywca, Hulczy-
na (Slask Opawski) i z Czech (miejscowos¢ trudna do identyfikacji).

Do klasy gramatycznej uczgszczato 13 uczniéw. Sposréd nich z Cieszyna
pochodzito 6 o0séb, a ze Skoczowa i Toszonowic po jednej osobie. Spoza Slaska
Cieszynskiego uczniowie (po jednej osobie) pochodzili z Bialej, Gotkowic, Kar-
nicy, Krnowa i Tubiszowic.

Brakuje danych szczegétowych odnoszacych sie¢ do klasy syntaktyczne;j.
Wiadomo tylko, ze uczeszczato do niej 14 uczniéw.

13 GM. Chromik: Dzieje gimnazjum katolickiego w Cieszynie w Swietle pism ks. Leopol-
da Jana Szersznika. W: Ksiqzka — biblioteka — szkota w kulturze Slgska Cieszyriskiego. Red.
J. Spyra. Cieszyn 2001, s. 158—160.

4 Catalogus et series studentum Gymnasii Tessinensis. Ksiaznica Cieszyfiska. Zesp6t Biblio-
teka Szersznika. Zbior rgkopiséw. Sygn. DD IX, 45, k. 27—33.
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Lacznie do 4-klasowego gimnazjum w 1726 roku uczgszczalo 68 ucznidw.
W innych latach do gimnazjum 4-klasowego uczgszczato przecigtnie od 60 do
okoto 80 uczniéw, natomiast do gimnazjum 6-klasowego z reguty ponad 100
uczniéw. Wykaz ten Swiadczy, Ze cieszyiskie gimnazjum nalezalo do mniej-
szych placéwek oswiatowych, a w XVII wieku, a wigc bezposrednio po wojnie
trzydziestoletniej bylo instytucja wrecz mata'®. Jak podaje A. Peter na podsta-
wie materiatéw, ktérych nie udalo si¢ dotad odnalezé, w 1679 roku gimnazjum
liczyto zaledwie 33 uczniéw, a pracowat z nimi tylko jeden profesor (P. Frum).
W 1680 roku profesorzy — Frum i Andrzej Machatius, uczyli tylko 26
uczniéw, z ktérych 8 uczgszczato do klasy parvistarum, 8 — principistarum
i 10 do klasy gramatycznej'®. Te niska frekwencje mozna po czesci thumaczy¢
walkami na Wegrzech, ktérych zywe echa dochodzity do Cieszyna przez
Przetecz Jabtonkowska i wywolywaly tu nastroje niepewnosci. Niewatpliwie
jednak $wiadomo$¢ znaczenia gimnazjum nie ugruntowala si¢ jeszcze
w mieszkaricach ziemi cieszyriskiej, jak to sie stato w nastepnym stuleciu'’,

Profesorowie

W pierwszym okresie funkcjonowania gimnazjum niemal wszyscy profeso-
rowie pochodzili z Czech, a takze z Gornych Wegier (pochodzenie stowackie).
Réwniez w kolejnych latach znaczna ich czgs¢ byta pochodzenia czeskiego, na-
tomiast niewielu pracowato profesor6w pochodzenia niemieckiego. Powodem
byty wzgledy jezykowe, gdyz wigkszo$¢ uczniéw nie znata jezyka niemieckie-
go. Trudnosci w porozumieniu si¢ utrudnialy proces nauczania, zwlaszcza
w klasach poczatkowych, gdyz znajomos¢ taciny — jezyka, w ktérym prowa-
dzono wyktady — byla wsréd uczniéw jeszcze staba, co zmuszato profesoréow
do tlumaczenia formut gramatycznych na jezyk rodzinny dzieci. Wigkszos¢
z nich bowiem byta cieszyfiskimi Slazakami, a wigc z pochodzenia etnicznego
Polakami. Profesorowie pochodzenia czeskiego oraz Stowacy, dzigki podobien-
stwu jezykow, o wiele tatwiej nawigzywali kontakt z mtodzieza anizeli niemiec-
kojezyczni. Opinig t¢ potwierdza lista profesoréw cieszynskiego gimnazjum. Li-
sta ta zawiera datg¢ urodzenia i zgonu profesora. Podaje tez informacje o miejscu
jego pochodzenia, a ponadto okresla jego czas pracy w gimnazjum oraz wymie-
nia klasy, za ktérych nauczanie byt on odpowiedzialny.

Od 1704 roku wsréd profesoréw gimnazjum pojawili sig pierwsi Slazacy.
Tak p6zne pojawienie si¢ w gimnazjum profesoréw pochodzacych ze Slaska na-

I5 1. Panic: Kartki z dziejow Gimnazjum jezuickiego w Cieszynie..., s. 67.
16 A, Peter: Geschichte der Stadt Teschen. Teschen 1888, s. 155—156.
7 1. Panic: Kartki z dziejow Gimnazjum jezuickiego w Cieszynie..., passim.
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lezy ttumaczy¢ poczatkowym brakiem Slazakéw nie tylko wsréd jezuitéw cie-
szyniskich, lecz takze w ich domu macierzystym w Otomuricu.

Do 1773 roku pracowato w tutejszym gimnazjum 20 profesoréw Slazakéw.
W tej liczbie az 18 z nich prowadzilo zajecia w gimnazjum nizszym. Potwier-
dza to opinig, ze cieszynscy jezuici w trosce o tatwiejszy kontakt z miodzieza,
ktéra nie znata na og6t innego jezyka niz polski dialekt §laski, do pracy wyko-
rzystywali tych sposréd swych przedstawicieli, ktérzy znali miejscowa mowe.
Trudno powiedzieé, by za ta polityka kryt si¢ brak przygotowania, gdyz profe-
sorowie pracujacy w gimnazjum nizszym przechodzili czgsto do pracy w gim-
nazjum wyzszym. Praktyka ta wskazuje zarazem, ze nauczanie w klasach niz-
szych przygotowywato do dalszego awansu'®. Praca placéwki cieszyriskiej
zaczeta wkrétce przynosié efekty i kierownictwo zakonu natychmiast je wyko-
rzystalo. Dzigki temu zakon mogt tatwiej oddziatywad nie tylko na mtodziez,
ale tez na cieszynskie Srodowisko.

Praca poszczegdlnych profesoréw w gimnazjum cieszyriskim nie trwata
dlugo — najczesciej okolo 5 lat. Byta to praca wyczerpujaca, gdyz profesoro-
wie troszczyli si¢ nie tylko o prowadzenie wykladéw, lecz takze byli zobo-
wiazani udzieli¢ uczniowi dodatkowych wyjasnien, jesli ten zwracal si¢ z pros-
ba o pomoc. Zajecia lekcyjne trwaly po 6—8 godzin dziennie, z przerwa
poludniowa. Zazwyczaj po kilku latach pracy z mlodzieza jezuici przechodzili
do zwyczajnej pracy duszpasterskiej w ramach instytucji zakonnych. Ten czas
przeznaczali na pracg formacyjng oraz uzupelnianie wiedzy. Jezeli przenoszono
ich do innych placéwek, przed podjeciem na nowo pracy pedagogicznej, zapo-
znawali si¢ z miejscowym srodowiskiem'®.

Uwage zwraca fakt, ze jezuici w pracy z mlodzieza konsekwentnie unikali
stosowania kar fizycznych®®, co podkreslata nawet wroga im szlachta prote-
stancka. Postgpowanie to bylo zgodne z ogdlna zasada pedagogiki jezuickiej,
niemniej w dwuwyznaniowym srodowisku Slaska Cieszyriskiego w dobie, kiedy
stosowanie kar fizycznych w szkole bylo zjawiskiem codziennym, taktyka
profesoréow jezuickich nabierala innego wymiaru. Niestosowanie kar fizycznych
dotyczylo nie tylko gimnazjum wyzszego, ale i nizszego. W zamian za to In-
structio pro scholis humanibus proponowato rozbudzanie ambicji ucznia. Wpro-
wadzono tez w zycie zasade odczytywania na koniec roku szkolnego listy naj-

lepszych uczniéw?..

18 Ksiaznica Cieszynska. Zesp6t Biblioteka Szersznika. Zbiér archiwalii i rekopiséw. Sprawy
dotyczace gimnazjum w Cieszynie, sygn. DD IX, 17. K. 1.

19°S.Bednarski: Upadek i odrodzenie szkot jezuickich w Polsce. Studium z dziejow kul-
tury i szkolnictwa polskiego. Krakéw 1933, passim.

20 Ksiaznica Cieszyriska. Zesp6t Biblioteka Szersznika. Zbiér archiwalii i rekopisow, k. 22.
Sygn. DD IX, k. 19 nn.

21 Instructio pro scholis humanibus. Archiwum Pafistwowe w Cieszynie. Zesp6t akt: Katoli-
sche Gymnasium in Teschen, sygn. 17/k. 38.

5 — Tradycje...
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W materiatach, ktére zebral ksiadz Szersznik, znajduje si¢ niewielka liczba
wypracowan uczniowskich, migdzy innymi uczniéw Szymona Polednika, z 1711
roku, i Franciszka Kuhna, z roku 1768. Dzigki nim mozemy oceni¢ poziom pra-
cy 6wcezesnych profesoréw. Ojciec Potednik uczyt w klasach trzeciej i czwartej,
natomiast ojciec Kuhn byt profesorem klasy széstej, najwyzszej. Zrozumiate jest
wigc, ze wypracowania uczniéw Szymona Potednika pisane sa gorsza lacing niz
uczniéw Kuhna. Trudno oszacowac jakos$¢ ksztalcenia, oceniajac wiadomosci
ucznia, gdyz brakuje analogicznych wypracowan innych uczniéw. Ponadto nie
zachowat si¢ zaden podrecznik, ktéry informowalby, jaki zakres wiadomosci
z poszczegblnych przedmiotéw uczniowie musieli opanowaé, aby uzyskaé dobra
oceng. W szkotach jezuickich uczniowie na ogét mieli poza tym prawo do wy-
boru tematu mowy egzaminacyjnej, a w razie kiedy temat narzucat profesor,
kazdy uczen z zasady otrzymywat inny temat, nie ma zatem skali poréwnaw-
czej. Inaczej przedstawia si¢ ocena strony jezykowej, poniewaz mozemy ja od-
nies¢ do ogdlnych zasad danego jezyka i sprawnosci w jego opanowaniu na od-
powiednim etapie ksztatcenia. W tym wigc wypadku okazuje sig, ze w klasach
starszych uczniowie postugiwali si¢ tacing co najmniej poprawna, a w gimna-
zjum wyzszym ich znajomos$¢ tego jezyka musi budzi¢ uznanie. Wiele prac na-
pisanych jest zywym jezykiem, znamionujacym oczytanie w literaturze klasycz-
nej

Program nauczania, ktéry realizowali profesorowie, oparty byt na oryginal-
nym programie pracy gimnazjum cieszynskiego, zwanym Instructio pro scholis
humanibus®. Jego podstawa byto Ratio studiorum. Program ten cechuje dosko-
nala organizacja zaje¢ i1 spOjnos¢ tresci nauczania. Przewidywano stopniowe
zwigkszanie trudnosci materialu i zwracano uwageg na staranne opanowanie po-
dawanych wiadomosci. W tym celu uczniowie musieli zdobyte na lekcjach wia-
domosci utrwala¢ réwniez indywidualnie. Pod koniec kazdego tygodnia profe-
sorowie poszczegdlnych klas sprawdzali stan wiadomosci uczniéw, pod koniec
za$ kazdego miesiaca przeprowadzali powtérke wiadomosci, polaczona ze
sprawdzaniem stopnia opanowania materiatu. Na koniec roku uczniowie sktada-
li publiczny egzamin, najczesciej w formie popisu.

Program wychowania mozna odtworzy¢ na podstawie zaréwno nielicznych
zachowanych prac uczniowskich, wraz z uwagami profesoréw na marginesie
tych prac, jak i Instructio; w tym ostatnim wypadku przede wszystkim jesli
chodzi o wychowanie religijne.

Moéwiac o profesorach szkdt jezuickich, nalezy wspomnied, ze jezuici jako
pierwsi potraktowali zawéd nauczyciela jako profesje godna szacunku®. Ideat
wychowawczy realizowany w gimnazjum cieszyfiskim réwniez wynikat z tej za-

22 Ksigznica Cieszyriska. Zesp6t Biblioteka Szersznika. Zbiér archiwalii i rekopiséw, k. 38,
41, 52—S58.

23 Instructio pro scholis humanibus..., K. 1.

2% S.Szczaniecki: Professio circa puerorum institutionem. Calissi 1715, passim.
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sady, a takze z jezuickiego programu wychowawczego. Ucznia nalezato trakto-
wacé z szacunkiem, zakazane byly kary cielesne, mimo ze w skrajnych wypad-
kach je stosowano. Nadrzednym celem wychowawczym bylo wychowanie
religijne. Nauka religii nie byla Srodkiem, lecz celem wyksztalcenia cztowieka
gleboko wierzacego.

Whioski

Gimnazjum zorganizowano przede wszystkim dla ludnosci ksigstwa cieszyi-
skiego, z ktdrego przez caly okres jego funkcjonowania rekrutowata si¢ wigk-
szo$¢ uczniéw. W sposéb istotny rzutowato to na zasady doboru profesoréw
gimnazjum. O ile takie elementy sylwetki pedagogicznej, jak wyksztatcenie,
formacja zakonna, cechy charakteru, potrzebne do pracy z mlodzieza, wynikaty
z ogblnych zasad szkoty jezuickiej, o tyle specyfika cieszynska bylo dobieranie
do pracy w gimnazjum ludzi, ktérzy znali zaréwno jezyk polski, jak i niemiecki
oraz czeski. To ostatnie wymaganie wynikato z wielonarodowego oblicza
Slaska Cieszyiiskiego, a takze z faktu, ze w pierwszych klasach (szczegdlnie
w najmtodszej) nauczyciele postugiwali si¢ w objasnianiu materialu nauczania
jezykiem ojczystym ucznidw. Wszystko to sprawialo, ze — w $wietle lektury
méw wyglaszanych przez profesoréw? — mozemy méwié, ze w cieszyfiskim
gimnazjum pracowaly osoby nie tylko bardzo dobrze przygotowane do tego za-
wodu, lecz takze wyksztalcone i lubiace swdj zawdd: profesje pedagoga.

2 Mowy szkolne ksiedza Leopolda Jana Szersznika. Trans. K. Zbylut-Jadczyk,
I. Panic. W: Acta Historica Superioris. T. 14. Ed. 1. Panic. Cieszyn 2003.

Idzi Panic
From the studies on a Jesuit junior high school in Cieszyn (1674—1773)
Summary

A Jesuit junior high school in Cieszyn was organized, above all, for the people of the Duchy
of Cieszyn. It was them the majority of students enrolled from into the school throughout the
whole period. It had a large influence on the choice of junior high school professors. Although
such elements of a pedagogic profile such as education, form of monastery, and features of char-
acter essential to work with teenagers, derived from general principles of a Jesuit school, Cieszyn
specificity consisted in choosing such teachers who knew both Polish, German and Czech. The
last requirements were connected with a multinational image of Cieszyn Silesia, as well as they

5%
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derived from the fact that the teachers used the instructions in the students’ native language in
the first grades (especially in the youngest ones). It all contributed to the situation in which the
junior high school in question, in the light of speeches made by professors, employed not only
the people well-prepared for the profession, but also those educated and fond of their profession,
i.e. the occupation of a teacher.

Idzi Panic
Zu Forschungen iiber das Jesuitengymnasium in Teschen (1674—1773)
Zusammenfassung

Das Jesuitengymnasium in Teschen wurde hauptséchlich fiir die Bevolkerung des Teschener
Fiirstentums gegriindet. Seine meisten Schiiler stammten der Region ab, was das Prinzip der
Lehrkorperwahl wesentlich beeinflusste. Die Professoren waren hier nach den in einer Jesuiten-
schule geltenden Kriterien gewihlt: Ausbildung, Ordensformation, die eine Arbeit mit Jugendli-
chen begiinstigenden Charakterziige. Die Kandidaten in Teschen mussten aulerdem noch iiber
Polnisch-, Deutsch- und Tschechischkenntnisse verfiigen. Die letztgenannten Anforderungen wa-
ren damit verbunden, dass es in Teschener Schlesien eine Vielvolkergemeinschaft lebte und die
besonders in den ersten Klassen der Realschule unterrichtenden Lehrer bei Erlduterung des Un-
terrichtsstoffes die Heimatsprache der Schiiler gebrauchen mussten. In hiesigem Gymnasium war
eine ganze Reihe von sehr gut ausgebildeten und ihren Beruf gern habenden Pddagogen beschif-
tigt, wovon die Lektiire der von ihnen gehaltenen Reden zeugen kann.



Fucja Dawid

Ku nowej formacji nauczycielskiej —
z badan nad
»,Miesiecznikiem Pedagogicznym” (1892—1939)

[...] doskonata szkota moze by¢ tylko wtedy,
gdy doskonatych bedzie miata nauczycieli'.

Oglad zawartosci tresciowej ,,Miesigcznika Pedagogicznego” pod katem jej
przydatnosci dla formowania si¢ oblicza ideowego (tzn. Swiadomos$ciowego)
i profesjonalnego polskiego nauczycielstwa Slaska Cieszyriskiego, w przyjetej
cezurze czasowe]j, wypada poprzedzi¢ kilkoma ogdlnymi uwagami odnoszacymi
si¢ do owej grupy zawodowej oraz okolicznoSci powstania interesujacego nas tu
periodyku.

W ostatniej dekadzie XIX stulecia $laskocieszyniska zbiorowos$¢ nauczyciel-
ska, sktadajaca si¢ z uczacych w szkotach ludowych, publicznych i prywatnych,
z polskim jezykiem wykladowym (z wylaczeniem katechetéw i nauczycieli
szkét srednich?), liczaca okoto 243 osoby3 (gléwnie mchzyzn“), stanowila gru-
pe najstabiej przygotowanych do wykonywania swoich obowiazkéw zawodo-
wych pracownikéw oswiatowych regionu. Ksztatceni w niemieckich szkotach
(w tym w seminariach nauczycielskich w Bielsku i Cieszynie), o znanych ten-

"'A. Smotalski: Osoba i zawdd nauczyciela w polskiej mysli pedagogicznej do 1939
roku. Wroctaw 1983, s. 29.

2 Wyraznie odrézniali si¢ oni pochodzeniem, wyksztalceniem, stylem zycia i pracy od na-
uczycieli ludowych i nalezeli niewatpliwie do elity intelektualnej regionu. Zbiorowos¢ ta oczekuje
na swoich badaczy.

3 Podaje za: Jy K. [Jerzy Kubisz]: Starystyka szkot ludowych i seminariéw nauczycielskich
na Slasku z roku szk. 1893/94. ,Miesiccznik Pedagogiczny” [dalej: MP] 1895, nr 5—6, s. 48—51.

4 Dopiero po 1900 roku zaczety do szk6t naptywaé nauczycielki, ktére miaty oprécz matury,
kwalifikacje zdobyte na réznego rodzaju kursach fachowych, umozliwiajace im prowadzenie
przedmiotéw artystycznych, gimnastyki i robét recznych.



70 Eucja Dawid

dencjach i na obcych wzorach, nalezacy do takichz stowarzyszer pedagogicz-
nych, w wigkszosci nie mieli skrystalizowanego poczucia §wiadomosci narodo-
wej. Nawet fakt zachowania jezyka (nierzadko tylko dialektu) i trwania przy
rodzimych zwyczajach nie zacie$niat ich wigzi z polskoscia. Nie mogli oni za-
tem w petni przystuzy¢ si¢ rozwojowi szkoty polskiej w regionie; przed nimi
byl dopiero dtugi proces patriotycznego dojrzewania i konsolidacji zawodowe;j.
Dla polskosci — méwiac obrazowo — wielu z nich trzeba bylo zdobywad
ofiarng ,,praca u podstaw”, ktéra poczatkowo podjeto dziesieciu® dziataczy
ustroniskiego Polskiego Koétka Pedagogicznego (1888) przeksztalconego nastgp-
nie w Polskie Towarzystwo Pedagogiczne (1896)°. Czuli sie oni niejako po-
wolani do odegrania wSréd miejscowego nauczycielstwa roli budzicieli z ,,naro-
dowego uspienia”. Ponadto swym przyktadem zachecali wspoétkolegéw do
,wydoskonalenia si¢” w jezyku ojczystym, do ustawicznego poglebiania posia-
danej wiedzy ogdlnej i podnoszenia umiejgtnosci zawodowych; wzigli wigc po-
niekad na swoje barki trud ,,wychowania” nowego pokolenia nauczycieli re-
gionu.

W celu realizacji owej akcji uswiadamiajacej, zwigkszenia jej zasiggu, za-
tozyli oni w grudniu 1891 roku’ ,Miesiecznik Pedagogiczny” pierwsze
i przez wiele lat jedyne pismo popularnonaukowe Slaska Cieszyriskiego, na-
lezace jednoczesnie, oprécz ,Szkoly” (1869), ,Przegladu Pedagogicznego”
(1882) i ,,Muzeum” (1885), do najstarszych czasopism pedagogicznych w Pol-
sce®. Wydawane od stycznia 1892 roku niemal bez przerwy az do wybuchu dru-
giej wojny §wiatowej, odegralo ono znaczaca role w popularyzacji i adaptacji na
gruncie cieszynskim postgpowej mysli pedagogicznej, a tym samym w przebu-
dowie Swiadomosci zawodowej, narodowej i obywatelskiej miejscowych nauczy-
cieli.

Poczatkowo pismo miato charakter ogélnopedagogiczny, czemu dawato wy-
raz zarébwno w swoim podtytule: ,,pismo poswigcone szkole i rodzinie”, jak
i w wystapieniach oraz deklaracjach programowych, stwierdzajacych, ze ma sta-
nowic ,,zbiornik mysli nauczycieli i ludzi stojacych wprawdzie poza szkota, ale

5> Byli to: A. Cienciata, J. Glajcar, J. Goszyk, A. Htawiczka, J. Kubisz, J. Michejda,
J. Ozana, J. Raszka, P. Terlik, P. Zientek. W ich biografiach uderza nie tylko wewngtrzna sita
w dazeniu do raz wytknigtego celu, ale réwniez bezinteresowno$¢ potaczona z poczuciem obo-
wiazku wobec wlasnego stanu i narodu, a takze gotowo$¢ stuzby spoleczne;.

6t. Dawid: Z dziejow Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego na Slgsku Cieszyriskim
(w stulecie zatoZenia). ,Pamigtnik Cieszynski” 1996, nr 11, s. 53—59; E. Karcz: Towarzystwa
pedagogiczne w Galicji i na Slasku Cieszyriskim na przetomie XIX i XX wieku. Opole 1999,
passim.

7 Okolicznosci powstania pisma naswietla Jerzy Kubisz: Wspomnienia sprzed 40-laty.
MP 1932, nr 1, s. 12—24; Idem: Poczqrki Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego na Slasku.
W: Wspomnienia Cieszyniakow. Warszawa 1964, s. 122—123.

8 Zob. Czasopismiennictwo pedagogiczne w Polsce Ludowej. Red. F.Filipowicz. War-
szawa 1981, s. 33.
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nauka szkolna i wychowaniem swych dziatek mocno zainteresowanych™,
a wychowaniem narodowym — dodajmy — w szczeg6lnosci. W miarg rozwo-
ju pismo, zaspokajajac potrzeby i zainteresowania swoich czytelnikéw, prze-
ksztalcito si¢ w periodyk naukowo-dydaktyczny'® . poswigcony sprawom
szkoty powszechnej”!!. Na jego tamach oprécz rozpraw teoretycznych (stano-
wiacych podstawe samoksztatcenia) drukowano obrazki z dziejéw wychowania,
materialty metodyczne, liczne felietony, przeglady bibliograficzne i recenzje no-
wosci wydawniczych.

Czasopismo, przechodzace w ciagu 48 lat istnienia r6zne modyfikacje
ktére blizej oméwit Edward Pasek w ,,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym
— sukcesywnie podnosito swoja rangg oraz poszerzato zakres oddziatywania,
na co dowodnie wskazywata wysokosé jego naktadu'®. Zyskujac w 1925 roku
zasieg wojewddzki, po fuzji cieszynskiego Towarzystwa Pedagogicznego
z og6lnopolskim Zwiazkiem Polskich Nauczycieli Szkét Powszechnych (potem
ZNP), udostgpniato swoje tamy teoretykom i praktykom z réznych dzielnic kra-
ju w celu szerokiej wymiany pogladéw na tematy o$wiatowe, dydaktyczne i pe-
deutologiczne. Wspétpracowali z nim zaréwno specjalisci o znanych juz nazwi-
skach (m.in. J. Ciembroniewicz, H. Galle, W. Bieronski, J. Kuchta, H. Rowid,
S. Stendig, S. Spitzer, H. Zyczysiski), jak i poczatkujacy autorzy, rekrutujacy sig
sposréd nauczycieli praktykéw; rocznie w pi§mie publikowato od 35 do 50 au-
toréw. Krzewiac na tamach miesigcznika postgpowe tresci i hasta o$wiatowe
oraz uogolniajac wlasne doswiadczenia pedagogiczne, wiaczyli si¢ oni do to-
czonej juz od lat (od Wiosny Ludéw) w Cieszyniskiem, a takze na terenie GOr-
nego Slaska, batalii o narodowe szkolnictwo i petng emancypacje stanu nauczy-
cielskiego.

Dla badaczy przesziosci regionu cieszynskiego ,,Miesigcznik Pedagogiczny”
stanowi nieocenione, choé dotad stosunkowo mato wykorzystywane, Zrédto in-
formacji o procesie formowania i narodowego dojrzewania miejscowego na-
uczycielstwa. Proces ten — méwiac najogdlniej — przebiegal w specyficznych

2512

9J. Kubisz Stowo wstepne. MP 1892, nr 1, s. 1.

10 Rozréznienia klasyfikacyjne przyjeto za: F. Filipowicz Pojecie i klasyfikacja czaso-
pism pedagogicznych. W: Czasopismiennictwo pedagogiczne..., s. 17; w odniesieniu do ,,Mie-
sigcznika Pedagogicznego” granice migdzy jego naukowym a praktycznym charakterem nie byly
zbyt ostro zarysowane, co pozwala zaliczy¢ go raz do grupy czasopism naukowych, a innym ra-
zem do zawodowych.

I Grudniowy numer ,,Miesigcznika Pedagogicznego” z 1921 roku ukazat si¢ juz z nowym
podtytutem: ,,pismo poswigcone sprawom szkoly powszechnej”. Zmieniajace si¢ podtytuly perio-
dyku wyraznie okreslaty jego zakres tematyczny i adresata.

2 E. Pasek: ,Miesiecznik Pedagogiczny” — czasopismo nauczycielskie w latach
1892—1939. ,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 1975, nr 2, s. 290—307.

13 Wysoko$¢ naktadu pisma ksztattowata si¢ nastepujaco: 1892 — 500 egz.; 1914 — 1000;
1925 — 1700; 1939 — 2200. Podaj¢ za: [red.]: Przesztos¢ i teraZniejszoS¢ ,,Miesiecznika Pedago-
gicznego”. MP 1932, nr 1, s. 8.



72 Eucja Dawid

uwarunkowaniach historycznych, réwnolegle z przeksztatceniami struktury sys-
temu oswiatowego.

~Miesigcznik Pedagogiczny” (dalej ,,MP”) nie stanowit dotychczas przed-
miotu szerszych zainteresowann badawczych (zaréwno pedagogdéw, historykdéw,
jak i prasoznawcéw), jakkolwiek wymieniaja go niemal wszystkie publikacje
dotyczace przesztosci Slaska Cieszyriskiego, dziejéw ogdlnopolskiego ruchu na-
uczycielskiego oraz czasopi$miennictwa pedagogicznego'®. Wzmianki te maja
jednak charakter dos¢ ogdlny i powierzchowny; ograniczaja si¢ z reguty do
podania za E. Paskiem podstawowych faktéw z dziejéw pisma oraz lakoniczne-
go omdéwienia jego zawartosci treSciowej. Szersze informacje o zawarto$ci
»MP” znajdujemy w kilku artykutach opublikowanych w pracach naukowych
i periodykach regionalnych'. Brakuje jak dotad monograficznego opracowania,
syntetyzujacego wklad czasopisma w rozwdj teorii i praktyki pedagogicznej
w Cieszynskiem; luk¢ t¢ z wielu wzgledow wypadatoby jak najszybciej za-
petnié.

W dziejach pisma mozna wyodrgbni¢ dwa zasadnicze, wyraznie odrdz-
niajace si¢ od siebie etapy, ktérych cezury wyznaczaty przelomowe wydarzenia
historyczne. W pierwszym okresie, obejmujacym lata 1892—1918, dziatalnos¢
periodyku — organu prasowego miejscowych stowarzyszen nauczycielskich
(PKP i PTP), sprowadzata si¢ gtéwnie do obrony polskosci lokalnego szkolnic-
twa ludowego, zagrozonego germanizacja, oraz podniesienia poziomu zawodo-
wego zatrudnionego tu nauczycielstwa. W drugim okresie, migdzy 1918 a 1939
rokiem, pismo popularyzowato w regionie polska mysl pedagogiczna, dazyto do
zaspokojenia biezacych potrzeb nauczycieli wojewddztwa Slaskiego oraz inspi-

40 ,Miesigczniku Pedagogicznym™ pisali m.in.: A. Waszek: Zawodowy ruch nauczy-
cielski na Slasku Cieszyriskim. W: 50 lat Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego w woj. katowickim
1922—1972. Red. Sz. Kedryna. Katowice 1972, s. 35—44; F. Filipowicz Narodziny
ruchu. W: Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego — zarys dziejow 1905—I1985. Red. B. Grzes.
Warszawa 1986, s. 56; S. Zahradnik: Czasopismiennictwo w jezyku polskim na terenach
Czechostowacji w latach 1848—1939. W: ,,Studia i Monografie WSP w Opolu”. Nr 146. Opole
1989, s. 103—105.

15 Zob.: B. Kulka: Piesi uszta cato... Polonistyka szkolna w swietle ,,Miesiecznika Peda-
gogicznego” ze szczegdlnym uwzglednieniem Slaska Cieszyriskiego. W: Ksiqzka polska na Slasku
w latach 1922—1945. Zarys problematyki. Red. M. Pawtowiczowa. Katowice 1995,
s. 144—160; L. D awid: Problematyka pedeutologiczna na tamach , Miesiecznika Pedagogicz-
nego” w latach 1892—1918. W: Ojczyzna wielka i mata. Ksiega pamiqtkowa wydana z okazji
40-lecia oddziatu PTH w Cieszynie. Red. 1. Panic. Cieszyn 1996, s. 131—137; L. Dawid:
Literatura piekna na tamach ,,Miesiecznika Pedagogicznego” w latach 1892—1939. Szkic infor-
macyjny. W: Studia bibliologiczne. T. 13: Biblioteki — prasa — silesiana. Red. J. Socha. Ka-
towice 2001, s. 62—72; E. Butawa: Etos nauczycielski Jana Kubisza a system wartosci
prezentowany przez ,,Miesiecznik Pedagogiczny”. ,,Pamigtnik Cieszynski” 1999, nr 14, s. 20—40;
E. Fonfara: Wspdlpraca Gustawa Morcinka z , Miesiecznikiem Pedagogicznym” w latach
1924—1938. W: ,Slaskie Miscellanea”. T. 12. Katowice 1999, s. 87—96; K. Now ak: Elemen-
ty dydaktyki historii na tamach ,,Miesiecznika Pedagogicznego”. ,Pamigtnik Cieszyriski” 2003,
nr 18, s. 67—38l.
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rowato wiele przedsiewzi¢¢ zmierzajacych do ugruntowania niezalezno$ci
szkoty polskiej i jej pracownikow.

Juz pobiezny oglad zawartosci treSciowej 48 rocznikéw miesi¢cznika pozwa-
la dostrzec wyraZzne eksponowanie na jego tamach problematyki dotyczacej
osobowosci nauczyciela, jego powinnosci zawodowych, obywatelskich i patrio-
tycznych. Uwaga, jaka pismo poswigcalo osobie uczacego, wynikala przede
wszystkim z jego celéw i zatozen programowych, w tym z troski o podniesienie
rangi szkolnictwa polskiego w regionie. O randze tej decydowata jego kadra.
Starania o mozliwie najwyzszy poziom pracy szkoty polskiej (przewyzszajacy
niemiecka) stanowily swoista forme¢ walki nielicznej miejscowej elity nauczy-
cielskiej o narodowe oblicze Slaska Cieszyriskiego czy — méwiac nieco pate-
tycznie — o ,,by¢ lub nie by¢” polskich Slazakéw. Ponadto starania te wynikaty
z zywych éwczesnie w regionie tendencji pozytywistycznych, gtoszacych uzna-
nie dla wiedzy i postgpu. Pismo, prezentujac empiryczny i racjonalistyczny
punkt widzenia na proces ksztalcenia i wychowania, ustawicznie na swoich
famach podnosito kwesti¢ unaukowienia pracy szkolnej oraz uczynienia z zawo-
du nauczycielskiego wysokiego kunsztu, o czym bedzie jeszcze mowa. Duze
znaczenie mial takze rozwdj nauk pedagogicznych, zwlaszcza wyodrebnienie
sie¢ pedeutologii, akcentujacej wazno$¢ osoby nauczyciela w procesach eduka-
cyjnych, za sprawa ktérej nastapita wyrazna zmiana w dotychczasowym pojmo-
waniu osobowosci i funkcji uczacego'®.

Lamy ,MP” przynosity wiele interesujacych wypowiedzi, uwag i polemik
sktaniajacych pedagogéw, ktorzy ,,razem z tym pismem zyli i rosli”, do refleksji
nad wtasnym charakterem, usposobieniem, przygotowaniem do zawodu, stosun-
kiem do wykonywanych obowiazkéw dydaktyczno-wychowawczych i dotychcza-
sowym stylem pracy. W jednym z pierwszych numeréw Jan Heczko apelowat
z emfaza: ,,[...] kto ma drugim przodowac i przyktadem swieci¢, do nasladowa-
nia zachgcaé, musi sam siebie pilnowac i czuwaé nad tym, aby si¢ stal godnym
narzedziem w reku Opatrznosci, ktéra go powotata do tak pigknej, ale tez pelnej
odpowiedzialnosci pracy, jaka jest nauczanie i wychowanie mtodziezy”!.

Niniejszy artykut stanowi prébe przegladu stanowisk i pogladéw réznych
autoréw zajmujacych si¢ na tamach ,MP” kwestiami pedeutologicznymi, to-
rujacych droge do zmian w §wiadomosci narodowej i profesjonalnej nauczycieli
regionu. Odkrywamy tu wiele interesujacych mysli i sugestii, do ktérych warto
1 dzisiaj nawigza¢. Stoimy bowiem — jak si¢ wydaje — przed pilna konieczno-
$cia przemyslenia ,,na nowo” roli nauczyciela, okre§lenia jego osobowych przy-
miotéw, specyficznych predyspozycji i zawodowych powinnosci, jesli weZmie
si¢ pod uwage zaréwno potrzeby zlozonej, niejednoznacznej terazniejszosci, jak
i oczekiwania spoteczne wobec wspodlczesnej szkoty.

16 Por. R.Wroczyiiski: Dzieje oswiaty polskiej 1795—1945. Warszawa 1980, s. 255 i n.
17J. Heczko: Dokqd dgzymy. MP 1896, nr 9, s. 113.
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Upatrujac Zrédlo powodzenia wszelkich zabiegéw dydaktyczno-wychowaw-
czych w osobie nauczyciela, w tym, kim on jest jako cztowiek, pismo szczegol-
nie mocno akcentowalo te cechy osobowosciowe, ktére emocjonalnie wiazaty
go z praca pedagogiczna, sprzyjaly jego petnej identyfikacji z wykonywanym
zawodem, pojmowanym w kategoriach misji i postannictwa. Postulowana przez
periodyk pelna identyfikacja z zawodem miata wyraza¢ si¢ przede wszystkim
w zywym zainteresowaniu sprawami szkolty i wychowankdéw, rzetelnym wy-
petnianiu obowiazkéw dydaktycznych oraz w dazeniu do osiagania jak najwyz-
szych wynikéw nauczania.

Wielokrotnie i w réznych kontekstach pismo przywolywalo poglad, ktéry
upowszechnil pézniej Jan W. Dawid, iz ,,w zadnym zawodzie cztowiek nie ma
tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim”'®. Totez wskazywato,
ze zawod ten powinni wykonywaé wylacznie ludzie o wysokim rozwoju
umystowym 1 moralnym, charakteryzujacy si¢ dojrzatoscia emocjonalng, we-
wnetrznym uporzadkowaniem, okreslanym poetycko ,tadem serca”. Od wycho-
wawcy-mentora mtodego pokolenia Polakéw pismo wymagalo wrecz ,.katalogu
cnét”, migdzy innymi prawosci, odwagi moralnej, pilnosci, starannosci, prawdo-
moéwnosci oraz pelnego osobistego zaangazowania w prace szkolna. Tak wigc
moéwilo raczej o stanie nauczycielskim, a nie tylko o zawodzie, trak-
tujac na réwni walory osobowosciowe i kwalifikacje pedagogiczne uczacego.

Ksztattujac poglady czytelnikéw na temat profesji nauczycielskiej, ,,Mie-
sigcznik...” wielokrotnie podkreslal, ze raz uzyskany status nauczyciela nie
zwalnia z ciaglej pracy nad uzupelnianiem i poglebianiem posiadanej wiedzy;
pismo bowiem taczylo pojecie dobrego nauczyciela z fachowoscia. Wskazujac
na konieczno$¢ oparcia procesu dydaktyczno-wychowawczego na naukowych
podstawach pedagogiki, psychologii i higieny, uswiadamiatlo odbiorcom wza-
jemne zaleznos$ci miedzy przygotowaniem nauczycieli do zawodu a wynikami
ich pracy szkolnej. Cytowany juz Heczko zauwazat: ,[...] musimy si¢ ciagle
ksztalci¢ i nie Smiemy spoczaé, poki zaszczytne stanowisko nauczycieli i wy-
chowawcéw zajmujemy”". Hasto ustawicznego samorozwoju wyrazato optymi-
styczne przekonanie o mozliwo$ci stawania si¢ coraz lepszym czlowiekiem i pe-
dagogiem, u§wiadamiato uczacym, ze sztuke nauczania i wychowania, podobnie
jak sztuke zycia i bycia, mozna i nalezy doskonali¢ w nieskoriczono$¢. Nauczy-
ciele zatem powinni zawsze postrzega¢ swa wiedze jako niekompletna, nie-
pelna, wymagajaca stalego uzupetniania i poszerzania. Pod wptywem tych i po-
dobnych haset w Srodowisku miejscowych nauczycieli stopniowo ksztattowaty
si¢ pozadane postawy zawodowe, narastal ped do samoksztalcenia.

Szczegblng uwage ,,MP” przywiazywal zwtlaszcza do poszerzania wiedzy
nauczycieli o dziecku i prawidtowosciach rzadzacych jego rozwojem psychicz-

18 JW. Dawid: O duszy nauczycielstwa. Wyd. 4. Warszawa 1948, s. 6.
193, Heczko: Dokqd dazymy...
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nym. Wynikato to z intensywnego dwczesnie rozwoju nauk psychologicznych,
a takze bylo podyktowane konkretnymi potrzebami praktycznymi: ogdlnie ni-
skim poziomem wiedzy psychologicznej ws$réd miejscowego nauczycielstwa.
Znajomos$¢ psychologii juz wéwczas uznawano za niezbg¢dna dla nalezytego
realizowania celéw edukacyjnych oraz doboru metod pedagogicznego dziatania.
Jan Niemiec stwierdzat: ,,[...] nauczyciel nie znajacy lub nie uwzgledniajacy za-
sad psychologii jest §lepym w swym zawodzie robotnikiem; znajacy i umiejacy
je stosowaé w praktyce, latwiej osiagnie zamierzone cele”®”. Publikowane
w piSmie artykuly, omawiajace r6zne psychologiczne aspekty nauczania i wy-
chowania®!, sprzyjaty niewatpliwie lepszemu poznaniu wychowanka i jego psy-
chiki, ponadto motywowaty nauczycieli do zmiany dotychczasowego stylu pra-
cy, organizowania jej na nowych zasadach, tzn. na podstawie szerszej
znajomosci potrzeb i zainteresowan dziecka.

Przy réznych tematach miesigcznik podejmowal takze kwestie zwigzane
z jakoscia pracy nauczycieli, szerzyl bowiem kult rzetelnego wypelniania obo-
wiazkéw zawodowych. Zwracajac uwage na podstawowe braki w dziatalno$ci
dydaktyczno-wychowawczej szkoty ludowej, upowszechniat poglad, ze praca
pedagogiczna nie jest dziataniem odtwdrczym, nalezy ja zatem wyzwoli¢ z ru-
tyny i schematyzmu, oprze¢ na tworczej postawie nauczyciela. Optujac za twor-
czym stosunkiem do pracy szkolnej, pismo wskazywato, iz bezpowrotnie
mingty czasy, kiedy pedagog moégt by¢ jedynie ,,rzemieslnikiem”, odtwoérca go-
towych wzoréw. Wielokrotnie wigc na jego tamach podkreslano: ,,[...] nauczy-
ciel-wychowawca, ktéry nie chce zosta¢ prostym rzemieslnikiem, musi postepo-
waé z rozwojem nauki i1 pracowad nieustannie nad swym wyksztatceniem
ogélnym i zawodowym™??. Redakcji periodyku zalezalo z jednej strony na
wprowadzeniu w obieg opinii §rodowiska nauczycielskiego okreslonych idei
i zapatrywan wyrazajacych nowoczesne podejscie do procesu nauczania, z dru-
giej za§ — na rozbudzeniu i ugruntowaniu wsréd pedagogéw twdrczych postaw
zawodowych.

Rozbudzajac aspiracje intelektualne cieszyriskich nauczycieli i mobilizujac
ich do ustawicznej pracy autoedukacyjnej, ,,MP” juz od pierwszych numeréw
upowszechnial poglad, ze samoksztalcenie jest immanentnie zwiazane z zawo-
dem nauczycielskim. Decyduje nie tylko o skutecznosci zabiegéw dydaktycz-
no-wychowawczych, lecz warunkuje rozwdj osobowosci uczacego oraz ulatwia
nadazanie za wymaganiami, jakie stawia bieg zycia, postgp. W permanentnym
samodoskonaleniu si¢ pismo upatrywato gléwna szansg rozwojowa nauczyciela

20 J. Niemiec: Dziennik badan psychologicznych. MP 1894, nr 6, s. 61.

2l Przyktadowo warto wymienié tu artykuty: J. Niemiec: Idea charakterow jako punkt
oSrodkowy koncentracji nauki. MP 1897, nr 4, 5, 8 1 9; 1898, nr 3, 5, 6; B. Sz ad a: Znaczenie
sugestii w wychowaniu i nauczaniu. MP 1906, nr 2, 3, 4, 5, 6; K. Kuchta: Rozwdj psychiczny
miodziezy w okresie jej pobytu w szkole powszechnej i Sredniej. MP 1932, nr 11, 12.

22 [red.]: Z Nowym Rokiem. MP 1909, nr 1, s. 1.
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jako cztowieka i pracownika. Idac zatem §ladami myslicieli O§wiecenia, wyra-
zato wiarg w sil¢ ludzkiego rozumu, w jego mozliwosci poznawcze i twoércze.

W Cieszyniskiem, gdzie specyficzne dla tego regionu warunki polityczne,
spoleczne, gospodarcze i kulturalne ograniczaly w znacznej mierze swobodg
rozwoju polskiego szkolnictwa oraz dostgp nauczycieli do polskiej mysli o§wia-
towe], idea samoksztatcenia zyskiwata podéwczas szczeg6lng aktualnos¢ i atrak-
cyjnosé®.

Redaktorzy** i wspéipracownicy pisma aprobowali wszelkie poczynania
autoedukacyjne, podejmowane w celu zaréwno doskonalenia zawodowego, jak
i wzbogacania wlasnej osobowosci; podkreslali role i znaczenie samoksztatce-
nia w rozwoju indywidualnych zainteresowan. Apelowali wigc do czytelnikéw:
»L-..] kazdy, kto chce sta¢ si¢ dobrym pedagogiem i nauczycielem, powinien co-
dziennie, oprécz samoistnego przygotowania si¢ na nauke szkolna, przeczytad
jakis rozdziat z klasycznych dziet pedagogicznych, aby raz nabyta wiedzg od-
$wiezy¢, pogtebié i uzupetni¢™®.

Wedtug ,,MP” samoksztalcenie winno zmierza¢ do wyraznie okreslonego
celu, odbywac si¢ systematycznie i zgodnie z planem, najlepiej w zespole, gdyz
,»wspolne pozycie pobudza do wytrwatego ksztalcenia si¢ intelektualnego i wy-
rabia ludzi dzielnych i czynnych™?. Z tego tez zapewne wzgledu kolejne zespo-
ly redakcyjne pisma przywiazywaty duza wage do sprawnego funkcjonowania
konferencji pedagogicznych jako jednej z podstawowych form samoksztatcenia
zespolowego na poziomie kétek pedagogicznych — ogniw terenowych PTP,
a potem ognisk ZPNSP. Periodyk regularnie zamieszczat sprawozdania z ich
przebiegu oraz drukowal co ciekawsze wystapienia i referaty wygtaszane pod-
czas obrad, zaznaczajac w ten sposéb swdj patronat nad stronga merytoryczna
zebran pedagogicznych, a zarazem ,.budowal” miejscowa wspdlnote nauczy-
cielska. Wychodzac naprzeciw potrzebom i zainteresowaniom Srodowiska na-
uczycielskiego, redakcja udostgpniata wazniejsze opracowania w formie odrgb-
nych dodatkéw (nadbitek). W ztozonej sytuacji szkolnictwa polskiego
w Cieszyniskiem zachodzita (przynajmniej do 1918 roku) pilna potrzeba dostar-
czania nauczycielom odpowiedniej lektury naukowej w jezyku ojczystym.

Zgodnie z zalozeniami programowymi periodyk konsekwentnie dazyl do
unarodowienia o$§wiaty ludowej, dlatego sprawom nauczania jezyka polskiego

2 Zob. L. Dawid: Zrédla intelektualnej, Swiatopogladowej i zawodowej formacji nauczy-
cielstwa polskiego Slaska Cieszyriskiego w latach 1888—1918. W: Ksiqzka— biblioteka — szkota
w kulturze Slgska Cieszyriskiego. Red. J. Spyra. Cieszyn 2001, s. 240—251.

24 Redaktorami pisma byli: Jerzy Kubisz (1892—1902), J6zef Géral (1903—1907), Stanistaw
Fiszer (1908), Franciszek Popiotek (1909—1910), Pawet Bobek (1911—1918), Alojzy Milata
(1919), Jézef Mucha (1920), Henryk Zyczyr’lski (1921—1925), Michat Cieslar (1926), Jozef
Lyzbicki (1927), komitet nauczycielski (1928—1929), J6zef Buchta (1930—1931, 1936), Alojzy
Milata i Jan Wataski (1932—1935), Emil Chodura (1937—1939).

2% J.Heczko: Przeglad Pedagogiczny. MP 1901, nr 9, s. 117.

26 [red.]: O kolezeristwie u nas. MP 1900, nr 3, s. 31.
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i wychowania patriotycznego poswigcat szczegélnie duzo miejsca. Ustawicznie
glosil poglad, ze ,,nauka i wychowanie winny rozwija¢ si¢ na podstawie rodzi-
mej i bezwarunkowo odbywaé sie w jezyku ojczystym dzieci”?’. Podkreslajac
role jezyka polskiego, redakcja pisata: ,,Potrzebujemy przeciez jgzyka ojczyste-
go wszedzie i zawsze, w rodzinie i gminie, w szkole i kosciele, w prywatnym
i publicznym zyciu”?. W podobnym duchu wypowiadat si¢ Wilhelm Greger:
»l...] aby szkota byla narodowa, aby wychowywata narodowo, uczy¢ w niej
musi nauczyciel rodak, bo nauczyciel to dusza szkoty”?’. Wtérowali mu Jan
Zebrok, Gustaw Morcinek™ i inni autorzy.

W miare jak rosto wsréd miejscowych nauczycieli zainteresowanie doskona-
leniem biezacej praktyki pedagogicznej w duchu polskim, kolejne zespoty re-
dakcyjne sukcesywnie rozbudowywaly dziat dydaktyczno-metodyczny pisma,
publikujac artykuly problemowe, wzbogacajace ogdlna wiedzg uczacych na te-
mat organizacji pracy szkolnej, oraz przykladowe konspekty zajeé lekcyjnych,
stanowigce wzorce dla mniej do§wiadczonych pedagogdéw. Redakcja, starajac si¢
sprostaé nowym potrzebom zwigzanym z postepem nauk pedagogicznych i me-
todyk szczegétowych, podjeta decyzje o wydawaniu dodatkéw do ,,MP”. Uka-
zujace si¢ w latach 1906—1909 (w odstgpach kwartalnych) broszurowe suple-
menty ,,Lekcje Praktyczne”, zawierajace opracowania poszczegdlnych tematéw
lekcyjnych (ujete w formie konspektéw lub scenariuszy zajec), upowszechniaty
najlepsze do§wiadczenia miejscowych nauczycieli. W latach niedostatku litera-
tury fachowej spelniaty one funkcje poradnika metodycznego, pomocnego
w dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej®. Wypada w tym miejscu dodag, ze
stanowig one rowniez bogaty material dokumentacyjny dotyczacy lokalnych
realiéw szkolnych i wychowawczych.

Problemy autoedukacji miesigcznik taczyt z kwestia ugruntowania autoryte-
tu nauczyciela polskiego w Srodowisku, co znalazlo wyraz w licznych arty-
kutach. W jednym z nich przywotany juz Greger pisat: ,,[...] znaczenie i sil¢
w spoleczenistwie zdobedziemy, jezeli kazdy z nas zajmie w gminie takie stano-
wisko, jakie mu si¢ jako wychowawcy i nauczycielowi nalezy”.

Wychodzac z zlozenia, ze pedagog winien by¢ obrorica i popularyzatorem
kultury narodowej w najblizszym otoczeniu, ,,MP” propagowal ideg¢ zaanga-
zowania si¢ nauczycieli w dtugofalowa pracg organiczna wsréd mieszkaincéw
regionu. Wedlug redaktoréw i wspotpracownikéw pisma praca ta miala stuzyé

27 [red.]: W obronie broszury ,,O doniostosci jezyka polskiego”. MP 1908, nr 3, s. 38.

28 [red.]: Czystos¢ jezyka ojczystego w szkotach ludowych. MP 1892, nr 7, s. 73.

2 W. Greger: Powolanie nauczyciela Polaka. MP 1910, nr 4, s. 52.

30 ). Zebrok: Nauczyciel jako pracownik oswiatowy na Slasku Cieszyriskim (Rzut oka
w przesztosé). MP 1932, nr 1, s. 31—32; G. Morcinek: Nauczyciel polski na Slasku. MP
1938, nr 1, s. 19—22.

31 Drukowano w nich takze inne materiaty przydatne w pracy pozalekcyjnej, jak okoliczno-
Sciowe utwory poetyckie, piesni oraz propozycje pogadanek pedagogicznych dla rodzicow.

2 W. Greger: Rdzne oderwane uwagi. MP 1909, nr 9, s. 158.
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rozwojowi kultury polskiej w Srodowisku cieszyriskim, poszanowaniu jezyka
i tradycji, aby ,ré6zne nabytki i zdobycze narodu nie szty w zapomnienie
u wzrastajacego pokolenia™®®. W czasach monarchii zatem ,,MP” walczyt o pol-
skie stowo w szkole z ducha i treSci niemieckiej, w odrodzonej zas$ ojczyZnie
— o polska szkole. Ponadto zachgcano pedagogéw do wiaczania si¢ w akcje
odczytowa, prowadzona przez Macierz Szkolna, do prowadzenia bibliotek
gminnych oraz wspdipracy z lokalng prasa. Apele pisma nie pozostawaly bez
odpowiedzi — nauczyciele cieszyniscy rozwingli na przetomie XIX i XX wieku
ozywiong dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowq i artystyczna, dajac przyktad zaan-
gazowania i ofiarnosci innym grupom zawodowym. W przededniu odzyskania
dtugo oczekiwanej niepodlegtosci stanowili oni awangardowa grupg miejscowej
inteligencji o chtopskim rodowodzie, zdolng przewodzi¢ w zyciu spotecznym
i kulturalnym regionu, realizujaca z petnym poswieceniem organicznikowski
program szerzenia wiedzy i postgpu. ,,Niesli oni kulture polska — wskazywat
Mirostaw Fazan — jej narodowe wartosci i idee do najbardziej peryferyjnych
srodowisk™*. Zawdzigczamy im pigkne przyktady ofiarnej pracy dla niepod-
leglej ojczyzny.

Po roku 1918 pismo niezwlocznie wiaczylo si¢ w nurt odbudowy i rozwoju
systemu o$wiaty polskiej w regionie. W artykule programowym pierwszego po-
wojennego numeru, pelnego ,entuzjazmu pedagogicznego”, zapowiadano:
,»Z wolnoscia otwiera si¢ przed nami nowe zycie. Spadna na nasze barki nowe
obowiazki, od ktérych uchyla¢ si¢ nie Smiemy. Przyszia bowiem szkota polska
owiana duchem narodowym powinna by¢ osrodkiem a nauczyciel przodowni-
kiem pracy spolecznej”®. Nowa sytuacja wymagata wszak przewartosciowania
wielu pogladéw, przetamania utartych schematéw oraz pozyskania dla nowych
idei o§wiatowych szerokiego poparcia wsrdd ich bezposrednich realizatorow —
nauczycieli. Dlatego na tamach pisma kontynuowano dyskurs na temat osobo-
wosci nauczyciela i jego aktualnych zadan spotecznych, podkreslajac rolg i zna-
czenie ustawicznego doskonalenia ogélnego i zawodowego, rozwoju jego hory-
zontéw umystowych oraz indywidualnych zainteresowan. Wskazywano, ze
w nowych realiach praca pedagogiczna wymaga ciaglego uzupetniania kwalifi-
kacji zawodowych, modernizacji warsztatu pracy, stowem — twodrczego i re-
fleksyjnego wykonywania zawodu. Kwestie te najpelniej rozwinat Stanistaw
Rzeszowski w rozprawce Obowiqzki nauczyciela wzgledem siebie, szkoty
i spoteczeristwa, w ktorej czytamy: ,,Obowiazki nauczyciela wzgledem siebie
samego maja na celu przede wszystkim pozyskanie mu szacunku i zaufania. Do
tego prowadzi ksztalcenie sie ciagle, szanowanie swej godnosci i swego stanu.
Nauczyciel, choc¢by z najlepszymi §wiadectwami przyszedl na posadg, powinien
sig ksztatci¢ dalej czytaniem odpowiednich dziel, zasigganiem rady u doswiad-

B J.Michejda: Stanowisko nauczyciela wsréd ludu. MP 1899, nr 4, s. 43.
3 M. Fazan: Geneza ,,Zarania Slgskiego”. ,Zaranie Slaskie” 1989, z. 1, s. 19.
35 [red.]: Na progu nowego Zycia. MP 1919, nr 1—2, s. 1.
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czeniszych, czy to w sprawach szkolnictwa, czy to w sprawach gospodarczych
i spotecznych”.

W miar¢ jak dzigki postgpowi nauki i techniki przed polska szkota stawaty
nowe zadania, kwestia przygotowania zawodowego kadr pedagogicznych nabie-
rata coraz wigkszego znaczenia. W ,MP” publikowano wiele artykuléw na te-
mat instytucjonalnego ksztalcenia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego,
jego brakéw 1 nieprawidtowosci.

W okresach kolejnych reform, zwiazanych z realizacja polityki o§wiatowej
II Rzeczypospolitej, redakcja ,,MP” eksponowala poglad, ze osobowos¢ nauczy-
ciela i jego przygotowanie do zawodu stanowia podstawe wszelkich przeobrazen
w szkolnictwie. Chcac wigc ,,podnie$¢ tezyzng zespolu nauczycielskiego regio-
nu”, pismo wskazywalo na konieczno$¢ zmian w dotychczas obowiazujacym
systemie ksztatcenia kandydatéw do zawodu. Proponowane modyfikacje — naj-
ogolniej méwigc — zmierzaly do poszerzenia tresci programowych seminariéw,
a pdzniej licedw pedagogicznych, o nowe przedmioty (zwlaszcza ogdlnopeda-
gogiczne), do stworzenia przysztym pedagogom mozliwosci konfrontowania na-
bytej wiedzy z praktyka w szkotach ¢wiczen, ktére miaty stanowié integralng
czg$¢ zakladéw ksztalcenia nauczycieli.

Problematyke przygotowania nauczycieli do zawodu rozpatrywano na famach
periodyku od strony psychologicznej®’, od strony wymagan, jakie niesie zaw6d>®,
a takze z punktu widzenia samych uczniéw>’. Wsréd omawianych zagadnien nie
pominigto tez kwestii o charakterze prakseologicznym. Z zakresu sprawnego
dziatania nauczyciela na czoto wysuwano, obok rudymentarnych spraw, jak pla-
nowanie i organizacja procesu dydaktycznego®, problemy wspétdziatania szkoty
z rodzing oraz réznymi instytucjami o$wiaty pozaszkolnej*. Nie zabrakto réw-
niez publikacji dotyczacych metod kontroli i pomiaru osiagni¢é ucznia, a takze
podajacych konkretne propozycje rozwiazan praktycznych*’.

Coraz powszechniej réwniez torowata sobie droge idea ksztalcenia wszyst-
kich pedagogéw na poziomie petnych studiéw akademickich, migdzy innymi za

36 S.Rzeszowski: Obowiqzki nauczyciela wzgledem siebie, szkoty i spoteczeristwa. MP
1921, nr 2, s. 2.

37J. Kuchta: Typologia nauczyciela. MP 1931, nr 12, s. 302—306.

3 J.Bohucki: Rola nauczyciela w szkole nowoczesnej. MP 1933, nr 6—7, s. 168—173.

¥ J. Czarnecki: Opinia ucznia szkoét powszechnych o nauczycielu. MP 1937, nr 8—9,
s. 199—203.

40 K. Gunka: Realizacja programu nauki jezyka polskiego w klasie drugiej. MP 1935,
nr 3, s. 65—70; nr 4, s. 109—113; nr 5, s. 139—143; J. Menzel: Jak realizowac program je-
zyka polskiego w klasie czwartej. MP 1935, nr 10, s. 232—237; K. Sobolewski: Zagadnie-
nie konspektu lekcyjnego w praktyce pedagogicznej. MP 1939, nr 5, s. 147—151.

4'S. Menzlowa: Wspdlpraca nauczyciela jezyka polskiego z bibliotekami publicznymi
dla mtodziezy szkolnej. MP 1936, nr 4, s. 147—151.

2], Pieter: Z zagadnieri stosowania testow. MP 1934, nr 4, s. 102—107 i nr 5,
s. 136—146.



80 Lucja Dawid

sprawa Henryka Rowida®. Oczekiwano, ze wyzsze wyksztalcenie rozbudzi
wsréd nauczycieli postawe twdrcza oraz uzdolni ich do uzyskiwania lepszych
wynikéw pracy szkolnej. Pismo wychodzito bowiem z zalozenia, ze tylko
szkola wyzsza moze zapewnié staranne przygotowanie teoretyczno-metodycz-
ne, pozwalajace na efektywne uprawianie zawodu pedagogicznego. Wysuwane
w tej sprawie postulaty pozostawaly, niestety, tylko w sferze projektow.

Postulat ciagtego podnoszenia kompetencji zawodowych kadry pedagogicz-
nej wydawnictwo realizowato giéwnie, zamieszczajac ré6znorodne opracowania
teoretyczne, rozprawki, szkice i artykuly metodyczne. Redaktorzy wystrzegali
si¢ powierzchownosci 1 uproszczen w prezentowaniu podjgtych probleméw, dla-
tego z duza staranno$cia dobierali materiaty do druku, publikujac tylko te pra-
ce, ktére spetnialy kryteria naukowosci. Zamieszczali przede wszystkim dtuzsze
rozprawki drukowane w kilku kolejnych numerach, a nawet w catym roczniku
pisma, gruntownie i wyczerpujaco oSwietlajace omawiane kwestie. Dbali nie
tylko o strong merytoryczng publikowanych tresci, o rzeczowo$¢ wywodu, ale
réwniez o ich strong jezykowa, przykltadajac wielka wage do kultury stowa,
gdyz ,MP” odgrywat takze role ,,nauczyciela jezyka polskiego”**. Materiaty te
— dodajmy — kompensowaty w pewnym stopniu brak mozliwosci ksztalcenia
nauczycieli na poziomie szkoly wyzszej; ,,Miesigcznik...” zatem stawatl si¢ dla
nich swoistym ,,uniwersytetem”.

W latach 1918—1939 periodyk drukowat wiele wartoSciowych rozpraw ma-
jacych pogtebi¢ wiedze merytoryczna nauczycieli, ktérych (niezaleznie od spe-
cjalizacji przedmiotowej i szczebla organizacyjnego szkoly) winna cechowad
ogolna kultura intelektualna. Prace Karola Guriki, Geda Hechta, Wiktora Hah-
na, Michata Friedldndera, Alojzego Milaty, Jana Szuscika, Samuela Stendiga,
Anny Brossowej, Henryka Zyczynskiego, Jana Kuchty, Edmunda Semila i in-
nych, dotyczace nowych, pojawiajacych si¢ w ciagu omawianego okresu kon-
cepcji pedagogicznych, takich jak: progresywizm (bedacy nowym spojrzeniem
na istot¢ aktywnosci i samodzielnosci ucznia), plan daltonski, idea szkoly pra-
cy, metoda projektéw i osSrodkéw zainteresowania w powiazaniu z nauczaniem
lacznym, krytykowaly wiele pozostatosci dawnej szkoty (formalizm, dogma-
tyzm, rygoryzm i werbalizm), hamujacych rozwdj osobowosci wychowanka.
Prezentowaty, za Deweyem, Kerschensteinerem, Parkhurst i Montessori, nowe

43 Na tamach ,Miesiecznika Pedagogicznego” H. Rowid oglosit nastepujace rozprawy:
Srodki realizacji nowych pradéw w nauczaniu i wychowaniu (1923, nr 6, s. 163—174), Komisja
Edukacji Narodowej o wizytatorach i nauczycielach (1923, nr 11, s. 299—307), Z dziejow szkoty
tworczej (1923, nr 11, 8. 289—298 i nr 12, s. 321—329), Znaczenie Jana Wtadystawa Dawida dla
rozwoju nowoczesnych prqdow wychowawczych w Polsce (1924, nr 3, s. 65—74), Ideaty wycho-
wawcze w filozofii polskiej (1925, nr 10, s. 257—266) oraz Swiatowy Kongres Miedzynarodowej
Ligi Nowego Wychowania (1927, nr 12, s. 289—296). Niektére z nich szerzej omawia Antoni
Szumski w pracy: W walce o postepowq szkote. Rzecz o Henryku Rowidzie. Warszawa 1977,
s. 32—35.

4 [red.]: Przesztos¢ i teraZniejszos¢ ,,Miesiecznika Pedagogicznego”. MP 1932, nr 1, s. 1.
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spojrzenie na proces nauczania i wychowania jako ,,zywa aktywno$¢ ucznia”.
Idee ,,nowego wychowania”, zmierzajace do odnowy szkoty, trafiaty w Cie-
szyfiskiem na podatny grunt, o czym dowodnie §wiadczyto dwczesne ozywienie
Srodowiska nauczycielskiego w regionie.

,Uzbrajajac” merytorycznie i metodycznie nauczycieli, kolejni redaktorzy
pisma podejmowali préby rozbudzenia twdrczosci pedagogicznej wsrdd czytel-
nikéw. W ich rozumieniu dziatalno$¢ publicystyczno-naukowa przyczyniata sig
do poszerzania kregu zainteresowan i do§wiadczefi nauczycieli, a jednocze$nie
wplywala na intensyfikacje ich samoksztatcenia. Kierujac si¢ ta przestanka,
sukcesywnie ogtaszali konkursy na rozprawki z pedagogiki, psychologii i meto-
dyk szczegétowych®. Nagrodzone prace publikowano na tfamach pisma lub jego
dodatkéw, popularyzujac tym samym nowe tendencje w metodykach szcze-
gbétowych oraz inspirujac nauczycieli do ustawicznego doskonalenia warsztatu
pracy. Wielu z nich z powodzeniem taczylo prace pedagogiczng z dziatalnoscia
naukowa, literacka i artystyczna.

Warto réwniez wspomnie¢ o staraniach ,,MP” ukierunkowanych na ksztatto-
wanie gustéw literackich nauczycieli. W tym celu na jego famach pojawiaty si¢
réznorodne utwory funkcjonujace w obiegu wysokim i popularnym. Oprécz
wierszy okolicznosciowych Jana Kubisza, Jana Lyska i innych autoréw wy-
wodzacych si¢ z szeregdw Slaskich nauczycieli publikowano réwniez utwory
Juliusza Stowackiego (Zawisza Czarny), Zygmunta Krasifiskiego (Przedswit),
Kazimierza Przerwy-Tetmajera (Zbroja Zawiszy) oraz fragmenty prozy Adolfa
Dygasiniskiego (Jesieri, Na odlocie), Bolestawa Prusa (Faraon), Lucjana Rydla
(Mowa ojczysta), Stefana Zeromskiego (Syzyfowe prace). Dziat literacki wydaw-
nictwa uzupetniaty przystowia, aforyzmy pedagogiczne, liczne cytaty, ,,wtopio-
ne” w artykuty krytycznoliterackie, oraz mate formy narracyjne, stanowiace ilu-
stracje tez publicystyki pedagogicznej*.

Zamieszczone teksty, podporzadkowane w jakiejS mierze zatozeniom pro-
gramowym pisma, pelnily takze okreslona funkcje ideologiczna: ksztattowaty
i ugruntowywaly $swiadomo$¢ narodowa nauczycieli, ich postawe patriotyczna
oraz rozbudzaly zainteresowania lekturowe.

Redaktorzy ,,MP”, od momentu powotania tego periodyku, duza wage przy-
wiazywali zwlaszcza do problemu czytelnictwa nauczycieli. Dlatego starali sig
dostarcza¢ im wyczerpujacych informacji bibliograficznych o nowosciach z rdz-
nych dziedzin wiedzy, w tym z zakresu metodyk szczegétowych. Drukowane
systematycznie na tamach pisma przeglady, oméwienia i zestawienia lekturowe
orientowaly w tresci i wartosci ukazujacych si¢ ksiazek, ukierunkowywaty wy-
bory lekturowe nauczycieli, z ktérych wigkszo$¢ nie mogla samodzielnie Sle-
dzi¢ postgpu wiedzy fachowej. Redakcja ,,MP” nie tylko informowata o ukazy-

4 Wymiana pogladéw i doswiadczeri pedagogicznych trwata niezmiennie przez caty okres
ukazywania si¢ periodyku.
4 Por. £.. Dawid: Literatura piekna na tamach , Miesiecznika Pedagogicznego™ ...

6 — Tradycje...
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waniu si¢ nowych pozycji, ale tez zachgcata do nabywania wydawnictw
szczegOlnie przydatnych w doskonaleniu zawodowym. Ponadto przejawiala
zywe zainteresowanie zawartoscia tresciowa polskich i zagranicznych pism pe-
dagogicznych, takich jak: ,,Rodzina i Szkota”, ,Przyjaciel Szkoty”, ,,Szkota”,
»>Muzeum”, ,,Wychowanie w Domu i Szkole”, ,,Glos Nauczycielstwa Ludowe-
g0”, ,.Szkota i Wiedza”, ,,Szkota Powszechna”, ,,Zycie Szkolne”, ,,Ruch Peda-
gogiczny”, ,,Ucitelske Noviny” oraz ,,Pedagogische Jahresbericht” i inne.

Redakcja informowata réwniez o ruchu pedagogicznym poza granicami kraju,
omawiajac przemiany edukacyjne w Swiecie. Po 1918 roku realizacji tego zadania
stuzyt gtéwnie dzial zatytutowany Mysl pedagogiczna za granicq, zawierajacy
przeglady i recenzje zagranicznych pism o§wiatowych, piéra Michata Friedlindera
z Borystawia oraz Karola Guriki, profesora cieszyriskiego seminarium nauczyciel-
skiego. Zrédtem wiadomosci o nowych pradach i kierunkach pedagogiki oraz jej
subdyscyplin byly gtéwnie czasopisma niemieckie, francuskie i angielski kwartal-
nik ,,The New Era” — organ angielskiej Ligi Nowego Wychowania.

Redakcja nie pomijata takze okazji, aby zapoznaé czytelnikéw z dorobkiem
odbywajacych si¢ na ziemiach polskich i za granica wazniejszych kongreséw
naukowych czy zjazdéw pedagogicznych, zamieszczajac krétkie sprawozdania
z ich przebiegu. Partycypujac, chociaz posrednio, w mig¢dzynarodowej wymia-
nie mysli i do§wiadczen, pismo pogtebiato kulture pedagogiczng miejscowych
nauczycieli, sktaniajac ich do namystu nad istotnymi kwestiami o§wiatowymi.

Artykuly okolicznosciowe z reguly stwarzaty okazje do przesledzenia dtu-
giej drogi, jaka przeszli §laskocieszynscy nauczyciele od przypadkowych scho-
larzy, znajacych zaledwie podstawowe elementy nauki czytania i pisania, do pe-
dagogéw z powolania, przekonanych o wzniostosci i waznosci swego zawodu.

Rekapitulujac rozwazania mozna — bez wigkszego ryzyka btedu — stwier-
dzi¢, ze ,,Miesigcznik Pedagogiczny” stanowit wazny instrument ksztattowania
swiadomosci narodowej, zawodowej i obywatelskiej nauczycielstwa Slaska Cie-
szyfiskiego. Sledzac przez niemal pétwiecze procesy formacyjne kolejnych po-
koleni pedagogéw, w znacznym stopniu przyczynit si¢ do uksztattowania (wy-

kreowania) charakterystycznego typu — wzorca nauczyciela S§laskiego,
wyrdzniajacego si¢ — poza licznymi przymiotami osobowymi, walorami
umystu i powaznym stosunkiem do obowiazkéw — przede wszystkim pasja

pedagogiczna, pozwalajaca wznies¢ si¢ ponad zwykta miarg przecigtnosci w za-
wodzie. Dzigki zaangazowaniu samych nauczycieli model ten wcielili w zycie,
stat si¢ on rzeczywistoscia. Racjg zatem miat Jozef 1. Kraszewski, gdy z Drezna
pisal do uczacych w szkotach cieszyniskich: ,,Nauczyciel musi umitowad
powotanie, bo tylko milos¢ daje site do poswigcenia™’.

47 Zob. M. Pawtowiczowa: List Jozefa I. Kraszewskiego w sprawie szkét ludowych na
Slasku oraz jego recepcja na Ziemi Cieszyniskiej. W: ,,Slaskie Miscellanea”: Literatura — folklor.
Zbior studiow. Red. D. Simonides i J. Zaremba. Wroctaw—Warszawa—Gdansk 1980,
s. 26.
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Lucja Dawid

Towards a new teacher formation
— from the studies on “Miesiecznik Pedagogiczny” (1892—1939)

Summary

The article gives a general insight into the issues and problems concerning the teacher per-
sonality and his/her educational work, raised by different authors in the pages of “Miesigcznik
Pedagogiczny” in Cieszyn between 1892 and 1939. It familiarizes the reader with ideas, notions
and postulates popularized in the periodical, aiming at raising the education level in the Polish re-
gion schools, as well as creating a given model — a type of a Silesian teacher characterized by
high values of “heart and mind”, performing his/her duties with devotion.

Pedeutological issues presented in the paper did not lose much of their up-to-dateness and
still could constitute an inspiration for creative considerations on the nature of teacher profession.

Lucja Dawid

Der neuen Lehrerformation
— zu Forschungen iiber die Monatsschrift ,,Miesiecznik Pedagogiczny* (1892—1939)

Zusammenfassung

Zum Gegenstand des vorliegenden Artikels werden Probleme der Personlichkeit eines Leh-
rers und dessen didaktisch-erzieherischer Arbeit, die von verschiedenen Autoren in den Spalten
der Monatsschrift ,Miesigcznik Pedagogiczny* (dt.: Pddagogische Monatsschrift) in den Jahren
1892—1939 beriihrt waren. Die Verfasserin macht die Leser mit den in der Schrift verbreiteten
Ideen, Stichworten und Forderungen bekannt, deren Ziel war, das Bildungsniveau der polnischen
Schulen anzuheben und ein bestimmtes Modell des schlesischen Lehrers zu popularisieren, der
durch Vorziige des Herzens und des Geistes ausgezeichnet wire und seine Pflichten mit Vorliebe
tun wiirde.

Die in der Monatsschrift erorterten padeutologischen Themen haben an ihrer Aktualitit nicht
viel verloren und kénnen auch heutzutage zur Diskussion iiber den Sinn des Lehrerberufs wesent-
lich beitragen.

6*



Bronistawa Dymara

Poszukiwanie kulturowych korzeni
ksztalcenia nauczycieli w cieszynskiej uczelni

Trzy stowa najwazniejsze: nauczyciel, uczen, ksztalcenie

Anna Maria Giza, znana i czesto wyrdzniana reporterka radiowej dwojki,
w jednym z ostatnich swoich wystapien wyrazita sprzeciw wobec réznych spo-
sobéw pozorowania sztuki i zastgpowania jej przez niektérych tworcéw wystaw
imitacjami typu: ,,postaw dwie stare betoniarki, potacz je drutem i méw, ze jest
to dzielo o integracji”. Zyjemy w czasach, gdy intelektualna arogancja, kpina
z odbiorcéw informacji Swigci triumfy w polityce, nauce, sztuce czy tez szerzej
— kulturze. Zjawisku temu mozna réwniez przyjrze¢ si¢ z pewna pobtazli-
woscia i dystansem, np. przez odpowiednie odczytanie matych form literackich
(haiku), takich jak:

— Umoéwili sie,

ze rama zardzewiata

jest sztuka cata —

— Na Rembrandta dzieto (podrébke)
tusz wylat zuchwale

i glorig zyskat —

— Codziennosci poezjo,

pozostan jeszcze z nami,

moze cie nie zja —!

W tej sytuacji trzeba koniecznie przywracaé stowom i czynom ich prawdzi-
we znaczenia. Misji tej winni si¢ podjaé¢ przede wszystkim nauczyciele, co wy-

' B. Dymara: Jeszcze nadzieja. Moje polskie haiku. [W drukul].
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maga nie tylko ich dobrego ksztalcenia, lecz ksztattowania. Troska nauczyciela
o rozw0j wrazliwosci i umystowej kultury wychowankéw zmusza do zaanga-
zowania, samokontroli i pewnej subtelnosci, pozwalajacej na bycie z Drugim,
ale na peryferiach Drugiego. Potrzebne jest takze zauwazenie moralno-etycz-
nych kosztéw ,,przyspieszonej i pozornie unowoczesnionej edukacji, opartej na
importowanych technikach pracy, atomizacji wiedzy i pedagogicznym nowin-
karstwie”. Zanikajaca w wielu Srodowiskach kultura umystowa musi si¢ odro-
dzi¢, ale wymaga to wysitku, refleksyjnosci, poznawczej dociekliwosci, kryty-
cyzmu, szacunku dla prawdziwo$ci informacji, umiejetnosci odrézniania
wartosci rzeczywistych od ich falsyfikatéw oraz przeksztatcania wiedzy
w madros¢?.

Problematyke, o ktérej mowa, zaczynaja akcentowal niektére publikacje.
Philipe Meirieu w ksiazce Moralne wybory nauczycieli pisze miedzy innymi:
,Mozna sobie wyobrazi¢, ze na gruncie polityki uda si¢ stopniowo ograniczy¢
naduzycia wtadzy, ze lepiej czy gorzej wtadza bedzie coraz bardziej emanacja
wspdlnej woli danej spotecznosci, do czego, jak si¢ spodziewamy, moze si¢
wiasnie przyczyni¢ edukacja, jesli bedzie nos$nikiem postaw obywatelskich.
W relacjach migdzy nauczycielem a uczniem réwniez powstaja problemy
zwiazane z wtadza, ale nie mozna oczekiwad, ze jakas metoda wystarczy do ich
rozwigzania™.

To tak stuszne przekonanie zobowiazuje do szerokiego spojrzenia na same
pojecia ,.nauczyciel” i ,uczen”, ktére kojarza si¢ z tawka szkolna. Jednak
w Stowniku antonimoéw, zawierajacym 38 znaczen stowa ,,nauczyciel”, znajduje-
my jakze inne skojarzenia i konteksty. Pozwalaja one poszukiwaé tego, co nazy-
wa si¢ nauczycielstwem jako powotaniem, zawodem i sztuka. A wigc nauczy-
ciel to: ,adiunkt, lektor, instruktor, trener, korepetytor, katecheta, ideolog;
mistrz, przewodnik, misjonarz, przywddca religijny, rebe, cadyk, guru, dalajla-
ma; idol, bozyszcze, luminarz, cywilizator itd.”*

Uczen z kolei to: ,,wychowanek, protegowany, stypendysta, elew, kadet,
alumn, kleryk, dyplomant, magistrant, doktorant; pierwszak, uczniak, piatko-
wicz, zak, studencina, ekstern, samouk, olimpijczyk, stazysta, czeladnik, asy-
stent, zwolennik, kontynuator, nas§ladowca, wyznawca, czciciel, apostol”s.

Tak szeroko potraktowane znaczenia stéw ,,nauczyciel” i ,,uczei” wymagaja
zrozumienia idei spoteczernstwa uczacego si¢ wzajemnie, idei akcentowanej
w wielu raportach o$wiatowych®. Zdziwienie moze budzi¢ fakt, ze wsréd za-

2 Problematyke te porusza si¢ w serii: Nauczyciele — Nauczycielom. Por. Dziecko w swie-
cie wspotdziatania. Cz. 1 1 2. Krakéw 2001.

3P.Meirieu: Moralne wybory nauczycieli. Etyka i pedagogika. Warszawa 2003, s. 132.

4 A. Dabréwka, E. Geller: Stownik antoniméw, znaczeri przeciwstawnych i uzu-
petniajqcych. Warszawa 1995, s. 712.

5 Ibidem.

6 E. Faure: Uczy¢ sie, aby byé. Warszawa 1995.
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stepnikéw stowa ,,uczen”, nie ma pojecia dziecka, ktérym od lat postugujemy
sie w serii N—N, gdyz obejmuje ono cala osobeg, a nie tylko odgrywana role.
Wedtug Konwencji Praw Dziecka’ dziecifistwo trwa do 18. roku zycia, choé
zwyczajowo dzieci powyzej lat 14 nazywa si¢ mtodzieza.

Siggajac myslami w odlegla przesziosé, poszukujac kulturowych korzeni
ksztatcenia nauczycieli, zauwazamy przydatnos¢ szerokich znaczen stéw zaréw-
no ,,uczen”, jak i ,,nauczyciel”. Odnoszac si¢ do Zrddet historycznych8, ,,0czZyma
wyobrazni widzimy” wybitnych nauczycieli charyzmatykéw i pasjonatéw, kto-
rzy przeszto sto lat temu (1904) zatozyli Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
w ksigstwie cieszynskim, a w sierpniu 1904 roku zorganizowali pierwszy waka-
cyjny kurs nauczycielski, na ktérym wyktadali migdzy innymi: Jan Kasprowicz
— poeta i historyk; Franciszek Bujok i Adam Szelagowski — historycy, i wielu
innych. W latach nastgpnych zajecia dla nauczycieli prowadzili Lucjan Rydel,
znany wszystkim z Wesela Stanistawa Wyspianskiego, Ernest Farnik — literat
i folklorysta, Jan Raszka — artysta, rzeZbiarz, i wielu innych.

Ci wymienieni, oraz pomini¢ci, nauczyciele z ducha winni stanowi¢ nie-
ustanng inspiracj¢ dla nas wspoétczesnych. Zastuguja oni dotad na podziw i sza-
cunek za ich trudne drogi, prowadzace do polskosci i za gieboka humanistyczng
kulture. Ta kultura powinna szczyci¢ si¢ kazda szkota pedagogiczna, w szcze-
gblnosci zas uniwersytet, w ktérego sama nazwe wpisana jest wigZ i przyjazna
wspoélnota uniwersitas studiorum et profesorum.

Korzenie kulturowego bogactwa ziemi cieszynskiej

Wsréd tych przechadzajacych si¢ ulicami Cieszyna i korytarzami naszej
uczelni bardzo dawno, dawno temu i teraz nauczycieli, artystéw, literatéw, pu-
blicystéw i studentéw sa tacy, ktérych pociaga i przykuwa genius loci.

Wielkie byly moje fascynacje ziemia cieszyriska i miejscem przeszto dwu-
dziestoletniej pracy, ktére nazywatam Czarodziejska Goéra, nie wyczuwajac
wszakze, ze procz dobrych duchéw i wrézek sa tu takze... demony niszczenia
dobra. A gruntowna znajomo$¢ miejsca zycia czlowieka jest wazna. Kazdy co$
szczegblnego 1 waznego dla siebie moze w nim zauwazy¢, odnaleZ¢.

7 Szczeg6towe rozwazania na temat dziecka, mtodziezy podjat A. Gariczarczyk: Ob-
raz mtodziezy w okresie wielokulturowej transformacji. W: Dziecko w Swiecie wspotdziatania.
Cz. 1: Poszukiwanie podstaw wspdldziatania, samorzqdnosci, demokracji. Red. B. Dymar a.
Krakéw 2001, s. 189—201.

8 J.Londzin: Zatozenie i pierwsze lata istienia gimnazjum polskiego w Cieszynie. Cie-
szyn 1920, s. 23—26.
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Prawdeg t¢ przybliza pickny wiersz Marii Zofii Pulinowej, poetki i uczone;j,
badaczki zjawisk czasoprzestrzennych:

Batolit to krystaliczne jadro gor,

zwigzane z ogniowa strefa wnetrza ziemi.

Jak bochen chleba lezy sobie taki batolit,

slad po wysokich gérach hercyniskiej katastrofy.
Co wie o jego dziejach ludnos¢ okoliczna?
Czy tylko czerpie zyski?

A jedli co$ wiecej? — to co?’

Co czerpiemy dzi§ ze stworzenia przed 36 laty filii Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie i wydzialu pedagogiczno-artystycznego? Czy twércy mieli na
wzgledzie tylko wymierne korzysSci: zatrudnienie pewnej liczby o0séb i wypro-
mowanie ilu$ studentéw? Sadzg, Zze nie! W ich intencjach i dziataniach byto
wazne ,,to co$ wigcej...”. PrzysSwiecaly twércom tej Uczelni stuszne i szlachetne
idee wzajemnego obdarowywania si¢ oraz tak bardzo wciaz potrzebnej, a ostat-
nio zaniechanej, integracji nauki i edukacji ze sztuka.

Idea ta wspodlgrata z kulturowym bogactwem ziemi cieszyiniskiej, towarzy-
szyta w odkrywaniu i ocalaniu jej pigkna oraz historii trwania dzigki aktywne-
mu udzialowi studentéw i nauczycieli akademickich w poznawaniu przesztosci
i tworzeniu nowych form kultury. A jest tu co poznawaé! Cieszyn, liczacy
obecnie okoto 37 tys. mieszkaricow (zalozony wedlug legendy w 810 roku), ma
95 zabytkéw, o ktérych jakze wiele mozna si¢ dowiedzieé, korzystajac ze zbio-
réw Muzeum Slaska Cieszyniskiego, zalozonego w roku 1802, czy tez doku-
mentéw jednej z wielu dobrze wyposazonych bibliotek, np. biblioteki naszej
filii, liczacej 99 565 woluminéw.

Poszukiwanie kulturowych korzeni, kulturowego bogactwa tej ziemi mozna
rozpocza¢ od zwiedzenia cho¢ kilku sposréd 15 koscioléw, reprezentujacych
wiele wyznan religijnych, a wigc wyznanie rzymskokatolickie, ewangelicko-
-augsburskie, Wolnych Chrzescijan, Adwentystow Dnia Siédmego i innych. Nie
mozna pominaé tez miejsc waznych od wiekéw zaréwno dla turystéw, jak
i mieszkaicéw Cieszyna, a wiec legendarnej Studni Trzech Braci oraz Gory
Zamkowej z patacem Habsburgéw, Rotunda Sw. Mikotaja, Wieza Piastowska
i odkryta niedawno Wieza Ostatecznej Obrony.

Poznawanie zabytkéw rzadko bywa celem samym w sobie. Z ich architektu-
ry, usytuowania, plastycznych, malarskich i jezykowych informacji wylania si¢
historia cztowieka i jego los, zanurzony w odwiecznych, cyklicznie powta-
rzajacych si¢ rytmach pracy, zabawy, walki, trwania. Sa one wpisane w co-
dzienne zycie ludzi, sposoby ich §wigtowania oraz rodzinne i lokalne obrzedy,
uroczystosci, rytuaty.

9 M.Z. Pulinowa: Dar codziennosci. Lublin 2005, s. 112.
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Sigganie do korzeni kultury Cieszyna i jego okolic, odzwierciedlaja tez cy-
kliczne imprezy kulturalne, takie migdzy innymi, jak: Cieszyniski Przeglad
Jaselek (styczeri); Przeglad Filmowy Kino na Granicy (kwiecied); Swieto
Trzech Braci (czerwiec); Migdzynarodowy Festiwal Muzyki Wokalnej Viva il
Canto (sierpieri); Muzyka Dawna w Cieszynie (listopad) i wiele innych.

Miatam moznos$¢ przed laty poznaé wielu dzialaczy Polskiego Zwiazku
Kulturalno-Oswiatowego, tworcéw kultury polsko-czeskiego pogranicza, swo-
istej, odrebnej i godnej podziwu'®. Wspomne tu o dziatalnosci tylko jednego
z nich, niezyjacego juz J6zefa Ondrusza, autora wielu tekstow pisanych wier-
szem i proza, badacza podan, basni i opowiesci cieszynskich — autora wielkie-
go ich zbioru pt. Cudowny chleb", liczacego 451 stron, zawierajacego 197 tek-
stow. Sa one typowymi opowiesciami o obyczajach i zyciu codziennym ludu
polsko-czeskiego pogranicza. Autor utrwalil zdarzenia odbywajace si¢ w miej-
scach basniowych i realistycznych. Ukazani bohaterowie obrazuja odwieczne
ludzkie pragnienia o §wiecie bez barier i granic. Wedruja (bez paszportéw)
swobodnie z Koniakowa do Cieszyna, z Cieszyna do Karwiny lub Jabtonkowa.
Same tytuly opowiesci zawieraja sporo informacji o tresci i miejscach zdarzen.
Oto przyktady: O kamiennym krzyiu w Pruchnej; O Szwedach w Boguminie
i jego okolicach; O Farskiej Gérce w Puricowie; O tym, jak nydeccy pachotcy
ukradli ztq dziedziczke z dziegielowskiego zamku.

Wielokulturowosé, poczucie wspdlnych korzeni odzwierciedla sie tez
w mentalnosci dzieci mieszkajacych po obu stronach Olzy. Przychodzac do
swych bibliotek i tu, i tam, zamiast podaé tytuly ksiazek, mdéwia one:
,chciatbym bajke o Ondraszku lub Janosiku, o Zefliku i utopcach, o szewczyku
Dratewce lub Janku, co psom szyt buty”. Chcialoby sie wiec przy koricu tej se-
kwencji powiedzie¢: cztowiek jest Smiertelny, wielkie idee i dzieta sa wieczne...

Trud pracy niedaremne;j
— Sladami pedagogicznych, polonistycznych
oraz popularyzatorskich dzialai Edmunda Rosnera'

Nie tak dawno byt z nami. Wbiegatl po schodach do swego mansardowego
pokoju. Trudzit si¢ niezmiernie. Dwadziescia lat temu, bedac doktorem poloni-

10 Wspétpracowatam z wieloma przedstawicielami PZKO w Cieszynie, na Zaolziu. Bywali
oni ze swoim chérem i zespolami artystycznymi w prowadzonych przeze mnie szkotach: SP nr 5
w Pszczynie (1970), LO w Pszczynie (1975). Zrédto: kroniki szkolne.

1'J.Ondrusz Cudowny chleb: podania, basnie i opowiesci cieszyriskie. llustr. W. M o -
rawski. Warszawa 1984.

12 E. Rosner (12 maja 1930—17 maja 1998).
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styki i majac 56 lat, mégt wylegitymowaé si¢ wielkim dorobkiem 600 publika-
cji, ktére sprobowatam przedstawi¢ w obszernym wywiadzie pt. Odniesienia do
regionu w procesie dydaktycznym stuzq wychowaniu patriotycznemu'.

Sadze, ze ze wzgledu na osobg §p. Edmunda Rosnera, jak tez wcigz aktual-
ny temat, tekst ten w catosci zastuguje na przypomnienie. Jest wazng, udoku-
mentowang opowiescia o ludziach i zdarzeniach, dos¢ $cisle zwiazanych z edu-
kacja, kultura ziemi cieszyniskiej i1 historia pedagogicznego ksztalcenia oraz
ksztattowania nauczycieli. Stanowi kopalni¢ Zrédtowej wiedzy o wielkiej randze
Cieszyna i jego zwiagzkach z r6znymi regionami Polski, szczegdlnie z Krako-
wem, Matopolska i Gérnym Slaskiem — z zyciem, kultura i edukacja Polakéw
na Zaolziu oraz ich wspétbyciem z Czechami i Stowakami.

Innowacyjne inspiracje Zakladu Teorii i Historii Wychowania
oraz ich znaczenie w ksztalceniu nauczycieli z ducha

Zaklad Teorii Wychowania prowadzitam przez pig¢ lat, w okresie
1992—1997. Po moim przejsciu na emeryture przejela go na dwa lata Pani prof.
dr hab. Anna bukawska z Krakowa. Rozpoczgte prace, szczegdlnie nad serig
Nauczyciele — Nauczycielom byty nadal kontynuowane, przy czym wiele obo-
wiazkéw z tym zwiazanych przejat dr Andrzej Murzyn.

W roku 1999 zaktad zmienit nazwe, stal si¢ Zaktadem Teorii i Historii Wy-
chowania i zostat powierzony Pani prof. dr hab. Wiestawie Korzeniowskiej. Od
tego czasu przechodzil reorganizacje, niechciane przez jego czlonkéw, lecz
wreszcie wrécil do nazwy wymienionej wczesnie;.

Cho¢ byt to zaktad maly, liczacy zaledwie pig¢ os6b, odegrat znaczaca
role w dziejach filii US i pedagogiki. Od poczatku wspStpracowatam w nim
z dr. Andrzejem Murzynem, dr. Stanistawem Czestawem Michatowskim,
dr Ewa Urban-Kojs i mgr Bogustawa Cholewa-Gatuszka. Na zebraniach nauko-
wych gosciliSmy wiele oséb z innych zaktadéw. Niemal stale uczestniczyli
w nich dr Ryszard Cibor i $§p. mgr Alojzy Krzempek, a czasami takze: $p. prof.
dr hab. Franciszek Ziemski, §p. dr Jan Filip, §p. dr Alojzy Ganczarczyk.
Naszymi go$¢mi bywali réwniez — wierny dotad serii N—N dr Antoni
Gwizdak oraz przedstawicielki sztuki: dr Urszula Szuscik oraz dr Jadwiga
Uchyta-Zroski, obecnie prof. US dr hab.

Zarliwe dyskusje i wspSlne lektury w tym poszerzonym gronie, do ktérego
wlaczyty sie péZniej mgr Lidia Wollman-Mazurkiewicz (obecnie doktor) i mgr
Beata Oelszlaeger (obecnie doktor), prowadzace ¢wiczenia do mego wyktadu

13 Polonistyka” 1987, nr 1, s. 52—63.
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w ramach przedmiotu: innowacje edukacyjne — przyczynily si¢ do powstania
i rozwoju, liczacej obecnie 17 tomdw, serii ksiazek pedagogicznych o dziecku
w réznych Swiatach, nazwanej trafnie: Nauczyciele — Nauczycielom. Cokol-
wiek napisatabym tu o trudzie jej powstawania i jej znaczeniu, zaréwno dla
rozwoju kultury pedagogicznej nauczycieli, jak i innowacyjnego spojrzenia na
problemy edukacji, byloby szkodliwym uproszczeniem. Najlepiej zatem od-
wola¢ si¢ do opracowari na jej temat'.

Znany w catym kraju polonista, autor 17 ksiazek i setek artykutéw, publicy-
sta i badacz literatury, nadestal 6 paZdziernika 2007 roku opini¢, zbyt po-
chlebna, o moich tekstach, piszac m.in.: ,,Piszesz sercem i wyobraznig. Wzru-
szasz si¢, ale hamujesz uczucia w odpowiednim momencie. Jest w Twoich
tekstach energia podskérna, ktéra tryska, by ozywié czytelnika. Przezwycigzasz
strach, bezdusznos¢, stagnacje, irytacje, zamknigcie w sobie. Dajesz bez ograni-
czen. Piszesz soba, uSmiechasz si¢ do czytelnika i budujesz w nim cztowieczen-
stwo. Co polecasz, trzeba temu zaufaé, gdyz to juz nie wymaga sprawdza
nia...”"

Zbyt pochlebna opinia, ale to prawda, ze bez reszty oddaj¢ si¢ temu, co jest
mi bliskie. Jesli piszg¢ — jak powiada Stanistaw Bortnowski — soba, to znaczy,
7e pisz¢ sercem, mysla i wyobraZznia.

Plon tego zaangazowania, nie tylko oczywiscie mojego, jest w omawianym
okresie zaskakujaco obfity: 17 ksiazek serii Nauczyciele — Nauczycielom i te
w przygotowaniu. Gdyby niemozliwe moglo by¢é mozliwe, a idea sprawiedliwe-
go rozdziatu funduszy oraz nagradzania innowacji stala si¢ faktem, bytyby jesz-
cze cztery wazne ksigzki serii, obecnie w zawieszeniu. Planowano wydaé:
Dziecko w Swiecie basni, autorstwa mojego oraz Lidii Wollman i Danuty Walo-
szek; Dziecko w swiecie literatury, unikalna ksiazke, jakiej dotad nie bylo, uj-
mujaca poglady i literature o dziecku i dziecigcosci — pisana wspélnie z Ewa

14'Sg to: koncepcja serii N—N z roku 1993, liczaca 14 stron mego autorstwa; artykut
A. Murzyna: Prymat problemu dziecka nad metodologiq i organizacjq. Wokot serii pedago-
gicznej: Nauczyciele — Nauczycielom. W: Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli (dla) edukacji
alternatywnej. Red. W. Mikotajewicz. Krakéw 2001, s. 25—34; obszerny artykut
S.Cz. Michatowskiego: Poszukiwanie nowego paradygmatu pedagogiki w serii ksiqzek
Nauczyciele — Nauczycielom. W: Dziecko w Swiecie...; Spoteczna troska o dziecko w XX wieku.
Red. ks. J. Wilk SDB. Lublin 2003, s. 575—592; referat K. Denka z okazji 10-lecia serii
N—N: Ewenement zrodzony z pasji, talentow i serca. W: ,Wychowanie na co Dziei” 2006,
nr 7—38, 8. 7—13; esej B. Dymary: Kilka refleksji o serii Nauczyciele — Nauczycielom (z pa-
mietnika redaktorki). ,Poezja i Dziecko” 2006, nr 2(14), s. 13—16; ksigzka przygotowywana do
druku przez prof. dr hab. Wiestawe Korzeniowska i dr. hab. Andrzeja Murzyna jako dorobek kon-
ferencji z dnia 22 i 23 maja 2006 roku: Wokdt pedagogii wspotbycia, w 10 rocznice powstania se-
rii naukowej Nauczyciele — Nauczycielom; okoto 26 publikowanych recenzji, dotyczacych
poszczegdlnych toméw serii N—N (przewidywany druk w ksigzce koriczacej serig w 2008 roku:
Sztuka bycia cztowiekiem. Red. B. Dymara, E. Kochanowska, B. Cholewa-
-Gatuszka).

15 Z listu prywatnego (zbiory B. Dymarowe;j).
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Ogrodzka-Mazur; Dziecko w Swiecie poezji, autorstwa mojego oraz Stanistawa
Bortnowskiego i Lidii Biatkiewicz, dyrektora prywatnego liceum w Krakowie,
moja byla uczennica, fascynujaca si¢ dotad nauczaniem kompleksowym; Dziec-
ko w swiecie religii, ksiazkg zbiorowa, ktéra pisato wielu autoréw, majaca...
Rade¢ Naukowa jako organ autentycznie konsultacyjny, konieczny w tak trud-
nym temacie.

Pozycja juz przygotowywana, podsumowujaca nasz dorobek, z biogramami
wszystkich (ponad 100) autoréw bylaby tomem 25. — uzupetniajacym, pt. Sztu-
ka bycia cztowiekiem.

W serii naszej pisze 19 profesoréw, 20 nauczycieli réznych typow szkét oraz
60 innych autoréw, adiunktéw, wyktadowcéw, dziennikarzy i asystentow. Wigk-
szo$¢ z nich to pracownicy naszej cieszyriskiej filii. Pisza z nami takze wybitni
pedagodzy z innych uczelni, np.: prof. dr hab. Kazimierz Denek z UAM w Po-
znaniu, prof. dr hab. Genowefa Ko¢-Seniuch z WSP ZNP w Warszawie, prof. dr
hab. Maria Zofia Pulinowa z Wydzialu Nauk o Ziemi US w Katowicach,
dr Maria Lopatkowa, znana twérczyni pedagogiki serca z Instytutu Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie i wielu innych.

Wsréd 17 toméw serii mamy 8 ksiazek wspétautorskich, 7 zbiorowych i tyl-
ko 2 autorskie. StworzyliSmy wiec szkole dobrego pisania i autentyczna ro-
dzine czlowiecza, rodzaj sieci. Précz serii N—N Zaklad Teorii i Historii Wy-
chowania wydal wiele innych ksiazek — w sumie 41 pozycji (por. Aneks).
Zostaly wydane indywidualnie badZ w nowych seriach. Wiestawa Korzeniow-
ska, przy wydatnej pomocy Andrzeja Murzyna oraz Stanistawa Czestawa Mi-
chatowskiego, od roku 2001 wydata trzy obszerne tomy serii Idee — Metody
— Inspiracje. W roku 2004 ukazata si¢ ksiazka Wspdlnota dziedzictwa kulturo-
wego, stanowiagca pierwszy tom nowej migdzynarodowej serii Dialog bez Gra-
nic, ktéra redaguja ze strony polskiej Bronistawa Dymara, Wiestawa Korze-
niowska, Stanistaw Czestaw Michatowski i Andrzej Murzyn, gléwny inicjator
tego dzieta i tacznik ze strong czeska w sktadzie: Jifi Kupka, Jan Koraffa, Hana
Lukagova-Kantorkova i Helena Simickova.

Nie mamy jeszcze pelnych danych dotyczacych wydanych w ciagu ostatnich
14 lat rozpraw, artykutéw i esejow w réznych czasopismach i ksiazkach pokon-
ferencyjnych.

Kazimierz Denek, autor, recenzent i przyjaciel wielu autoréw serii N—N,
nazwal ja ewenementem, zrodzonym z talentéw, pasji i serca. Sadze, ze w tym
zakladzie, z tak niewielka liczba oséb, bywaja jeszcze inne ewenementy czy tez
fenomeny, wyroste z zaangazowania, talentu i pracowitosci. Ich rezultatem jest
pie¢ nowatorskich ksiazek, ktére przettumaczyt z jezyka niemieckiego Andrzej
Murzyn, oraz kilkaset ttumaczen streszczen z jezyka polskiego na jezyk angiel-
ski, wykonanych pro publico bono. Kolejnym fenomenem i zaszczytem dla filii
US jest caty dorobek naukowy Wiestawy Korzeniowskiej jako historyka i peda-
goga z ducha oraz Jej udzial w opracowaniu kilkunastu haset do Encyklopedii
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pedagogicznej XXI wieku, przygotowywanej do druku pod redakcja Tadeusza
Pilcha, znanego metodologa i jednego z najlepszych wiceministrow oSwiaty
w odrodzonej Polsce.

Charakteryzujac swdj zaklad oraz jego idee, kontynuowane w obecnym cza-
sie, chciatam tez zaznaczyd¢, iz tu wilasnie zrodzita sie¢ nowa odmiana pedagogi-
ki personalistycznej, nazwana pedagogika wspotbycia (wyprowadzona z kon-
cepcji uczenia si¢ — nauczania kompleksowego oraz styléw wspétdziatania
autoréw wspottworzacych seri¢ N—N).

W pisanych obecnie dwdch ksiazkach autorskich: Dziecko w swiecie eduka-
¢ji. Podstawy uczenia sie — nauczania kompleksowego — nowe ksztatty i wy-
miary edukacji, cz. 1, oraz Dziecko w Swiecie edukacji. Przyktady dziatan kom-
pleksowych — blizej integracji osoby, cz. 2 — dookres§lam pojecie pedagogiki
wspotbycia, a ponadto prébuje zreinterpretowal wiele nieprecyzyjnie uzywa-
nych w edukacji pojed, takich jak: nauczanie blokowe, nauczanie zintegrowane,
Sciezki migdzyprzedmiotowe.

Wszystko, co robimy, jest sposobem uprawniania agatologii. Agatologia,
Tischnerowska nauka o dobru, rodzi si¢ z madrej mitosci do Swiata. Dlatego
stanowi tez protest przeciw przemocy i wspoétczesnym demonom nienawisci.
Stosowne wydaje si¢ wigc zacytowanie kilku pytan i refleksji na zakoriczenie...

— Jakiego drzewa

uzy¢ do serc rozgrzania,
by ludziom stuzyé?

— Czy zima zmrozi
nienawi$¢ co tak dobrze
u nas si¢ trzyma?

— Rzucaj swe korale
kalino na Manhattan
1za, co nie plami

— Drzewo polskie
serdumex, ptacz cicho, ale
pozostan z nami'®.

16 B. Dymara: Jeszcze nadzieja...
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Aneks
Spis ksiazek pracownikéw Zakladu Teorii i Historii Wychowania,
wydanych w latach 1993—2006

N AW N =

~N

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

. B.Dymara: Sztuka bycia nauczycielem. Cieszyn 1993.

. B.Dymara: O nowy ksztalt uczenia sie jezyka polskiego. Katowice 1993.

.S.Michatowski: Pedagogia wartosci. Bielsko-Biata 1993.

. Szkice 0 wychowaniu. Red. W. Kojs i B. Dymara. Katowice 1994.

. B.Dymara: Problemy edukacji wczesnoszkolnej. Wczesnoszkolna edukacja lite-
racka. Wyd. 1. Krakéw 1996; Wyd. 2. Krakéw 2000.

. B.Dymara: Wiersze naszych dzieci. Krakow 1996.

. A.Murzyn: Simone de Beauvoir. Filozofia a pte¢. Krakow 1999.

. A.Murzyn: Filozofia edukacji u schytku XX wieku. Wybrane kwestie. Krakow
2001.

. Przemiany edukacyjne w Polsce i na swiecie a modele wychowania. Red. W. K o -

rzeniowska, S.Michatowski. Krakéw 2001.

Przemiany w naukach o wychowaniu — idee, koncepcje, rzeczywistoS¢ edukacyjna.

Red. W. Korzeniowska. Krakéw 2002.

W.Korzeniowska: Edukacja i wychowanie réznych warstw spotecznych na

ziemiach polskich od II potowy XIX wieku do 1918 roku. Krakow 2004.

A. Murzyn: Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantow-

skiej mysli idealistycznej. Krakow 2004.

Wspolnota dziedzictwa kulturowego. W: Dialog bez granic. Red. B. Dymara,

W.Korzeniowska, A. Murzyn. Krakéw 2004.

Rodzina, historia i wspotczesnosé. Studium monograficzne. Red. W. Korze -

niowska i U.Szus$cik Krakéw 2005.

W.Korzeniowska: Stownik biograficzny historii mysli pedagogicznej. Biel-

sko-Biata 2006.

W.Korzeniowska — opracowanie kilkunastu haset do: Encyklopedia peda-

gogiczna XXI wieku. Red. T. Pilch. Warszawa 2006.

Rodzina dla Europy czy Europa dla rodziny? W: Dialog bez granic. Red. B. Dy -

mara, W.Korzeniowska, A. Murzyn. Krakéw 2006.

Bronistawa Dymara

Looking for cultural roots of teacher education in Cieszyn university

Summary

The present text gives a new and broader insight into the same meaning of the notion of a

teacher, a student and education. In the second part, showing a cultural richness of Cieszyn re-
gion, it accentuates a large significance of the integration of an academic environment with the
local one. Also, it claims that it is necessary to educate teachers creating a friendly interpersonal
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space in the process of mutual learning and up-bringing in the present stirred world. In such a sit-
uation, one should appreciate the role of integration of science and education with art.

Bronistawa Dymara
In der Suche nach Kulturwurzeln der Lehrerbildung an der Teschener Hochschule
Zusammenfassung

Im vorliegenden Text werden solche Begriffe, wie: , Lehrer®, ,Schiiler” und ,,Bildung* aufs
Neue betrachtet. Die ganze kulturelle Schonheit des Teschener Landes schildernd betont die Ver-
fasserin groffe Bedeutung von der Integration der Studentenkreisen mit dem lokalen Milieu. Sie
begriindet, dass es in der heutigen, in Verwirrung gebrachten Welt unentbehrlich ist, solche Leh-
rer zu bilden, welche im Stande wiren, einen freundlichen interpersonalen Raum im Prozess der
wechselseitigen Bildung und Erziehung zu erschaffen. Zu diesem Zweck sollte man, so die Ver-
fasserin, die Rolle der Kunst bei der Bildung zu schitzen wissen.



Janusz Spyra

Seminaria nauczycielskie
na Slasku Cieszynskim (do 1918 roku)

Do czasu reform szkolnych, ktére przeprowadzili w Europie absolutni
wladcy w drugiej potowie XVIII wieku, nauka na poziomie elementarnym po-
zostawata domena kosciotéw réznych wyznaii. O przygotowanie odpowiednich
kadr nauczycielskich dbaly witadze poszczegélnych koScioléw, przy czym do
szko6t Srednich z reguty trafialy osoby z odpowiednim wyksztalceniem, czgsto
wyzszym (jak np. w kolegiach prowadzonych przez jezuitéw). Poziom wiedzy
i umiejetnosci nauczycieli szkét parafialnych byt natomiast mizerny, co doty-
czylo przede wszystkim regionéw niszczonych wojnami, jak np. Rzeczpospolita
szlachecka, badZ zacofanych. Do tych ostatnich niewatpliwie nalezal Slask Cie-
szynski, ktéry dopiero na przetomie XIX i XX wieku stal si¢ jednym z najlepiej
rozwinigtych i zurbanizowanych regionéw Europy Srodkowej. Podstawa jego
rozwoju byly: przemyst, rolnictwo o zdrowej strukturze oraz korzystne potoze-
nie na skrzyzowaniu waznych szlakéw handlowych, co umiejgtnie wykorzysty-
wano dzigki rozwinigtej sieci kolejowej i drogowej. Sto lat wczesniej nic nie
wskazywato na taki kierunek postgpu, a stan szkolnictwa mozna uznaé za kata-
strofalny. W 1774 roku na Slasku Cieszyniskim funkcjonowato, co prawda, po-
nad 30 szkdt parafialnych, ale uczgszczato do nich zaledwie 310 dzieci na pra-
wie 25,7 tysigcy zobowiazanych do nauki. Poziom wyksztalcenia nauczycieli
byt niski albo nie mieli oni zadnego'.

I Por. J. Spyra: Glowne kierunki rozwoju szkolnictwa na Slgsku Cieszyriskim w XIX w.
i na poczatku XX w. w swietle ustawodawstwa i statystyk. W: Ksiqzka — biblioteka — szkota
w kulturze Slgska Cieszyriskiego. Red. J. S pyra. Cieszyn 2001, s. 167—216. Ogélnie: H. En -
gelbrecht: Geschichte des osterreichischen Bildungswesens. Erziehung und Unterricht auf
dem Boden Osterreich. Bd. 3: Von der friihen Aufklirung bis zum Vormdrz. Wien 1984,
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Poprawe sytuacji przyniosty reformy szkolne, ktére zapoczatkowata cesarzo-
wa Maria Teresa. Ustawa szkolna z 1774 roku powotata do Zycia podporzadko-
wang pafistwu sie¢ szkoét elementarnych, zwanych ,,niemieckimi”, gdyz ten jg-
zyk miat w nich by¢ podstawowym (w przeciwienistwie do szkét Srednich, ktére
opieraty si¢ na tacinie). Gtéwnym ogniwem sieci szkét staty si¢ tzw. szkoty try-
wialne, zastgpujace dotychczasowe szkotki parafialne; w wigkszych miastach
przewidywano powotanie do zycia szkét gléwnych, a w stolicach prowincji —
szk6t normalnych?. Zadaniem tych ostatnich miato by¢ miedzy innymi przepro-
wadzanie egzaminéw dla kandydatéw na nauczycieli i katechetéw. Ustawa prze-
widywata bowiem konieczno$¢ podniesienia ich kwalifikacji — wprowadzajac
obowigzek przygotowania si¢ do wykonywania zawodu w postaci kurséw przy-
gotowawczych, tzw. preparand. Szkota Normalna dla Slaska austriackiego po-
wstala w Opawie, w Cieszynie natomiast uruchomiona zostata w 1778 roku
Szkota Gtéwna. Powstawata stopniowo, cztery klasy dziataty dopiero od 1780
roku, oprécz dyrektora zatrudniono tu trzech nauczycieli i katechete®. Takze
w cieszynskiej Szkole Gléwnej przewidywano uruchomienie kurséw przygoto-
wawczych dla nauczycieli. Pierwszy odbyt sig, staraniem dyrektora Szkoty
Gl6éwnej Mathiasa Altwiirtha, juz w 1778 roku. Poczatkowo kursy trwaty 2—3
tygodnie, pdZniej stopniowo je przedluzano. Zaznajamiano na nich przede
wszystkim z metodyka nauczania, po ukoriczeniu kursu wystawiano swiadectwo
uprawniajace do wykonywania zawodu®. Po wydaniu przez J6zefa II w 1781
roku patentu tolerancyjnego dla ewangelikéw powstaty na Slasku Cieszyriskim
szkoty ewangelickie, dlatego uczacy w nich nauczyciele musieli wczesniej
ukoniczy¢ cieszyriska preparandg.

Po Altwiirthu obowiazki dyrektora Szkoty Giéwnej w Cieszynie sprawowali
Josef Sommer (1786—1787) oraz Ignaz Eckel (1787—1808). Z zachowanego

2 A.Kubacz Wphw reform terezjariskich i jozefiriskich na rozwdj szkolnictwa na Slasku
Cieszyriskim. W Ksiqzka — biblioteka — szkota w kulturze Slaska Cieszyriskiego..., s. 133—153,
zwlaszcza 136, 138—140. O poczatkach preparand nauczycielskich A. WeiB: Geschichte der
osterreichischen Volksschule unter Franz I. und Ferdinand 1. (1792—1848). Bd. 2. Graz 1904,
s. 270—356.

3J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt in Teschen mit Beriicksichtigung der
Entwicklung des osterreichischen Volksschulwesens iiberhaupt. In: Programm der k.k. Lehrerbil-
dungsanstalt in Teschen verdffentlicht durch die Direction am Schlusse des Schuljahres
1874/1875. Teschen 1875, s. 22—27; A. Peter: Geschichte der Stadt Teschen. Teschen 1888,
s. 216—217; A. Kubacz: Wplyw reform..., s. 139—140.

4 Poczatkowo zreszta $wiadectwa takie wystawiata jedynie Szkota Normalna w Opawie,
Szkota Gléwna w Cieszynie jedynie dla katolickich nauczycieli domowych (A. Peter: Ge-
schichte..., s. 217—218; J. Lond zin: Stan szkot ludowych w Ksiestwie Cieszyriskiem na pocz.
XIX w. Lwéw—Warszawa—Cieszyn 1902, s. 4—6). Swiadectwo ukoriczenia kursu bylo potrzeb-
ne duchownym przy staraniach o nadanie probostwa (A. WeiB: Geschichte..., s. 270—271).
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wykazu z roku szkolnego 1795 wiadomo, ze w preparandach dyrektor Eckel
uczyt metodyki nauczania w wymiarze 5 godzin tygodniowo, natomiast na-
uczyciele: Georg Linzer — geometrii, Jakob Paul — niemieckiego pisma kan-
celaryjnego, a Johann Wang — zasad pisania i dyktanda, kazdy po 2 godziny.
Katecheta szkoly, franciszkanin Peter Zips, nauczat 2 godziny tygodniowo ka-
techetyki, czyli w sumie bylo 13 godzin nauki w tygodniu®.

Reformy absolutyzmu oswieconego zostaty czgsciowo wycofane na poczat-
ku XIX wieku, kiedy zarzad szkolami oddano z powrotem w rgce koscioldw,
choé pod nadzorem administracji pafistwowe;j®. ,.Polityczny regulamin szkolny
szkét niemieckich” z 1805 roku, ktéry na kilkadziesiat lat zakonserwowat do-
tychczasowa strukture szkoét, wyksztalceniu nauczycieli poswigcit calty rozdziat
VIII (§ 1—56)". Wedtug wspomnianego regulaminu nauczyciele szkét gtéw-
nych mieli obowiazek ukoriczenia 6-miesigcznych kurséw pedagogicznych przy
szkole normalnej albo wzorowej szkole gltéwnej, w celu zapoznania si¢ z pod-
stawami kazdego przedmiotu oraz metoda jego nauczania. Dla nauczycieli szkot
trywialnych uznano za wystarczajacy trzymiesigczny kurs przy szkole gtéwnej,
zakoniczony egzaminem teoretycznym i praktycznym, w obecnosci dystryktowe-
go nadzorcy szkolnego. Zdanie egzaminu (poSwiadczone Swiadectwem ukon-
czenia kursu, podpisanym przez dyrektora i jednego z nauczycieli szkoty glow-
nej oraz przez nadzorceg) uprawnialo do zatrudnienia w charakterze pomocnika
nauczyciela. Po przepracowaniu co najmniej jednego roku w szkole mdgt on
stara¢ si¢ o posad¢ nauczyciela. Regulamin przewidywat tez mozliwos¢ zajmo-
wania si¢ nauczaniem przez kobiety, przy czym kandydatki musiaty same naby¢
potrzebne wiadomosci i umiejetnosci (obowiazkowo z zakresu prac rgcznych)
u prywatnych nauczycieli lub nauczycielek®.

,Polityczny regulamin szkolny szkét niemieckich” zawieral tez szczegdtowe
instrukcje do prowadzenia wszystkich przedmiotéw. Powtarzany byl w zasadzie

5 Muzeum Slaska Cieszyriskiego, Dzial Historii, sygn. MC/H/5969. Zestawienie za 1797 rok
omawia J. Londzin: Stan szkét ludowych..., s. 7—8. Za prowadzenie nauki w preparandach
dyrektorowi i nauczycielom przystugiwat roczny dodatek 80 fl. (J. Wild: Geschichte der k.k.
Lehrerbildungsanstalt..., s. 33).

6 Najszerzej o tym okresie A. WeiB: Geschichte...

7 Politische Schulverfassung der deutschen Schulen in den kaiserl. konigl. deutschen Erb-
staaten. Wien 1806 (korzystam z drugiego wydania: Wien 1807).

8 Osoby pragnace nauczaé prywatnie musiaty si¢ wykazaé zaliczeniem wyktadéw pedago-
gicznych w szkole normalnej lub wzorowej szkole gléwnej, osoby uczace bez uprawnien miaty
by¢ Scigane i karane jako ,,Winkellehrer”.

7 — Tradycje...
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bez wigkszych zmian w nast¢pnych wydaniach (do 1857 roku), dodawano jedy-
nie nowe decyzje. W praktyce na Slasku Cieszyfiskim w kwestii przygotowania
kandydatéw do zawodu nauczycielskiego nie nastapity zadne zmiany. Na po-
czatku XIX wieku powstaly kolejne szkoty gléwne (katolicka i ewangelicka
w Bielsku), ale tylko przy Szkole Giéwnej w Cieszynie dziataly kursy przy-
gotowawcze dla kandydatéw do zawodu nauczycielskiego’. W latach dwu-
dziestych XIX wieku wiladze centralne zainicjowaly dyskusj¢ na temat reformy
systemu ksztalcenia nauczycieli. Gubernium morawsko-§laskie w Brnie opo-
wiedziato si¢ w 1828 roku za urzadzaniem odrgbnych seminariéw nauczyciel-
skich, ale nie widzialo mozliwosci ich zorganizowania na swoim terenie'’. Je-
dynym efektem dyskusji bylo przedtuzenie w 1832 roku nauki w cieszynskich
preparandach z 3 do 6 miesiecy. Jednocze$nie podniesiono wymagania wobec
kandydatéw (Swiadectwo ukoriczenia z dobrymi wynikami trzech klas szkoty
gtéwnej)'!. Szkota Gléwna w Cieszynie ewoluowala w strone znanych w in-
nych krajach niemieckich szkét realnych, przedmiotéw praktycznych uczono
przede wszystkim w rozbudowywanej klasie IV. Pozytywnym przejawem
zmian byto nauczanie niektérych przedmiotéw na podstawie idei J.J. Rousseau
oraz J.H. Pestalozziego'%.

Znane s3 zestawienia przedmiotéw w cieszynskiej preparandzie dla 1808
roku oraz dla 1823 roku, w obu wypadkach nauka obejmowata 12 godzin w ty-
godniu. W 1823 roku dyrektor J. Paul uczyt metodyki, zasad pedagogiki, sposo-
bu postgpowania przy pisaniu ortograficznym i dyktandzie, jak tez obowiazkow
nauczycieli. Katecheta wyktadal oczywiscie katechetyke, a pozostali nauczycie-
le metody nauki gramatyki niemieckiej, éwiczen stylistycznych i rachunkéw
oraz metody nauczania przedmiotéw elementarnych i kaligrafii. Nauka zasadni-
czo odbywata si¢ w jezyku niemieckim, ale nauczyciele znali rézne jezyki,
w tym polski'®. Do preparand przy cieszyfiskiej Szkole Gléwnej uczeszczato
w 1814 roku 28 oséb, w 1820 — 36, w 1823 — 25, w 1824 — 46, w 1827 —
38, w 1837 — 53, a w 1842 — 43",

9 Obowiazki dyrektor6w szkoty sprawowali Jakob Paul (1808—1831) oraz ks. Andreas Po-
tiorek (1831—1848).

103, Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt..., s. 36—48; A. Peter: Geschich-
te..., s. 221—222. Ogoélnie: A. WeiB: Geschichte..., s. 287—305, 328—329, zwlaszcza s. 303.

II'W tym czasie na terenie Generalnego Wikariatu austriackiej czesci diecezji wroctawskiej
nastagpito zmniejszenie liczby nauczycieli, co ttumaczono niskimi pensjami (A. Weiss: Ge-
schichte..., s. 305, J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt..., s. 45).

12 A. WeiB: Geschichte..., s. 660—672.

3J. Londzin: Stan szkét ludowych..., s. 9—10, 13, 18. Dla 1808 roku. Muzeum Slaska
Cieszynskiego, Dzial Historii, sygn. MC/H/5970.

14 Muzeum Slaska Cieszyiiskiego, Dzial Historii, sygn. MC/H/5972; J. Londzin: Stan
szkot ludowych..., s. 12; A. Kaufmann: Gedenkbuch der Stadt Teschen. Bd. 6: Geogra-
phisch-Statistischen Beschreibung des Herzogthums Teschen, r¢kopis (Zemsky archiv v Opavy
[dalej: ZAO], Sbirka rukopisu, inv. . 127), s. 821—824, gdzie opis Szkoty Gtéwne;j.
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W pierwszej potowie XIX wieku wiekszo$¢ nauczycieli szk6t elementarnych
dzialajacych w regionie przychodzita do szkdt, koniczac preparandy w Cieszy-
nie. W zasadzie wciaz stanowily one raczej przyuczenie do zawodu, ale stop-
niowo przynosity efekty, czego dowodzit migdzy innymi fakt, ze w tym czasie
nauczyciele cieszyniskich i bielskich szkét zaczgli opracowywaé wtlasne
podreczniki'®>. W innych krajach monarchii powstaty w tym czasie, dzialajace
jako samodzielne szkoly, zaktady ksztalcace nauczycieli. Podobne projekty
zglaszano tez na Slasku Cieszyriskim, zaréwno ze strony katolikéw'®, jak
i ewangelikéw!’, nieobce one byly personelowi cieszyriskiej Szkoty Gtéwne;j'.
Popieral je nadzorujacy dzialalno$¢ szkét katolickich Generalny Wikariat dla
austriackiej czesci diecezji wroctawskiej, ktéry w 1847 roku wypowiedziat sig
pozytywnie takze o idei ksztatcenia nauczycielek'®. Wszystkie postulaty pozo-
staty w sferze projektéw z braku Srodkéw finansowych.

Wiosna Ludéw odegrata duza role w dziejach oswiaty w monarchii austriac-
kiej, trwalsze jednak okazaly sie¢ jedynie reformy dotyczace szkdt wyzszych
i $rednich. Szkoly elementarne pozostaly w gestii koscioléw. Pod naciskiem
miejscowego duchowienstwa we wrzesniu 1848 roku wtadze zgodzity si¢ na
wprowadzenie jezyka polskiego w szkotach ludowych na Slasku Cieszyriskim.
Na jaki§ czas (do 1854 roku) zniesiono bezposredni nadzér witadz administra-
cyjnych nad szkotami®’. W czasie Wiosny Ludéw nauczyciele po raz pierwszy
wystapili z wlasnymi propozycjami w sprawach szkolnictwa. Domagali si¢ mig-
dzy innymi urzadzenia bibliotek, stuzacych potrzebom nauczycieli, a przede

5°A. WeiB: Geschichte..., s. 700. W 1832 roku w szkotach elementarnych Cieszyriskiego
Obwodu zatrudnionych bylo okoto 115 nauczycieli (J. Spyra: Gidwne kierunki..., s. 179).

16 A, WeiB: Geschichte..., s. 287, 295, 303—306, 328—329, 354.

17 W Cieszynie — Carl Georg Rumi, w Bielsku — rektor ewangelickiej Szkoly Giéwnej
Grabner (Ch. d’Elvert: Geschichte der Studien-, Schul- u. Erziehungs-Anstalten in Mdhren
und Oesterr. Schlesien, insbesondere der Olmiitzer Universitdit, in den neueren Zeiten. Briinn
1857, s. 330; O. Wagner: Mutterkirche vieler Linder. Geschichte der Evangelischen Kirche
im Herzogtum Teschen 1545—1918/1920. Wien—Koln—Graz 1978, s. 149—151).

18 J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt in Teschen..., s. 45.

19 A. WeiB: Geschichte..., s. 338 i n., zwlaszcza s. 354, 391—395.

20 3. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt..., s. 50; J. Londzin: Zaprowa-
dzenie jezyka polskiego w szkotach Iludowych w Ksiestwie Cieszyriskiem. Lwéw 1901. Por.
H. Engelbrecht: Geschichte des oOsterreichischen Bildungswesens, Erziehung und Unter-
richt auf dem Boden Osterreich. Bd. 4: Vom 1848 bis zum Ende der Monarchie. Wien 1986,
s. 25—72; 1. Spyra: Giowne kierunki..., s. 184—185.

T*
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wszystkim co najmniej trzyletnich seminariéw nauczycielskich. Wprowadzono
obsadzanie wolnych miejsc nauczycielskich w drodze konkursu®'.

Postulat utworzenia seminariéw nauczycielskich zrealizowano cz¢$ciowo. Na
podstawie rozporzadzenia gubernium w Brnie z 17 wrzesnia 1848 roku jeszcze
w tym roku przeksztalcono preparandy nauczycielskie w Cieszynie w ,,verbes-
serter Priaparandenkurs”, czyli w kurs catoroczny. Przyjmowano do niego kan-
dydatéw dopiero po ukoficzeniu 16. roku zycia oraz obu rocznikéw IV klasy
szkoty gtéwnej albo czterech klas gimnazjum. W 1850 roku preparandy zmie-
niono w dwuroczny kurs, nadal jednak zwiazany z cieszyniska Szkola Gléwna
(ktérej czwarty rocznik przeksztalcono w nizsza szkot¢ realna). Dyrektorem
Szkoty Giéwnej zostal mianowany w 1849 roku Josef Barth, po nim Johann
Wanke (1867—1869). Od 1852 roku nauczyciele szkét trywialnych mogli skta-
da¢ egzamin nauczycielski w Szkole Gtéwnej bez ukoficzenia dwurocznego
kursu. W koficu roku szkolnego 1852/1853 w preparandzie przy cieszynskiej
Szkole Giéwnej koiiczylo nauke 23 ucznidéw, nauczycieli gotujacych si¢ do po-
piséw bylo 19%%. Zwigkszono liczbe nauczanych przedmiotéw (miedzy innymi
o $piew i muzyke). W 1851 roku zatozono w szkole biblioteke — w spisie wy-
mienione sa m.in. Orbis pictus Komenskiego, ale tez Wegweiser Diesterwega.
Gromadzono ksiazki w jezyku niemieckim, dopiero w 1855 roku pojawita sig
w spisie jedna czeska czytanka®. Zadbano o biedniejszych kandydatéw,
urzadzajac w 1857 roku, w budynku dawnego Sejmu Ziemskiego w Cieszynie,
konwikt dla biednych kandydatéw do stanu nauczycielskiego wyznania katolic-
kiego?.

Wigksze zmiany nastapily dopiero po 1859 roku, kiedy sytuacja zewngtrzna
1 wewnetrzna zmusifa cesarza Franciszka Jozefa I do reform panstwa, ukierun-
kowanych na rzady konstytucyjne. W 1860 roku potozono kamiern wegielny pod
nowy budynek szkoty, ktéra mimo dlugich dyskusji wciaz miescita si¢ w bu-
dynku dawnej szkoty parafialnej. Nowy budynek na placu Dominikariskim od-
dano do uzytku w 1861 roku, przenoszac tu Nizsza Szkote Realng oraz Szkote
Gltéwna wraz z preparandami (dla ktérych urzadzono i wyposazono osobny
,Preparandenzimmer”). Stopniowo przy szkole uruchamiano klasy elementarne,

2 K. Kotula: Jan Sliwka, pionier polskiego szkolnictwa na Slasku Cieszyriskim. Warsza-
wa 1933, s. 36, 44—46; E. Butawa: Ksztattowanie sie intelektualnego, swiatopogladowego
i zawodowego oblicza polskiego nauczycielstwa szkét ludowych na Slgsku Cieszyriskim do 80. lat
XIX w. W: Ksiqzka — biblioteka — szkota w kulturze Slaska Cieszyiiskiego..., s. 225.

22 Gwiazdka Cieszyriska” 1853, nr 22, s. 360; J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbil-
dungsanstalt..., s. 56—60; A. Peter: Geschichte..., s. 222—223.

23 ZAO, Zemsk4 $kolni rada slezska v Opavé, inv. &. 646.

2 J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt..., s. 58—59. Stypendia dla nich
ufundowali proboszcz frydecki i nadzorca szkolny ks. J. Koziar (w 1853 roku) oraz proboszcz
frysztacki ks. J. Plazun tez w 1853 roku (A. Peter: Geschichte..., s. 222—223; Vyvoj a nynéjsi
stav Skolstvi ve Slezsku a na Hlucinsku. Statisticko-historické vyliceni [toz w j. niem.]. Opava
1925, s. 495).
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dzieki czemu kandydaci do zawodu mogli w trakcie nauki ¢wiczy¢ si¢ w pro-
wadzeniu zaje¢, co od dawna praktykowano w bardziej rozwinigtych krajach
Europy. W 1868 roku dziataly juz cztery klasy ,,Ubungsschule”®. Nie zmienia
to faktu, ze cieszyriska placéwka pozostawata jedynie rozwinigtym kursem przy
szkole realizujacej inne cele nauczania. Wzrastajaca liczba szkét dziatajacych
w regionie powodowala, ze opinia publiczna coraz glosniej upominata si¢
o urzadzenie samodzielnego zakladu ksztalcacego nauczycieli na wyzszym
poziomie, niz mogty to zapewnié preparandy®. Mocno domagato sie tego gro-
no najstarszych dzialaczy polskich, skupionych wokét Pawla Stalmacha
i ,,Gwiazdki Cieszynskiej”.

Wbrew temu, a po czgsci z tego wiasnie powodu, pierwsze samodzielne se-
minarium nauczycielskie w regionie powstalo nie w Cieszynie, a w Bielsku.
Niemieckie bowiem wladze Kosciota ewangelicko-augsburskiego, nieposia-
dajace w tym momencie kontroli nad cieszyniskim zborem ewangelickim, opo-
wiadaly si¢ od dawna za lokalizacja takiej placowki w niemieckim Bielsku,
z kadra sprowadzong z uniwersytetéw niemieckich. Ostateczne kroki w tym kie-
runku podjeto po wydaniu ,,patentu” dla protestantow w 1861 roku, kiedy brak
placéwki ksztalcacej kadry nauczycielskie dla coraz liczniejszych szkét ewange-
lickich w monarchii stal si¢ bardziej odczuwalny?’. Nie pomogty glosne sprzeci-
wy zboru cieszyniskiego i wiekszosci polskich ewangelikéw?®. Budynek, w kt6-
rym miaty réwniez znaleZ¢ siedzibe ewangelicka szkota gléwna oraz szkota
realna, ukoficzono w marcu 1866 roku®. W przeciwienistwie do Cieszyna, gdzie
wladze wcigz usitowaly modernizowaé instytucje wywodzaca si¢ z czaséw

25 ZAO, Zemska $kolni rada slezska v Opavé, inv. & 646; J. Wild: Geschichte der k.k.
Lehrerbildungsanstalt..., s. 62—64; A. Peter: Geschichte..., s. 223.

26 W 1865 roku w 170 szkotach Slaska Cieszyfiskiego uczyto 250 nauczycieli (z czego 184
w szkotach katolickich), w tym zaledwie 8 kobiet (J. Spyra: Gtowne kierunki..., s. 186). Naj-
blizsze seminarium nauczycielskie funkcjonowato w Opawie.

27 Juz w 1853 roku konsystorz kosciota ewangelickiego w Wiedniu planowal otwarcie tego
typu szkoty w Bielsku, ,,oku protestantyzmu w Austrii”. Najlepsza praca na temat historii ewan-
gelickiego seminarium w Bielsku jest: F. Oehler: Geschichte der Evangelischen Lehrerbil-
dungsanstalt in Bielitz, Teil 1. Die Anstalt von ihrer Griindung bis zum Zusammenbrich der
Osterr. Ung. Monarchie. In: J. Stumpf, J. Krimer: Deutsche Lehrerbildung in Bielitz /
Ostschlesien. Stuttgart 1967, s. 53—115. Por. tez Geschichte des Seminars bis 1914. In: Neuenter
Bericht iiber die Evangel. Lehrerbildungs-Anstalt in Bielsko (Bielitz). Jubildums-Bericht. Bielsko
1927, s. 7—122.

2 [A. Cienciata]: Poglad starszeristwa zboru ewangelickiego w Cieszynie przeciw za-
toZeniu ewangelickiej seminarii w Bielsku oraz powody, dla ktorych taz seminaria w Cieszynie
zatozona by¢ powinna. Cieszyn 1863; F. Oehler: Geschichte...,s. 63; E. Butaw a: Ksztatto-
wanie si¢ intelektualnego, swiatopogladowego i zawodowego oblicza..., s. 233—234.

29 Achter Bericht der evangelischen Lehrerbildungsanstalt in Bielitz. Bielitz 1917, s. 65 i n.;
O. Wagner: Mutterkirche..., s. 237—244; W. Kuhn: Geschichte der deutschen Sprachinsel
Bielitz (Schlesien). Wiirzburg 1981, s. 299—300; P. Kenig: Zarys dziejow szkolnictwa w Biel-
sku i Biatej do 1918 r. W: Ksiazka — biblioteka — szkota w kulturze Slaska Cieszyriskiego...,
s. 323—325.
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Marii Teresy, wtadze kosciota ewangelickiego, m.in. dwczesny bielski pastor
Theodor Haase, od poczatku postawily na organizacj¢ zakladu pomyslanego
z rozmachem, opartego na najnowoczesniejszych wzorach europejskich. Dla
zorganizowania seminarium zostat pozyskany wybitny pedagog niemiecki,
uczen Herbarta, pracownik uniwersytetéw w Jenie i Heidelbergu, Karl Volkmar
Stoy (1815—1885). Pierwszy plan, z 1864 roku, trzyletniego seminarium
potaczonego z trzyklasowa ,,szkota ¢wicze” Ministerstwo OSwiaty odrzucito
jako zbyt rozbudowany. Ostatecznie zgode na uruchomienie szkoty wydato Mi-
nisterstwo Wyznan Religijnych i Oswiaty 10 sierpnia 1867 roku. Opracowany
przez Stoya program nauczania jako podstaw¢ nauki przyjmowat szeroko rozu-
miane nauczanie ogdlnoksztatcace, oczywiscie w duchu kultury niemieckiej™.
Ewangelickie trzyletnie seminarium nauczycielskie w Bielsku zaczgto dziatad
w grudniu 1867 roku, w miesiagcu, w ktérym Franciszek Jézef I podpisat Usta-
we zasadniczq monarchii austro-wegierskiej, dopetniajaca dokonujace si¢ prze-
miany polityczne. Powstanie seminarium jeszcze wzmoglo wielki skok cywili-
zacyjny, jaki, na podstawie trwajacego od konca XVIII wieku rozwoju
gospodarczego, dokonat si¢ w Bielsku w czasach, gdy urzad pastora sprawowat
tu Haase. Kiedy obejmowat urzad w 1859 roku, w miescie pracowato zaledwie
11 statych nauczycieli, gdy po dziesigciu latach odchodzit do Cieszyna, w biel-
skich szkotach zatrudniano juz ponad stu nauczycieli*'. Dyrektorami ewangelic-
kiego seminarium w Bielsku byli uczniowie i wspéipracownicy Stoya: Karl
Rieder (1868—1872), Heinrich Jaap (1872—1896), a potem Karl Gerhardt
(1896—1935).

Dla oswiaty szczebla podstawowego w monarchii austro-wegierskiej decy-
dujace znaczenie miala przeforsowana przez liberatéw ustawa z 14 maja 1869
roku o podstawach oSwiaty elementarnej. Ustawa wspierala zabiegi zwolen-
nikéw tej opcji politycznej i Swiatopogladowej o liberalizacjg stosunkéw szkol-
nych, ale takze o odsunigcie kosciotéw, przede wszystkim Kosciota katolickie-
go, od zarzadu szkotami elementarnymi, ktére podzielono na placéwki nizszego
(ludowe) i wyzszego stopnia (wydzialowe). Wszystkie szkoty, ktére korzystaty

30 K.V. Stoy: Organisation des Lehrerseminars. Ein Beitrag zur Methodologie der Pédago-
gik, angekniipft an eine historische Einleitung und Berichterstattung iiber das erste Lebensjahr des
Lehrerseminars zu Bielitz. Leipzig 1869. Por. F. Oehler: Geschichte..., s. 70—77; J. Kra-
mer: Aus Karl Volkmar Stoys Leben, Wirken und Lehre. In: J. Stumpf, J. Krdamer: Deut-
sche Lehrerbildung in Bielitz..., s. 151—166.

31 Por. W. Kuhn: Geschichte der deutschen Sprachinsel..., s. 305.
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ze Srodkéw publicznych, staly si¢ interkonfesyjne, a wigc dostgpne dla wszyst-
kich, bez wzgledu na wyznanie. Ogélny nadzér nad szkolnictwem elementar-
nym oraz Srednim, takze wigc nad seminariami, sprawowa¢ odtad miaty rady
szkolne, a na szczeblu poszczegdlnych krajéw — rady szkolne krajowe™. Usta-
wa w rozdziale 3. omawia kwestig ksztalcenia nauczycieli w meskich lub zen-
skich czteroletnich seminariach nauczycielskich, przy ktérych, w celu praktycz-
nego wycéwiczenia w zawodzie, dziata¢ miaty szkoly éwiczen (przy zeriskich
takze przedszkola)®™. Ustawa przewidywata dos$¢ szeroki zakres przedmiotéw
nauczanych w seminariach®*, natomiast jezyk nauczania mial ustala¢ minister,
o ile ustawa krajowa nie przyjmowata inaczej. Jesli warunki pozwalaty, wycho-
wankowie mieli si¢ takze uczy¢ drugiego jezyka krajowego, aby mogli uczyé
i w tym jezyku®’. Personel seminarium (ktérego mianowal minister na wniosek
Krajowej Rady Szkolnej) miat sie¢ sktada¢ z dyrektora, 2—4 nauczycieli glow-
nych, katechety oraz nauczycieli pomocniczych. Liczba stuchaczy w roczniku
nie powinna by¢é wigksza niz 40, nauka (w seminariach pafstwowych
bezptatna) konczyla sig egzaminem ze wszystkich przedmiotéw uczonych w se-
minarium i §wiadectwem dojrzatosci. Matura uzyskana w seminarium upraw-
niata do prowizorycznego zatrudnienia w charakterze miodszego nauczyciela
lub nauczyciela czasowego (tzw. suplent). By zosta¢ nauczycielem definityw-
nym, trzeba byto uzyskaé §wiadectwo upowazniajace do nauczania w publicz-
nych szkotach ludowych, po co najmniej dwuletniej nauce, zakoriczonej ztoze-
niem egzaminu, w szkole publicznej albo posiadajacej takie uprawnienia (tzw.
prawo publicznosci)*.

Ustawa z 1869 roku stanowita podstawg rozporzadzen wykonawczych Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i O$wiaty, cho¢ w 1883 i w 1901 roku ukazaty si¢
jej wazne nowelizacje. Ustawa z 2 maja 1883 roku przewidywata dla dalszego

32 Reichsgesetzblatt fiir die im Reichsrathe vertretenen Konigreich und Linder (dalej RGBI)
cz. 29 z 20 V 1869, poz. 62, s. 277—288; przedruk J. Kasprzykiewicz: Landesgesetze
fiir Schlesien. Band 2: Schulgesetze. Kultusgesetze. Aufl. 3. Teschen 1910, s. 5—34. Por.
J. Spyra: Gtowne kierunki..., s. 192.

33 Z kolei seminaria meskie (na podstawie ustawy z 2 maja 1883) miaty obowiazek przygoto-
wania do nauki prac rolniczych.

34 Planowano nauke nastepujacych przedmiotéw: religia, pedagogika (z zajeciami praktyczny-
mi), jezyk nauczania, geografia, historia (w meskich z elementami prawa administracyjnego), ma-
tematyka z elementami geometrii, historia naturalna, czyli przyroda, kaligrafia, rysunek z reki,
muzyka (w seminariach meskich giéwnie koscielna) oraz gimnastyka, w meskich takze, jak
wspomniano, nauki o gospodarce wiejskiej, a w zeriskich roboty reczne.

35 Warunkiem przyjecia do seminariéw, bylo ukorczenie 15 lat oraz odpowiednie wy-
ksztalcenie, co sprawdzano, przeprowadzajac surowy egzamin ze wszystkich przedmiotéw obliga-
toryjnych dla szkoty wydziatowe;.

36 Po co najmniej rocznej dziatalnosci w szkole mogli sig stara¢ o uprawnienia do szkot sred-
nich lub ludowych. Wprowadzenie tych paragraféw nastapito na podstawie ustawy z 2 maja 1883
(RGBI, nr 53). Osoby, ktére ukoiczyly 19. rok zycia, mogty sktada¢ egzamin maturalny przed ko-
misja seminarium panstwowego w trybie eksternistycznym.
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wyksztatlcenia zawodowego nauczycieli, zwtaszcza szkét wydziatowych,
szczegOlne kursy nauczycielskie oraz inne srodki dalszego ksztalcenia pedago-
gicznego, miedzy innymi konferencje i kursy doksztatceniowe®’. Juz zreszta po
1869 roku wprowadzono wizytacje i state konferencje nauczycielskie, powstaty
tez pierwsze stowarzyszenia nauczycielskie w Cieszynie i Skoczowie oraz To-
warzystwo Pedagogiczne w Bielsku®®. W 1870 roku ukazaty si¢ prowizoryczne
programy nauczania seminariéw meskich i1 zefiskich; dalsze rozporzadzenia sta-
nowily migdzy innymi o mozliwo$ci urzadzenia przy seminariach klas przygo-
towawczych™.

Pierwsze lata po 1869 roku to dzialania zmierzajace do nadania obu
dziatajacym na Slasku Cieszyfiskim zaktadom ksztatcenia nauczycieli form od-
powiadajacych wymogom ustawy. Juz 12 lipca 1869 roku Ministerstwo Wyznain
i Oswiaty w Wiedniu wydalo rozporzadzenie regulujace na najblizsze lata pod-
stawy funkcjonowania seminariéw nauczycielskich meskich i zeriskich. W tym
samym dniu ukazaly si¢ przepisy przejSciowe, stanowiace migdzy innymi, ze
stuchacze seminarium, ktérzy w roku szkolnym 1868/1869 rozpoczeli pierwszy
rok nauki, musza jeszcze uczy¢ si¢ przez dwa lata, natomiast ci, ktérzy roz-
poczna nauke w latach 1869/1870 powinni si¢ juz ksztalci¢ przez cztery lata®.
Dotyczyto to przede wszystkim Cieszyna, gdzie wciaz dziatal jedynie kurs przy-
gotowawczy zwiazany ze Szkola Gidwna. Na Slasku austriackim Rada Szkolna
Krajowa ukonstytuowata sig¢ dopiero 9 lipca 1870 roku*' i szybko zaczeta prze-
ksztalca¢ stosunki w dziedzinie o$wiaty zgodnie z wymogami wspomnianej
ustawy. Na kwestie ksztalcenia nauczycieli zwracano z konieczno$ci szczegdlna
uwage ze wzgledu na chroniczny brak nauczycieli, zwlaszcza odpowiednio
przygotowanych*?,

Nowg organizacj¢ teraz juz parnstwowego seminarium nauczycielskiego
w Cieszynie, poczatkowo trzyletniego, zapoczatkowano w roku szkolnym
1869/1870 od generalnej zmiany personelu. Nowym dyrektorem mianowano
profesora Wyzszej Szkoly Realnej w Klagenfurcie Franza Hoffmanna, ustano-
wiono tez nauczycieli gtéwnych i nauczycieli szkoty ¢wiczen. W latach
1872—1873 dyrektorem seminarium byl profesor cieszynskiego gimnazjum Jo-

37 Ustawa z 2 maja 1883, RGBI, nr 53. J. Kasprzykiewicz Landesgesetze fiir Schle-
sien..., s. 95.

38 Jahresbericht des k.k. Ministeriums fiir Cultus und Unterricht fiir 1871. Wien 1872, s. 123.

3 Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Ministeriums fiir Cultus und Unterricht”
1870, Nr. 111; 1873, Nr. 71.

40 Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Ministeriums fiir Cultus und Unterricht”
1869, Nr. 63, s. CLXXII—CLXXXIII, par. 1, 5; 1869, Nr. 64, s. CLXXXIV—CXCII.

4], Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsanstalt..., s. 54, 64.

42 W roku szkolnym 1873/1874 nieobsadzone pozostawaly 162 miejsca na 598 miejsc nauczy-
cielskich w szkotach publicznych, na Slasku Cieszyfiskim 40 nauczycieli nie miato zadnych
uprawniefi nauczycielskich (R. Bartelmus: Das Volksschulwesen in ostlichen Schlesien.
,,Oesterreichisch-schlesischer Vereins Kalender” 1879 [Teschen], Nr. 4, s. 89).
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sef Werber, a od 1874 roku Anton Peter, poprzednio dyrektor seminarium dla
nauczycielek w Opawie. W latach 1898—1913 funkcj¢ t¢ sprawowal Armand
Karell*. Znacznie mniejsze zmiany nastapity w funkcjonowaniu ewangelickie-
go seminarium w Bielsku, ktére w tym czasie takze byto trzyletnie i niezbyt
liczne. W roku szkolnym 1870/1871 w obu seminariach ksztalcito si¢ zaledwie
po 32 stuchaczy*, przy czym w cieszyriskim seminarium zdecydowana przewa-
g¢ mieli katolicy (28 na 32 stuchaczy) oraz Polacy (24 na 2 Niemcéw i 6 Cze-
chéw). W seminarium w Bielsku przewazali Niemcy (wedlug ,,Muttersprache”
byto ich 17, 9 Czechéw i 6 Polakéw) oraz oczywiscie ewangelicy (30 na
2 katolikéw)®. Seminarium w Cieszynie dzialato jako panstwowe, nauke pro-
wadzono w jezyku niemieckim, ale uczniowie polskiego i czeskiego pochodze-
nia mogli pobiera¢ nauki w ich jgzykach. Seminarium w Bielsku byto prywat-
nym zaktadem, ktéremu w 1872 roku ministerstwo przyznalo tzw. prawo
publicznodci, ale takze w nim przewidziano mozliwos¢ nauki w jezyku pol-
skim. Stuchacze mogli si¢ stara¢ o prawo nauczania nie tylko w niemieckich,
ale takze w czeskich badz polskich szkotach ludowych*.

W nastgpnych latach wykonano wiele, aby dotychczasowe struktury rozbu-
dowa¢ i unowocze$ni¢*’. Rada Szkolna Krajowa w Opawie od poczatku propo-
nowata, aby przy seminariach zorganizowaé klasy przygotowawcze, na co mi-
nisterstwo, decyzja z 12 maja 1874 roku, zgodzito si¢ w odniesieniu do
seminarium w Cieszynie, natomiast od poczatku nast¢pnego roku szkolnego —
w Bielsku*®. Wydtuzenie do petnych czterech lat nauki w Bielsku nastapito
w 1873 roku, a w paistwowym seminarium w Cieszynie stalo si¢ to realne do-
piero po ministerialnym rozporzadzeniu z 26 maja 1874 roku, ktére ustalito sta-

43 Hoffmann oraz nauczyciele seminarium Pospischill i Becke zostali tez inspektorami szkol-
nymi w powiatach cieszyriskim i frysztackim (J. Wild: Geschichte der k.k. Lehrerbildungsan-
stalt..., s. 65; A. Peter: Geschichte..., s. 224—225. Por. tez Chronik k.k. Lehrerbilgungsanstalt
in Teschen. APC, K.k. Lehrerbilgungsastalt in Teschen, sygn. 49.

44 Bericht des k.k. schles. Landes-Schulrathes vom 17. Jéinner 1872, Z. 80, iiber den Zustand
der schles. Volksschulen, der Lehrerbilgungs-Anstalten, der Biirger- Fach- und Mittelschulen im
Schuljahre 1870/1. Troppau 1872, s. 9—11.

4 Jahresbericht des k.k. Ministeriums fiir Cultus und Unterricht fiir 1871..., s. 125. Z 30
stuchaczy wyznania ewangelickiego w Bielsku uczyto si¢ 10 wyznania helweckiego.

46 Bericht des k.k. schlesischen Landesschulrathes iiber den Zustand der Volksschulen, Leh-
rer-Bildungsanstalten und Mittelschulen in Schlesien im Schuljahre 1901/02. Troppau 1902, s. 44.
Dalej to wydawnictwo Krajowej Rady Szkolnej w Opawie cytuje tylko jako: Bericht (z odpowied-
nim rokiem szkolnym).

47 Zlikwidowano tez uchwaty Sejmu Slaskiego z 24 pazdziernika 1871 roku konwikt dla kan-
dydatéw w Cieszynie, przeksztalcajac srodki w stypendia (Jahresbericht des k.k. Ministeriums fiir
Cultus und Unterricht fiir 1871..., s. 125—126.

48 Bericht 1872/1873, s. 12; Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Ministeriums fiir
Cultus und Unterricht. Wien 1874 (Stick XI, 1.V1.1874), s. 110; Jahresbericht der Evangelischen
Lehrer-Bildungsanstalt in Bielitz iiber die Schuljahre 1873/74 und 1874/75. Bielitz 1875,
s. 27—29.
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tut organizacyjny seminariow. Pelny zaklad ksztalcenia nauczycieli mial sig
sktada¢ z czterech rocznikdw, szkoty ¢wiczen, w razie potrzeby takze z klasy
przygotowawczej, a w seminariach zefiskich réwniez z przedszkola oraz
kurséw dla nauczycielek prac recznych i przedszkolanek. Wszystkie one stano-
wity jedno cialo pod jednym zarzadem, nauka we wszystkich byta tez
bezptatna®. Paistwowe seminarium nauczycielskie w Cieszynie dopiero
w roku szkolnym 1875/1876 zostato uzupetnione o 4 klasg. Odtad oba zaktady
dzialaly w postaci przewidzianej ustawami, prowadzac cztery roczniki stucha-
czy, klasg¢ przygotowawcza oraz szkolge c¢wiczen (5-klasowa w Cieszynie,
w Bielsku 4-klasowa od roku szkolnego 1877/1878)". Odpowiadato to modelo-
wi, ktory lansowal migdzy innymi w Prusach F.A. Diesterweg, cieszacy si¢
wielka estyma takze na Slasku Cieszynskim, zwtaszcza wsréd niemiecko-
jezycznych nauczycieli Bielska i okolic. Aby realizowaé zajecia z rolnictwa,
oba seminaria musialy urzadzi¢ ogrody szkolne’!. Zaczeto réwniez staraé sie
0 pomnozenie zasoboéw bibliotek szkolnych: np. w roku szkolnym 1877/1878
biblioteka seminarium w Cieszynie liczyla 1862 tomdw, 223 zeszyty; w Biel-
sku 1875 toméw i 318 zeszytow>.

W latach 1869—1889 co roku mury obu seminariéw opuszczato kilkudzie-
sigciu absolwentéw z dyplomami maturalnymi, cz¢$¢ z nich podejmowata p6z-
niej prace w szkotach na Slasku Cieszyfiskim — dotyczylo to zwlaszcza
zakladu w Cieszynie. Seminarium bielskie w wigkszym stopniu bylo skierowa-
ne do wyznawcOw protestantyzmu w monarchii austriackiej, co jednak zaczeto
si¢ zmieniaé, kiedy w innych krajach zaczety powstawa¢ podobne placéwki.
Dane na temat kraju pochodzenia stuchaczy pokazuja, ze w seminarium ewan-
gelickim w Bielsku w roku szkolnym 1869/1870 ze Slaska pochodzito jedynie
6 stuchaczy na 35°°. Sklad stuchaczy seminarium w Cieszynie byl bardziej

49 Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Ministeriums fiir Cultus und Unterricht” 1874
(Stiick XIII, 24.VI.1874), Nr. 31, s. 119—186.

50 W niektérych latach chetnych byto tak wielu, ze klasa przygotowawcza, a czasami pierw-
sze roczniki seminarium byty dzielone na dwa oddziaty (Bericht 1875/1876, s. 26). Klasa przygo-
towawcza (oraz pigta klasa szkoly ¢wiczed) w seminarium w Cieszynie zostala decyzja
ministerstwa z 19 kwietnia 1881 zlikwidowana z koficem roku szkolnego, ale przywrécono ja
w 1904 roku. (Bericht 1881/1882, s. 20; Vyvoj..., s. 494).

51 W Cieszynie ogréd szkolny urzadzono w 1878 roku na Miynéwce (A. Peter: Geschich-
te..., s. 225).

32 Bericht 1875/1876, s. 33; 1877/1878, 5. 29; [K. Riedel]: Bericht iiber die Evangel. Leh-
rerbildungs-Anstalt zu Bielitz in dstereichisch Schlesien. Bielitz 1870, s. 91—93; H. Za-
przatka: Biblioteki szkolne na Slgsku Cieszyriskim w Swietle sprawozdari szkolnych
(1850—1939). W: Ksiqzka — biblioteka — szkota w kulturze Slgska Cieszyriskiego..., s. 341—
356, wspomina jedynie o bibliotece polskiego seminarium na Bobrku.

53 W 1871 roku uruchomiono seminarium w Czastawiu; odtad przestali przybywac kandydaci
z krajow czeskich. Jednoczesnie jednak zwigkszyt si¢ naptyw stuchaczy z niemieckich rodzin Ga-
licji i Bukowiny, co wiazalo si¢ z uzyskaniem przez Galicjg autonomii i polonizacja miejscowego
szkolnictwa. W efekcie az do I wojny $wiatowej niemal potowe uczniéw seminarium w Bielsku
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,cieszyriski”, np. w roku szkolnym 1874/1875 ze Slaska pochodzito 77 ucz-
niéw, z Moraw 16, z Galicji 1°*. Odmienne bylo takze pochodzenie spoteczne
stuchaczy™.

Wsréd stuchaczy seminariéw uczniowie wyznania ewangelickiego doréwny-
wali liczbowo katolikom, a w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XIX
wieku stanowili czasami nawet ponad polowe stuchaczy seminariéw, cho¢ sta-
nowili okoto 1/3 populacji (wedtug spisu ludnosci z 1869 i 1880 roku). Przewa-
zali, co zrozumiate, w prywatnym ewangelickim seminarium nauczycielskim
w Bielsku, gdzie, poza pierwszym okresem, od 15% do 35% uczniéw byto ka-
tolikami. Z kolei w panstwowym seminarium w Cieszynie liczba ewangelikow
wahata si¢ od 15% do 40%. W O&wcezesnych warunkach ekonomicznych
i spotecznych zydowska mtodziez meska nie widziata dla siebie miejsca w za-
wodzie nauczycielskim, stad tez znajdujemy ich w seminariach jedynie spora-
dycznie™. Statystyki zawieraja tez dane na temat narodowosci (jezyka macie-
rzystego) stuchaczy seminariéw, o czym bedzie mowa dalej.

Wigkszos¢ absolwentéw podejmowata prace jako nauczyciele w szkotach lu-
dowych na Slasku Cieszyiiskim. Dzieki temu stopniowo braki kadrowe zostaty
uzupetnione, mimo coraz wiekszej liczby nowo uruchamianych szkét’. Przy
paristwowym seminarium nauczycielskim w Cieszynie dziatata komisja egzami-
nacyjna dla nauczycieli szkét ludowych i wydzialowych.

Przez dwie dekady po wejsciu w zycie ustawy z 1869 roku dziataty na tere-
nie Slaska Cieszyriskiego jedynie dwa zaktady dla nauczycieli, wypetniajac
swoje statutowe zadanie, jakim bylo podniesienie poziomu wiedzy oraz wy-
ksztatcenie fachowych nauczycieli do coraz liczniejszych szkét ludowych na
Slasku Cieszyriskim. Dodajmy, Zze w efekcie nowelizacji ustawy szkolnej
w 1883 roku, Ministerstwo Wyznai Religijnych i Oswiaty wydato 31 lipca 1886

stanowily osoby z Galicji (Sechster Bericht iiber die Evangel. Lehrerbildungs-Anstalt zu Bielitz.
Bielitz 1882, s. 49; [K. Riedel]: Bericht iiber die Evangel. Lehrerbildungs-Anstalt..., s. 90;
Neuenter Bericht iiber die Evangel. Lehrerbildungs-Anstalt in Bielsko (Bielitz). Jubildums-
-Bericht. Bielsko 1927, s. 147—149).

34 Wedhug oficjalnych wyliczeri w latach 1881/1882 do 1890/1891 wyksztalcito si¢ w semina-
rium w Cieszynie 399 kandydatéw, z ktérych 184 wywodzito sig ze Slaska austriackiego, nato-
miast w Bielsku 145, a sposréd nich tylko 26 pochodzito ze Slaska (Bericht 1890/1891, s. 31).

3 W Bielsku najwigcej uczniéw pochodzito z rodzin urzgdniczych, w Cieszynie, przynaj-
mniej w pierwszych latach po 1869 roku — z chtopskich. W roku szkolnym 1874/1875 z rodzin
wiejskich wywodzilo si¢ 46 uczniéw, rzemie§lniczych 29, nauczycielskich 11, urzedniczych 8
(Programm der k.k. Lehrerbildungsanstalt in Teschen verdffentlicht durch die Direction am
Schlusse des Schuljahres 1874/75. Teschen 1875, s. 129—130).

56 Osoby pragnace w przysztosci nauczaé mtode pokolenie Zydéw znajdowaty sie tylko mig-
dzy ortodoksami, a ci uczyli si¢ w swoich wilasnych szkotach religijnych. Por. J. Spyra:
Glowne kierunki..., s. 209; Idem: Szkolnictwo zydowskie na Slasku Cieszyriskim i jego rola
w procesie asymilacji miejscowej spotecznosci Zydowskiej (przed 1918). W: Ksiqzka — biblioteka
— szkota w kulturze Slaska Cieszyriskiego..., s. 305.

5T J. Spyra: Giéwne kierunki..., s. 200—201.
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roku nowy statut organizacyjny dla seminariéw>®. Zmniejszono liczbe materiatu
i godzin, za to rozbudowano niektére przedmioty, zwtaszcza historig, zoologi¢
i muzyke™.

W drugiej potowie XIX wieku zmiany zachodzace w spoteczenstwie euro-
pejskim, takze w szybko urbanizujacym si¢ regionie Slaska Cieszyniskiego,
spowodowaty, ze pracujace zawodowo kobiety przestaly by¢ rzadkoscia. Jed-
nym z niewielu dostgpnych dla nich zaje¢ byt zawdd nauczycielki, ale chetne
do podjecia takiej pracy kobiety uprawnienia do zawodu nauczycielskiego
oraz do prowadzenia przedszkoli uzyskaé moglty w jedynym na Slasku au-
striackim zeriskim seminarium nauczycielskim w Opawie albo w innych kra-
jach. Bylo to klopotliwe zwlaszcza dla zakonéw zenskich, ktére w drugiej
polowie XIX wieku w duzej mierze przejely na siebie trud nauczania i wy-
chowania mtodziezy zeniskiej. Do jednych z najbardziej aktywnie dzialajacych
na tym polu bylo Zgromadzenie Sidstr Mitosierdzia $sw. Karola Boromeusza
z Trzebnicy, ktére osiadlo w Cieszynie w 1876 roku w efekcie walki Bismar-
cka z katolickimi zakonami. Pierwsza szkote ludowa boromeuszki uruchomity
w Cieszynie w 1877 roku, w 1880 roku wydziatlowa, a w latach osiemdzie-
sigtych XIX wieku prowadzity juz na terenie Slaska austriackiego, Moraw
i Galicji sze$¢ szkét zenskich. Uczace w nich nauczycielki poczatkowo
ksztatcity si¢ w Otomuncu, potem przygotowywaly si¢ samodzielnie, zdajac
w trybie eksternistycznym egzaminy przed komisja w Zefiskim seminarium
w Opawie. W 1883 roku przetozona generalna m. Helena Tichy uzyskata ze-
zwolenie na egzaminowanie kandydatek, ktére przygotowaly si¢ do egzami-
néw nauczycielskich w szkole boromeuszek, przez komisje dziatajaca przy
meskim seminarium nauczycielskim w Cieszynie. W 1889 roku podeszio do
takiego egzaminu juz jedenascie wychowanek zakladu. W istocie przy klaszto-
rze boromeuszek zaczeto juz funkcjonowaé nieoficjalne seminarium zeriskie®.

38 Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Ministeriums fiir Cultus und Unterricht” 1886
(Stiick XVI, 15.VIIL.1886), s. 175—239. Por. Vyvoj..., s. 475, 496; H. Engelbrecht: Ge-
schichte..., Bd. 4, s. 214—218; J. Spyra: Glowne kierunki..., s. 213—214.

3 Siebenter Bericht der evangelischen Lehrerbildungs-Anstalt in Bielitz fiir das Schuljahr
1882/83 bis 1906/07. Bielitz 1907, s. 3—18.

60 Nawet ksigga adresowa Cieszyna z 1886 roku (s. 96) wymienia prywatny zaktad ksztatce-
nia nauczycielek, prowadzony przez siostry boromeuszki, po ktérym kandydatki musiaty zdawaé
egzaminy przed komisja pafistwowego seminarium meskiego w Cieszynie. Ogélnie zob. J. Izy -
dorczyk, J. Spyra: Dzieje Mitosierdzia. Zgromadzenie Siostr Mitosierdzia sw. Karola Bo-
romeusza w Cieszynie (1876—2001). Krakéw 2002, zwtaszcza s. 57—98.
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Ostatecznie wladze zgromadzenia wystapity 11 wrzesnia 1889 roku do Krajo-
wej Rady Szkolnej o zgode na urzadzenie prywatnego seminarium nauczy-
cielskiego®'. Ministerstwo wyrazito zgode 29 pazdziernika 1889 roku, za-
twierdzajac statut i program zaktadu z niemieckim jg¢zykiem wyktadowym.
Prawo publicznodci seminarium siéstr boromeuszek uzyskato juz w 1891
roku, ale mogto prowadzi¢ tylko dwa roczniki na przemian®. Pierwsza dyrek-
torka zostata s. Seraphia Ziegler, od 1891 roku seminarium kierowata s. Desi-
deria Kahlert. Jako szkota éwiczeri stuzyta 5-klasowa szkota ludowa boro-
meuszek®,

W takiej strukturze seminarium sidstr boromeuszek funkcjonowalo przez
kilkanascie lat. Zmiana nastapita, kiedy w 1906 roku na terenie klasztoru zostat
wzniesiony nowy, duzy gmach przeznaczony dla seminarium. Na podstawie
migdzy innymi doskonalej opinii lokalnych i krajowych wiladz oswiatowych
uzyskano zgode ministerstwa na rozszerzenie seminarium o dalsze dwa roczni-
ki. Pelny wymiar czterech rocznikéw seminarium sidstr boromeuszek osiagngto
w roku szkolnym 1908/1909. W 1900 roku kongregacja uzyskala trzy wazne
koncesje: na prowadzenie kurséw dla wychowawczyi przedszkoli, kurséw dla
nauczycielek prac recznych oraz na nauczanie jezyka polskiego i czeskiego jako
przedmiotu w seminarium® w 1913 roku. Zgromadzenie uzyskato dla swoich
absolwentek prawa nauczania w szkolach ludowych nie tylko z jezykiem nie-
mieckim, ale tez z polskim i czeskim®.

Od 1889 roku dziataty wigc na Slasku Cieszyiiskim juz trzy seminaria na-
uczycielskie. Ich stan osobowy znaleZz¢ mozna migdzy innymi w opublikowa-
nym w 1897 roku schematyzmie szkolnym. W trzech dzialajacych na Slasku
Cieszyniskich seminariach (w tym w prywatnym zefiskim sidstr boromeuszek)
ksztalcito si¢ 261 kandydatéw na nauczycieli i 76 na nauczycielki, zatrudnio-
nych byto 34 oséb personelu (liczac katechetéw i opieke medyczna)®®. Egzami-

61 W podaniu wskazywano, ze kongregacja od lat prowadzi szkole, ktéra spetnia wszystkie
wymogi ustawy z 1869 roku, dysponuje fachowymi nauczycielkami, a wielu cieszyrniskich miesz-
czan zabiega o to, by ich cérki mogly uzyskaé uprawnienia nauczycielskie (ZAO, Zemska Skolni
rada slezska v Opavé, inv. ¢. 666).

62 7ZAO, Zemska $kolni rada slezska v Opavé, inv. &. 529 i 666.

63 Takze prowadzone przez nie od lat przedszkole uznano za instytucje zwiazang z semina-
rium. Liczylo w roku szkolnym 1896/1897 212 dzieci; w roku szkolnym 1903/1904 — 143. Péz-
niej przedszkole dziatalo tez przy meskim seminarium w Cieszynie (Bericht 1893/1894, s. 28).

64 ZAO, Zemska Skolni rada slezska v Opavé, inv. . 666. Dokumentacja seminarium sidstr
boromeuszek zachowala si¢ w komplecie w Archiwum Sidstr Boromeuszek w Cieszynie, sygn.
192 (kronika seminarium z lat 1889—1923) i n.

65 ZAO, Zemsk4 $kolni rada slezska v Opavé, inv. &. 666. W zataczeniu — pisma absolwen-
tek oraz ich rodzicéw, ze ukoiczyly seminarium, a teraz nie moga znaleZ¢ zatrudnienia, bo bra-
kuje niemieckich szkét.

6 Schlesischer Schulschematismus. Troppau 1897, s. 24—27. Tu takze sktad komisji egzami-
nacyjnej dla nauczycieli szkét ludowych i wydziatowych w Cieszynie (s. 19).
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néw dojrzatosci z wyrdznieniem najwiecej zdawato absolwentéw seminarium
zeniskiego sidstr boromeuszek®’.

Celem seminariéw nauczycielskich byto umozliwienie kandydatom przygo-
towanie do zawodu. Mialy jednak tez tzw. program ukryty, ktérym byta stopnio-
wa germanizacja miejscowej ludnosci. Odnosito si¢ to zreszta do catego syste-
mu o§wiaty na Slasku austriackim, o czym najlepiej $wiadczyta tzw. Lex
Zeynek z 1873 roku, majaca przeprowadzi¢ tzw. utrakwizacje szkét. Dotyczyto
to takze seminariéw, cho¢ nominalnie prawo uczniéw do nauki w rodzimym j¢-
zyku bylo respektowane®. Nauka w funkcjonujacych dotad trzech seminariach
Slaska Cieszyiiskiego odbywata si¢ w jezyku niemieckim, z mozliwoscia nauki
w innych jezykach, siostry boromeuszki same postaraly si¢ o prawo nauki je-
zykéw polskiego i czeskiego. Rzeczywistym problemem byt fakt, Ze nauce je¢-
zykéw innych niz niemiecki poswigcano niewiele uwagi, odbywatla si¢ ona prze-
waznie na podstawie podrecznikéw napisanych w jezyku niemieckim, a poza
tym nauczyciele sami najlepiej tych jezykéw nie znali. Jak jednak pisat Jerzy
Kotula w liscie do Kraszewskiego, nie wszyscy seminarzysci, z réznych powo-
déw, korzystali z nauki jezyka macierzystego®. W efekcie seminaria opuszczali,
co prawda, absolwenci przygotowani do pracy w szkotach pod wzgledem meto-
dycznym i o solidnych podstawach pedagogicznych, ale ze staba znajomoscia
zaréwno jezyka polskiego i czeskiego, jak i literatury obu narodéw, a przede
wszystkim wychowani w duchu kultury niemieckiej. Przemiany seminaridow
w zaktady stuzace ksztalceniu i wychowaniu w duchu kultury niemieckiej do-
wodzg takze statystyki, wskazujace na stale zwigkszanie si¢ w nich liczby ucz-
niéw deklarujacych si¢ jako Niemcy badZ uzywajacych niemieckiego jako jezy-
ka macierzystego. W roku szkolnym 1870/1871 Polacy stanowili w nich 46,9%,

67 Np. w 1905 roku w seminarium pafistwowym w Cieszynie z 20 wychowankéw zaktadu
maturg zdato 18; w ewangelickim w Bielsku z 18 oséb wszyscy, sposrdd nich 2 z wyréznieniem,
w seminarium siéstr boromeuszek egzamin zdaly wszystkie kandydatki, a 13 z wyréznieniem
(Bericht 1904/1905, s. 60).

68 Rozporzadzenie ministerialne z 1874 roku, wprowadzajace w zycie statut organizacyjny se-
minariéw, méwito w punkcie 9., ze ustalenia co do nauki w ,jezykach krajowych” musza
uwzgledniaé rzeczywiste potrzeby uczniéw. Jednak punkt 8. podkresla ,,najwyzsza wage” nauki
jezyka niemieckiego. ,,Verordnungsblatt fiir den Dienstbereich des Ministeriums fiir Cultus und
Unterricht” 1874 (Stiick XIII, 24.V1.1874), Nr. 31, s. 122.

% M. Bogus: Poglady Jerzego Kotuli na role oraz zadania polskich szkét i nauczycieli
w Swietle korespondencji 7 Jozefem Ignacym Kraszewskim i Wtadystawem Betzq. ,Ziemia Slaska”
[Katowice] 2005, nr 6, s. 213—214.
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Niemcy 29,7%, a Czesi 23,4%. Do roku 1904/1905 zmalata liczba stuchaczy
postugujacych sig jezykiem polskim (do 32,8%) i czeskim (do 7,1%), zdecydo-
wanie wzrosta z jezykiem niemieckim (60,1 %)’°. Wszyscy jednak absolwenci
seminaridow otrzymywali §wiadectwa uprawniajace do starai o zatrudnienie
w szkotach nie tylko z niemieckim, ale takze z polskim lub czeskim jezykiem
nauczania.

Protesty dziataczy polskich i czeskich, domagajacych si¢ respektowania
w pelni zapisu paragrafu 19. ustawy zasadniczej i zniesienia Lex Zeynek, nie
daly rezultatu, dziatacze obu ruchéw narodowych przystapili wigc do tworzenia
wlasnego szkolnictwa narodowego. W 1885 roku powstata Macierz Szkolna dla
ksigstwa cieszyriskiego, w 1895 roku Polskie Gimnazjum, a w 1900 roku pierw-
sza polska szkota ludowa w Cieszynie. Najwazniejsza role w walce Czechéw
o wilasne szkolnictwo odegrala Ustfedni matice Skolska z Pragi. O wlasny
zaktad ksztalcenia nauczycieli Macierz Szkolna w Cieszynie zacz¢ta zabiegad
w 1900 roku, uzyskujac w roku 1902 obietnice¢ rzadu uruchomienia polskiego
seminarium z poczatkiem roku szkolnego 1903/1904. Podobne postulaty sfor-
mulowata takze strona czeska. Na skutek jednak przeciwdziatania wiadz krajo-
wych w Opawie przyjeto do realizacji propozycje utworzenia, zamiast samo-
dzielnych seminariéw, tzw. paralelek, czyli polskich klas przy parnstwowym
seminarium nauczycielskim w Cieszynie i czeskich przy pafstwowym semina-
rium nauczycielskim w Opawie. Mialo to zapewnié¢ kontrolg¢ tworzonych insty-
tucji, ktére uruchomiono jesienia 1904 roku’. Rozporzadzenie ministerialne
z 14 sierpnia i 7 wrzesnia 1904 roku stanowilo jednak, ze uruchamiane beda
naprzemiennie jedynie dwa roczniki, wprowadzalo tez (wbrew statutowi organi-
zacyjnemu seminariéw z 31 lipca 1886 roku) obligatoryjna nauk¢ niemieckiego
oraz nauke historii po niemiecku. Na skutek burzliwych protestow opawskich
Niemcéw juz po roku ministerstwo zdecydowato si¢ przenie$¢ czeskie paralelki
poza stolic¢ kraju, podnoszac je do rangi samodzielnego seminarium nauczy-
cielskiego. Z poczatkiem roku szkolnego 1905/1906 otwarto je w Polskiej
Ostrawie, dyrektorem zostal mianowany Frantisek Autrata’®. Stopniowo powiek-
szano liczbe rocznikéw seminarium do pelnych czterech rocznikéw w roku
szkolnym 1907/1908; pod koniec tego roku szkolnego odbyly si¢ pierwsze egza-
miny maturalne. Od 1906 roku zaktad dysponowat szkota ¢wiczefi, stopniowo
rozbudowana do 5-klasowej szkoly ludowe;.

70 Sprawozdania Krajowej Rady Szkolnej od roku 1904/1905 nie podaja juz informacji o se-
minariach.

71 Bericht 1904/1905, s. 56—57.

72 F Autrata: Zacdtky ¢éskeho ucitelského tstavu ve Slezsku. ,.T&Sinsko” 1964, ¢. 13/14,
s. 20—23; &. 15, s. 27—29; 1965, ¢. 19/20, s. 18—24. Por.: Prvni zpravd c.k. ustavu na vzdélava-
ni ucitelii v Polske Ostravé za dobu od sk. roku 1905—06 do sk. roku 1908—09. Polska Ostrava
1909, s. 25—30.
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Przybylo wicc czwarte juz seminarium nauczycielskie na Slasku Cieszyii-
skim, drugie paristwowe’®, a pierwsze czeskie pod wzgledem jezyka nauczania,
personelu i sktadu stuchaczy. Polakom pozostaly jedynie paralelki przy semi-
narium niemieckim, dziatajace w pierwszych latach w wymiarze jednego kursu,
w roku szkolnym 1906/1907 — dwdéch kurséw, w latach 1907/1908 i 1908/1909
— trzech, a dopiero w roku szkolnym 1909/1910 — czterech rocznikéw. W lip-
cu 1908 roku odbyly si¢ pierwsze egzaminy dojrzatosci. Dzigki usilnym stara-
niom polskiego obozu narodowego witadze w koficu zgodzily si¢ na usamo-
dzielnienie paralelek, co nastapito 1 lipca 1910 roku, w momencie mianowania
ich odrebnego dyrektora w osobie dr. Ernesta Farnika. Cena byto usunigcie
zaktadu z Cieszyna, czego domagali si¢ miejscowi Niemcy. Na siedzibg pol-
skiego meskiego seminarium nauczycielskiego wybrano sasiadujacy z Cieszy-
nem Bobrek, dokad zaklad przeniést si¢ po ukoriczeniu w 1911 roku budowa-
nego ze s$rodkéw parstwowych gmachu™. Od tegoz roku przy polskim
seminarium na Bobrku funkcjonowata szkota éwiczen (65 dzieci), ktéra z cza-
sem stata si¢ 5-klasowa szkota ludowa (184 ucznidw w 1916 roku). Zgodnie
z zalozeniem seminarium bylo zdecydowanie polskie pod wzgledem sktadu gro-
na nauczycielskiego i uczniowskiego; wspdlnie budowali je i uczgszczali do
niego katolicy i ewangelicy. Czeskie mgskie seminarium w Polskiej Ostrawie
byto natomiast jednolite pod wzgledem wyznaniowym i narodowym (sami Cze-
si 1 katolicy).

Seminaria — megskie, czeskie w Polskiej Ostrawie (1904) oraz polskie
w Bobrku pod Cieszynem (1910/1911) — powstaly wigc z przyczyn politycz-
nych i spetnialy oczekiwania coraz silniejszych i §wiadomych swoich celéw
i potrzeb obozéw narodowych. Wladzom obu zaktadéw udalo si¢ wywalczyé
powolanie przy nich komisji egzaminacyjnych dla nauczycieli szkét ludowych
i wydziatowych: w Polskiej Ostrawie dla szkét z czeskim jezykiem nauczania
(1906), w Cieszynie dla szkét z jezykiem niemieckim i polskim (1910)7.

73 Doktadne dane za rok 1906, m.in. na temat personelu, podaja np.: Statistische Handbuch
fiir die Selbstverwaltung in Schlesien 8. Troppau 1908, s. 38, oraz Schlesicher Schul- und Lehrer-
Schematismus. Red. F. Stalzer. Jagerndorf 1906, s. 3—7.

74 [ Sprawozdanie kierownictwa paristwowego seminarium nauczycielskiego w Bobrku przy
Cieszynie za rok szkolny 1918/19. Bobrek-Cieszyn 1919, s. 3—5; E. Sznapka: Dzieje Meskie-
go Seminarium Nauczycielskiego. W: Ksiega pamigtkowa wydana z okazji 50-lecia Meskiego Se-
minarium Nauczycielskiego i Liceum Pedagogicznego im. Pawta Stalmacha w Cieszynie. Cieszyn
1959, s. 7—31.

5 E.Sznapka: Dzieje Meskiego Seminarium Nauczycielskiego..., s. 31. Ich sktad: Schlesi-
cher Schul- und Lehrer- Schematismus..., s. 2—3.
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Kolejne dwa seminaria zeriskie powstaly w Bielsku, a przyczyny ich po-
wolania byty natury spolecznej, czgsciowo konfesyjnej. W tym drugim, obok
Cieszyna, osrodku miejskim regionu, o zdecydowanie niemieckim w tym czasie
charakterze, potrzebg utworzenia seminarium zenskiego odczuwata na poczatku
XX wieku niemal cala miejska elita. Z inicjatywy przemystowca i posta do Sej-
mu Slaskiego Gustava Josephy’ego Rada Miejska Bielska podijeta 13 lipca 1906
roku uchwalg o powotaniu zeriskiego seminarium nauczycielskiego jako instytu-
cji komunalnej. Podstawowym argumentem byto zapewnienie wyksztatcenia
i pracy dziewczetom z bielskiej warstwy sredniej. Plan organizacyjny i naukowy
zatwierdzito ministerstwo 3 kwietnia 1907 roku; podobnie jak w seminarium
sidstr boromeuszek miaty by¢ uruchamiane naprzemiennie dwa roczniki. Semi-
narium uruchomiono jesienig 1907 roku, na pierwszy rok zgtosito si¢ 46 uczen-
nic. Dyrektorem zostal Eduard Sykora, a po jego przejsciu na emeryture w 1915
roku — Robert Piesch’®. Prawo publicznosci seminarium otrzymato w 1911
roku, w tym samym roku odbyty si¢ pierwsze egzaminy maturalne. Nauka od-
bywala si¢ w jezyku niemieckim, uczennice pochodzity niemal wylacznie z ro-
dzin niemieckich, gléwnie urzedniczych i nauczycielskich. Sktad wyznaniowy
uczennic byly bardziej zréznicowany (na pierwszym roku byty 24 uczennice
wyznania katolickiego, 20 ewangelickiego i 2 mojzeszowego)”’.

Niejako przeciwwaga dla tego zakladu stalo sie zeriskie seminarium
powotane do zycia przez katolickie Zgromadzenie Ubogich Si6str Notre Dame,
ktére dziatato w Bielsku od 1859 roku, w konicu XIX wieku prowadzac zeriska
5-klasowg szkote ludowa, szkote wydzialowa, sierociniec i przedszkole’®. Na
poczatku 1907 roku Zgromadzenie wystapito z prosba o powotlanie prywatnego
seminarium nauczycielskiego, na co Rada Szkolna Krajowa wyrazita zgode
21 stycznia 1908 roku. Seminarium ruszylo z poczatkiem roku szkolnego
1908/1909, miato niemiecki jezyk wyktadowy i dwa roczniki na przemian’.
Dyrektorka zakladu zostata s. Gregoria Bahr, pierwszy rok (1908/1909) ukon-
czylo 31 oséb — 28 wyznania katolickiego i 3 mojzeszowego. Byl to wigc

76 Vyvoj..., s. 497; APBB, Akta miasta Bielska, sygn. 1083 i 1084.

71 Zarys dziejéw zaktadu: M. Cieslar-Sawicki: Geschichte der stidtischen Lehrerin-
nebildungsanstalt Bielitz. In: J. Stumpf, J. Krdamer: Deutsche Lehrerbildung..., s. 187—
204. W. Kuhn (Geschichte..., s. 306) podaje biednie, ze seminarium rozpoczgto dziatalnosé
22 kwietnia 1907 roku, a prawo publicznosci otrzymato w 1910 roku.

78 Poza tym prowadzito szkoty w Strumieniu, Karwinie i Boguminie-Dworcu (K. Mozor:
Szkolnictwo  katolickie w  cieszyriskim Wikariacie Generalnym 1770—1925. Krakéw 2002,
s. 229—-257).

7 Por. M. Borgias-Schmack: Aus der Geschichte der katholischen Lehrerinnebil-
dungsanstalt de Notre Dame in Bielitz. In: J. Stumpf, J. Kramer: Deutsche Lehrerbil-
dung..., s. 205—224; Wvoj..., s. 497; K. Mo zor: Szkolnictwo katolickie..., s. 238—239.

8 — Tradycje...
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zaklad katolicki, ale uczyly si¢ w nim réwniez dziewczeta z rodzin zydowskich,
a takze z rodzin polskich (5 uczennic okreslito si¢ jako Polki). Prawo publicz-
nosci ministerstwo przyznalo seminarium w 1912 roku, w tym samym roku
odbyly si¢ pierwsze egzaminy maturalne. Przed I wojna Swiatowa seminarium
uzyskato zgode na prowadzenie kurséw dla nauczycielek przedszkoli i prac
recznych®. Oba bielskie seminaria zeriskie dysponowaly szkotami ¢wiczen: za
szkote ¢wiczen dla miejskiego seminarium stuzyta 5-klasowa Zeriska szkota lu-
dowa na placu Koscielnym, dla seminarium siéstr Notre Dame ich 5-klasowa
zefiska szkota ludowa®'.

W efekcie na Slasku Cieszyfiskim przed I wojna $wiatowa funkcjonowaty
trzy zeriskie seminaria nauczycielskie, ksztalcac spora juz liczbg nauczycielek
do pracy w szkotach elementarnych. Dzigki temu w widoczny sposéb zmieniat
si¢ sktad kadry nauczycielskiej w miejscowych szkotach. O ile w roku szkol-
nym 1870/1871 w szkotach regionu zatrudnionych bylo 264 nauczycieli,
a wsrdéd nich zaledwie 5 kobiet zakonnic, o tyle w 1913 roku w samych tylko
szkotach publicznych zatrudniano 1641 nauczycieli, w tym 240 kobiet, choé
w wigkszosci jako nauczycielki rob6t recznych®. Ogétem na Slasku Cieszyni-
skim funkcjonowalo az siedem seminariéw nauczycielskich — cztery meskie
(w tym trzy pafistwowe) i trzy zeniskie; trzy dziataly w Cieszynie, trzy w Biel-
sku, a jedno w Polskiej Ostrawie®. W roku szkolnym 1911/1912 do wszystkich
seminariow na Slqsku Cieszyriskim uczeszczalo 720 stuchaczy (451 do me-
skich, 269 do zeriskich), 526 bylo wyznania katolickiego (288+238), 183 prote-
stanckiego (162+21) oraz 11 mojzeszowego (1+10). W ciagu roku matur¢ uzy-
skalo 178 absolwentéw. Niemiecki jako jezyk macierzysty podato 54,6%
stuchaczy, polski 25,3%, czeski 20,1%. Zdecydowanie przewazala w semina-
riach, w poréwnaniu z catoscia populacji, niemiecka grupa narodowa, szczegdl-
nie w seminariach zeriskich, gdzie uczennice z niemieckim jezykiem macierzy-
stym stanowity 85,5%%*.

Fakt nielicznej obecnosci dziewczat z polskich rodzin w seminariach na-
uczycielskich uswiadamiali sobie oczywiscie dzialacze Macierzy Szkolnej Ksie-
stwa Cieszynskiego, w trakcie trwania I wojny §wiatowej powotali wigc do zy-
cia jeszcze jedno zefiskie seminarium. Jej zaczatkiem byly kursy uzupelniajace,

80 Vyvoj..., s. 496—497. Poza przedmiotami obowiazkowymi seminarium prowadzito kurs jg-
zyka polskiego (uczestniczyto w nim 5 uczennic) oraz naukg gry na skrzypcach (12) (ZAO,
Zemska Skolni rada slezska v Opavé, inv. €. 542).

81 Statistische Handbuch” 1919, Nr. 10, s. 184, 190. Tu, na s. 192—193, stan szkot ¢wiczen
przy wszystkich seminariach z liczba uczniéw za lata 1907—1916.

8 J. Spyra: Glowne kierunki..., s. 200—201.

83 Stan personalny podaje Schlesicher Schul- und Lehrer- Schematismus. Red. F. Stalzer.
Jagerndorf 1912.

84 Obliczenia wlasne na podstawie: Statistik der Unterichtsanstalten in den im Reichsrithe
vertretenen Konigreichen und Lindern fiir das Jahr 1911/1912 (Osterreichische Statistik). Neue
Folge B. 11/3. Wien 1915, s. 110—111, 118—119.
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zorganizowane przy Polskim Gimnazjum w Cieszynie w 1899 roku. W 1910
roku rozszerzono ich program o pedagogike, rysunki i roboty reczne, dzigki
czemu stuchaczki mogly si¢ przygotowywac do egzaminéw kwalifikacyjnych
na nauczycielki robét rgcznych. Po dlugich staraniach o przeksztalcenie kurséw
w seminarium nauczycielskie, jesienig 1917 roku zaczat dziata¢ Prywatny Kurs
Seminarialny Zenski w Cieszynie, zatwierdzony przez Rzad Krajowy 22 paz-
dziernika 1917 roku. Nie zdazyt si¢ rozwinaé w czasach zaboru austriackiego,
w Egierwszym roku dziatalno$ci zapisato si¢ na kurs 14 kandydatek, w drugim
19%.

Przed I wojna §wiatowa wiele wigc zrobiono dla podniesienia poziomu wy-
ksztatcenia nauczycieli na Slasku Cieszyfiskim. Pod wzgledem liczby semina-
rium nauczycielskich, zaréwno meskich, jak i zerskich, region wyrdzniat sig
pozytywnie sposréd sasiednich krajow®. Oddzialywato to znacznie na jakosé
wiedzy, jaka wynosil ze szkét przecigtny uczen,, warunkowato tez mozliwosci
jego dalszego rozwoju. Wptywato réwniez na szybki awans cywilizacyjny re-
gionu, jak tez na panujace na Slasku Cieszynskim stosunki narodowosciowe.

85 W 1919 roku zostal przeksztalcony w padstwowe seminarium zefiskie (J. Galicz Hi-
storia zaktadu. VI Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Zeriskiego Seminarium Nauczycielskiego
w Cieszynie. Rok szkolny 1924/25. Cieszyn 1925, s. 3—7, przedruk w: Ksiega pamiqtkowa wyda-
na z okazji 50-lecia Meskiego Seminarium Nauczycielskiego..., s. 34—39).

86 Na Slasku austriackim dziatato przed I wojna §wiatowa 5 meskich i 4 zeriskie seminaria,
natomiast np. na Morawach funkcjonowaty w tym czasie 23, a w Czechach i w Galicji po 33 se-
minaria.

Janusz Spyra
Teacher colleges in Cieszyn Silesia until 1918
Summary

Education at the elementary level was a domain of different churches until the school re-
forms conducted in Europe by absolute rulers in the second half of the 18% century. It was the au-
thorities of particular churches that took care of the teachers. As a rule, people with an adequate
(often higher) education worked in secondary schools (e.g. in colleges conducted by Jesuits).
Changes within this scope took place in Cieszyn Silesia in 1776. Preparands founded at that time
in Cieszyn and Opava began a tradition of teacher education in this area. Teacher colleges (male
and later on female ones) created in the 19" century permanently combined this type of education
with Cieszyn.

8*



116 Janusz Spyra

Janusz Spyra
Die Lehrerbildungsanstalten in Teschener Schlesien (bis 1918)
Zusammenfassung

Bevor die Schulreformen in der zweiten Hélfte des 18. Jahrhunderts in Europa von absoluten
Herrschern durchgefiihrt wurden, war die elementare Ausbildung die Doméne der Kirche von
verschiedenen Konfessionen. Um eine bestimmte Vorbereitung der Lehrer kiimmerten sich die
Behorde der einzelnen Kirchen, wobei in hoheren Schulen meistens die Personen mit erforderli-
cher Ausbildung, oft Hochschulausbildung (wie z. B. in Jesuitenbildungsanstalten) beschiftigt
waren. 1776 wurden in Teschener Schlesien — in Teschen und Opava — die ersten Préiparanden-
anstalten (zuerst nur ménnliche, dann auch weibliche) gegriindet, die schon fiir immer mit dem
Teschener Land verbunden waren.
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Halina Rusek

Uniwersytet Slaski z siedziba w Cieszynie
W procesie przemian'

Uniwersytet umiejscowiony na Slasku ma krétka oficjalna nazwe: Uniwersy-
tet Slaski, jednak najczesciej, w codziennym jezyku, uzywana jest nazwa posze-
rzona: Uniwersytet Slaski w Katowicach. Nazwa ta tylko czesciowo odzwier-
ciedla wspotczesne polozenie i funkcjonowanie tej uczelni. Siedziba wtadz
Uniwersytetu Slaskiego i wigkszo$¢ jego wydzialéw miesci sig, co prawda,
w Katowicach, ale wiele jego jednostek na state wrosto w strukture kilku in-
nych miast wojewddztwa Slaskiego: Sosnowca, Chorzowa, Rybnika, potozonego
na granicy Gérnego Slaska i Slaska Cieszyiiskiego, Jastrzgbia i Cieszyna —
nieformalnej stolicy Slaska Cieszynskiego.

Nieprzypadkowo w 1971 roku utworzono w Cieszynie filie¢ Uniwersytetu
Slaskiego jako Wyzsze Studium Nauczycielskie? — wszak tradycje ksztalcenia,
a przede wszystkim ksztalcenia nauczycieli, siggaja w Cieszynie poczatkéw XX
wieku. Placéwka ta przeszta w ciaggu swej historii réznorodne przeobrazenia,
ostatecznie tak glebokie, jak zmiana formy organizacyjnej — 28 czerwca 2005
roku Senat Uniwersytetu Slaskiego podjat uchwate o przeksztalceniu cieszyn-
skiej filii US w dwa wydziaty. Cho¢ decyzja ta w réznych srodowiskach Cie-
szyna i regionu budzi do dzi§ pewien niepokdj, dla spotecznosci akademickiej
— studentéw oraz pracownikéw naukowych i dydaktycznych — oznacza awans
1 wyzsza jako$¢ z perspektywy formalnego zorganizowania.

I Niniejszy tekst powstal na podstawie dokumentacji Uniwersytetu Slaskiego znajdujacej sie
w Cieszynie i Katowicach. Wykorzystano ponadto opracowania: W zwierciadle ¢wieréwiecza.
Uniwersytet Slaski w Katowicach. Filia w Cieszynie 1971—1995. Red. R. Mrézek. Cieszyn
1995, oraz Od tradycji do wspdtczesnosci. Uniwersytet Slgski. Filia w Cieszynie 1971—2000.
Red. R. Mrézek. Cieszyn 2000.

2 Taka nazwa cieszyriskiej jednostki: Filia Uniwersytetu Slaskiego — Wyzsze Studium Na-
uczycielskie, zostata jej nadana na mocy zarzadzenia ministra o§wiaty i szkolnictwa wyzszego
z dnia 15 maja 1971 roku.
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W Cieszynie maja obecnie siedzibe dwa wydziaty: artystyczny oraz etno-
logii i nauk o edukacji, w ktérych na szesciu kierunkach i licznych specjalno-
Sciach 240 nauczycieli akademickich ksztalci ponad 6 tysigcy studentéw na stu-
diach stacjonarnych i niestacjonarnych. Poczatki procesu ksztalcenia studentéw
w Cieszynie byly skromniejsze — w 1971 roku studiowatly tu zaledwie 124 oso-
by na studiach stacjonarnych, nazywanych wéwczas dziennymi.

W tym okresie, w ramach Wyzszego Studium Nauczycielskiego (WSN) pod-
jeto ksztatcenie w zakresie trzech kierunkéw studiéw: filologii polskiej, historii
z wychowaniem obywatelskim oraz nauczania poczatkowego z wychowaniem
muzycznym. Dwéch samodzielnych pracownikéw naukowych oraz trzynastu
mtodszych pracownikéw naukowo-dydaktycznych ksztalcito 124 pierwszych stu-
dentéw. Juz rok pdZniej nauczanie poczatkowe z wychowaniem muzycznym
przeksztatcono w kierunek wychowanie muzyczne. Réwnie szybko doszto do
zmian organizacyjnych w cieszynskiej jednostce. W 1973 roku, w wyniku reor-
ganizacji tego typu studiéw w kraju, a takze w efekcie koncentracji niektérych
kierunkéw studiow na Uniwersytecie Slaskim, zlikwidowano WSN i w zwiazku
z tym przeniesiono filologi¢ polska do nowo powstatego w Sosnowcu Wydziatu
Filologicznego, a histori¢ z wychowaniem obywatelskim do Wydziatlu Nauk
Spotecznych umiejscowionego w Katowicach. Cieszyrskiej filii natomiast nada-
no status uczelni bezwydziatowej, pedagogiczno-artystycznej, z kierunkami stu-
diéw magisterskich w zakresie pedagogiki pracy kulturalno-o§wiatowej, wycho-
wania muzycznego oraz wychowania plastycznego. W tym samym 1973 roku
powotano pierwszego Prorektora Uniwersytetu Slaskiego ds. Filii w Cieszynie.
Zostal nim wybitny historyk prof. dr hab. J6zef Chlebowczyk. W swojej historii
filia miata szesciu prorektoréw oraz dwéch pelnomocnikéw rektora US:

— prof. dr hab. Jézef Chlebowczyk — 18 marca 1972—31 sierpnia 1974;
— doc. dr hab. Antoni Gladysz — 1 paZzdziernika 1977—31 sierpnia 1981;
— doc. dr hab. Wojciech Kojs — 1 wrzesnia 1984—231 sierpnia 1987; 1 wrze-

$nia 1987—30 listopada 1990;

— prof. dr hab. Kazimierz Sleczka — 1 grudnia 1990—31 sierpnia 1993;

1 wrzesnia 1993—31 sierpnia 1996;

— prof. dr hab. Alojzy Kopoczek — 1 wrze$nia 1996—31 sierpnia 1999;

1 wrzesnia 1999—31 sierpnia 2002;

— prof. dr hab. Halina Rusek — 1 wrzesnia 2002—31 sierpnia 2005.

Petnomocnikiem rektora US do spraw filii w Cieszynie byt prof. dr hab. Mi-
chat Staszkéw (1 wrzesnia 1981—31 sierpnia 1982), a petnomocnikiem rektora
US do spraw wydzialu zamiejscowego — prof. dr hab. Wojciech Kojs (1 wrzes-
nia 1982—31 sierpnia 1984).

Permanentny proces przemian w cieszynskiej filii doprowadzit do utworze-
nia w niej w 1977 roku jednego, i jedynego wéwczas w kraju, Wydzialu Peda-
gogiczno-Artystycznego, opartego na dwdch instytutach: Instytucie Wychowa-
nia Przedszkolnego i Kulturalno-Oswiatowego oraz Instytucie Wychowania
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Muzycznego i Plastycznego. Nazwa pierwszego z instytutow wigzala si¢ z uru-
chomieniem w roku akademickim 1976/1977 nowego kierunku studiéw magi-
sterskich: wychowania przedszkolnego. Wydzial w Cieszynie umocnit dzigki
owym przemianom swoj status jednostki pedagogiczno-artystycznej, ksztalcacej
studentdw na czterech kierunkach studiow magisterskich: pedagogice pracy
kulturalno-o§wiatowej, wychowania muzycznego, wychowania plastycznego
oraz wychowania przedszkolnego. W latach siedemdziesiatych nastgpowaty nie
tylko zmiany organizacyjne w cieszynskiej filii, ale takze poszerzono ofertg dy-
daktyczna dla nowej kategorii studentéw: w roku akademickim 1973/1974 uru-
chomiono w Cieszynie po raz pierwszy studia niestacjonarne, nazywane zaocz-
nymi, ktére zaczely rozwija¢ si¢ niezwykle dynamicznie i do dzi§ stanowia
réwnowazny ze studiami dziennymi wymiar dydaktyki. W pierwszym roku na
studia niestacjonarne uczg¢szczalo 169 studentéw (obecnie ponad trzy tysiace).
W ciagu pierwszego dziesigciolecia funkcjonowania filii rozwijata si¢ takze ka-
dra naukowo-dydaktyczna — obejmujaca pod koniec pierwszej dekady w Cie-
szynie 2 profesoréw, 6 docentéw i 26 adiunktéw.

Drugie dziesigciolecie swej dziatalnosci jednostka cieszyriska rozpoczeta ko-
lejnymi zmianami organizacyjnymi, ktére polegaly na zamianie instytutéw na
katedry (1982 rok), a po krdtkim czasie zamianie katedr ponownie na instytuty.
Ta druga zmiana, dokonana w roku akademickim 1983/1984, doprowadzita do
wylonienia si¢ trzech silnych instytutéw kierunkowych, organizujacych proces
dydaktyczny i sprawujacych opieke merytoryczng nad poszczegélnymi kierun-
kami studiéw: Instytut Nauk Pedagogicznych i Spotecznych (pedagogika pracy
kulturalno-oswiatowej, wychowanie przedszkolne, nauczanie poczatkowe), In-
stytut Wychowania Muzycznego (wychowanie muzyczne), Instytut Wychowania
Plastycznego (wychowanie plastyczne). W tym samym roku akademickim po
raz pierwszy przeprowadzono rekrutacj¢ na nowy kierunek studiéw: nauczanie
poczatkowe. Utworzenie tego kierunku zaspokajato duze zapotrzebowanie na
wyksztatconych nauczycieli najmtodszych uczniéw szkét podstawowych i zgod-
ne bylo z przemianami w ogélnokrajowym systemie edukacji, jakie zaszty
w nastgpnych latach. Przemiany te trwaja zreszta do dzis, a cieszyniska pedago-
gika, nawykta do permanentnych zmian, zawsze na nie szybko odpowiada. Na-
uczanie poczatkowe rozwijalo si¢ na tyle szybko i dynamicznie, ze po kilku la-
tach ramy jednej katedry w Instytucie Nauk Pedagogicznych i Spotecznych
okazaly si¢ dla niego za ciasne — w roku akademickim 1991/1992 utworzono
Instytut Ksztalcenia z kilkoma zaktadami pomocniczymi, ktéry przejat opieke
organizacyjna i merytoryczna nad nauczaniem poczatkowym. Filia US w Cie-
szynie wzbogacita si¢ tym samym o kolejny, czwarty instytut kierunkowy.

Na poczatku lat dziewigcdziesiatych ubieglego wieku rozpoczal si¢ proces
modernizacji zatozen programowych kierunkéw ksztatcenia na Wydziale Peda-
gogiczno-Artystycznym oraz dyskusja nad celami ksztalcenia akademickiego,
nowymi wyzwaniami, jakie stawialy przed uniwersytetami dokonujace si¢
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gwattownie przemiany spoleczno-polityczne, kulturowe i ekonomiczne w kraju.
Pierwszy etap zmian dotyczyl przeksztalcenn pedagogiki kulturalno-o$wiatowe;j
w animacj¢ spoleczno-kulturalng oraz nauczania poczatkowego w edukacje
wczesnoszkolna. Nie byla to tylko zmiana nazw, ale takze programéw studiéw,
ktore elastycznie dostosowywano do nowych warunkéw spotecznych.

Najwigksze zmiany, ktérych konsekwencje wyznaczaja takze wspdtczesny
profil ksztalcenia na kierunkach wydzialéw cieszyniskich, pociagneta za soba
uchwata Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego z 1992 roku. Na mocy tej
uchwaty powotano jeden, integracyjny kierunek pedagogika, w ramach ktdérego
dotychczasowe kierunki ksztalcenia pozostaty juz tylko jako specjalnosci: ani-
macja spoteczno-kulturalna, nauczanie poczatkowe, wychowanie przedszkolne
oraz nowa specjalizacja: edukacja filozoficzno-spoteczna. Od tej pory na Wy-
dziale Pedagogiczno-Artystycznym realizowano trzy kierunki studiéw magister-
skich: pedagogike, wychowanie muzyczne oraz wychowanie plastyczne. Zmia-
nom ulegly takze nazwy instytutéow skupionych w Wydziale: Instytut
Wychowania Plastycznego zmienit nazwe na Instytut Ksztalcenia Plastycznego,
Instytut Wychowania Muzycznego na Instytut Pedagogiki Muzycznej, Instytut
Nauk Pedagogicznych i Spolecznych na Instytut Nauk Spotecznych i Nauk
o Kulturze, a Instytut Teorii Ksztalcenia zmienit nazwe na Instytut Pedagogiki.

O rozwoju jednostki akademickiej swiadczy nie tylko doskonalenie dotych-
czasowe] oferty dydaktycznej i naukowej oraz doskonalenie struktur organiza-
cyjnych, ale przede wszystkim opracowywanie catkowicie nowych propozycji.
Z nowa ofertg wystapili naukowcy z Cieszyna w roku akademickim 1995/1996,
rozpoczynajac, za zgoda Senatu Uniwersytetu Slaskiego, rekrutacje na nowy
kierunek studiéw stacjonarnych — etnologi¢ ze specjalno$ciami: etnologicz-
no-antropologiczng oraz etnologiczno-folklorystyczng. Temu znaczacemu wy-
darzeniu towarzyszyly inne uruchomienie dla absolwentéw kolegiéw na-
uczycielskich oraz absolwentéw 3-letnich studiéw zawodowych w WSP
niestacjonarnych magisterskich studiéw uzupetniajacych na kierunki: pedagogi-
ka, wychowanie muzyczne i wychowanie plastyczne. W potowie lat dziewigc-
dziesiatych w Cieszynie ksztalcilo sie juz okoto 5 tysigcy studentéw na studiach
stacjonarnych i niestacjonarnych, a dziatalno$¢ dydaktyczna i naukowa prowa-
dzita 177-osobowa kadra nauczycieli akademickich, wsréd ktérych znalazto sig
juz 38 samodzielnych pracownikéw nauki.

Nieustannie trwat proces doskonalenia istniejacych struktur organizacyjnych
cieszynskiej filii — przede wszystkim zwigkszano liczbg zaktadéw w obrebie
poszczegdblnych instytutéw, co wiazato si¢ z poszerzajacym si¢ nieustannie za-
kresem zadari edukacyjnych i rozwojem programéw naukowych. Modyfikowano
takze programy dzialania i zadania juz istniejacych jednostek.

Sukcesywnie uruchamiano takze nowe formy ksztafcenia, tzn. specjalnosci
i specjalizacje pedagogiczne. I tak w roku akademickim 1997/1998 w Instytucie
Pedagogiki uruchomiono specjalno$¢ pedagogika pracy socjalno-opiekuriczej,
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a w roku nastgpnym, w Instytucie Nauk Spotecznych i Nauk o Kulturze ko-
lejna: edukacja religijna o profilu katolickim i ewangelickim. Utworzenie tej
drugiej specjalnosci miato na celu ksztatcenie pedagogéw katechetéw wyposa-
zonych w szeroki zaséb wiedzy pedagogicznej i ogdlnej, humanistycznej.

Na poczatku nowego wieku nastgpila kolejna, istotna zmiana jakoSciowa
struktury organizacyjnej filii US w Cieszynie, ktéra mozna uzna¢ za ekspery-
ment. W marcu 2002 roku Senat US zatwierdzit przeksztatcenie struktury filii,
powolujac zamiast jednego Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego dwie jed-
nostki: Wydziat Artystyczny oraz Migdzynarodowa Szkot¢ Nauk o Edukacji
i Kulturze jako wspélna jednostke Uniwersytetu Slaskiego i Uniwersytetu
Ostrawskiego w Republice Czeskiej. Migdzynarodowej Szkole wyznaczono am-
bitne cele i zadania, odpowiadajace procesom zachodzacym w Europie, szcze-
g6lnie Srodkowo-Wschodniej, polegajacym gléwnie na poszukiwaniu i rea-
lizowaniu réznych form integracji. Do zadan tych nalezalo wzbogacanie
i umiedzynarodowienie oferty edukacyjnej, tworzenie nowych kierunkéw i spe-
cjalnosci, uwzgledniajacych miedzynarodowy profil edukacji, przygotowanie
absolwentow do pracy w obszarze przygranicznym, tworzenie wspdlnych pol-
sko-czeskich projektéw badawczych. Jednostka ta miata funkcjonowacé,
opierajac si¢ na Kolegium Polskim i Kolegium Czeskim — w Kolegium Pol-
skim zamiast instytutéw powotano katedry i zaklady, ktére przejety nadzér me-
rytoryczny i organizacyjny nad dwoma kierunkami studiéw: pedagogika i etno-
logia. Dzisiaj mozna powiedzieé, ze ten dydaktyczno-naukowy eksperyment si¢
nie powiddl. Interesujace i nowoczesne zamierzenia, a takze rozwiazania admi-
nistracyjne okazaty si¢ niezgodne z polskim prawem zawartym w ustawie
o szkolnictwie wyzszym, gdzie stwierdza si¢, ze tylko podstawowe jednostki
moga prowadzi¢ kierunki studiéw. Poniewaz Migdzynarodowa Szkota Nauk
o Edukacji i Kulturze nie byla taka jednostka, po roku funkcjonowania,
w czerweu 2003 roku Senat Uniwersytetu Slaskiego po raz kolejny, po debacie
nad struktura organizacyjna filii w Cieszynie, podjal uchwate o utworzeniu
w miejsce Miedzynarodowej Szkoty Nauk o Edukacji i Kulturze — Wydziatu
Etnologii i Nauk o Edukacji, jako drugiej, obok Wydziatu Artystycznego, pod-
stawowe] jednostki organizacyjnej, wchodzacej w sktad cieszyrskiej filii. Po
tych strukturalnych przeksztalceniach forma organizacyjna placéwki cieszyn-
skiej wydawata si¢ optymalna i zapewniajaca stabilno$¢ w zakresie dydaktyki
i dzialalnodci naukowej. Filia w Cieszynie byla w polowie pierwszej dekady
XXI wieku jednostka duza: pracowato w niej 384 pracownikéw, w tym 248 na-
uczycieli akademickich, sposréd ktérych 24 mialo tytut profesora. Kadra ta
ksztalcita 6689 studentéw na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych.

Okazato sig¢ jednak, Ze proces przemian rozwijat si¢ nadal — w 2005 roku
nastapito wrecz rewolucyjne wydarzenie — cieszyfiska filia US zostala prze-
ksztatlcona w dwa wydziaty: artystyczny oraz etnologii i nauk o edukac;ji.
Uchwale Senatu US, potwierdzajaca te zmiane, poprzedzat rok przygotowari do
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niej. Przeksztalcenie to mialo przede wszystkim na celu ujednolicenie — do tej
pory w pewnych obszarach odmiennych — podstawowych zasad funkcjonowa-
nia jednostki macierzystej i jej filii. Dotyczylo to zwtaszcza polityki finanso-
wej, okazato si¢ bowiem, ze wydatki filii zaczynaja przekraczaé¢ dochody. For-
mutla filii wyczerpata si¢ z chwila przejecia przez administracj¢ centralng
ksiggowosci, pozwolito to zdyscyplinowaé wydatki filii i zapewni¢ jej bezpie-
czefistwo finansowe — zniknigcie szyldu ,,Filia” bylo naturalng konsekwencja
tego procesu. Cho¢ wydarzenie to w pewnych kregach wzbudzito silne emocje
— takze negatywne — obecnie, po kilku latach mozna méwié o stusznosci tego
kierunku przemian i o awansie, jaki placéwka cieszynska dzigki temu
osiagnela. Dziatajac pod ochronnym parasolem uczelni macierzystej, wydziaty
cieszynskie zyskaty stabilizacje finansowa, a takze dydaktyczna i naukowa.
Wszystkie kierunki studiéw magisterskich oraz jeden kierunek studiéw licen-
cjackich uzyskaty akredytacje Panstwowej Komisji Akredytacyjnej. Oznacza to
potwierdzenie wysokiej jakosci nauczania i spelnienie wszystkich wysokich
standardow ustalonych w tym zakresie. Obydwa wydzialy sa ponadto wysoko
oceniane za dziatalno§¢ naukowo-badawcza: Wydzial Artystyczny zdobyt
w 2006 roku druga, a Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji pierwsza kategorig
w tzw. parametrycznej ocenie dokonywanej przez Ministerstwo Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego. Tabela 1. przedstawia liczbe studentéw i pracownikéw filii
US w Cieszynie.

Tabela 1
Liczba studentéw i pracownikéw filii US w Cieszynie w latach 1971—2006
Lata
Liczba
1971 | 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2006
Studenci 124 | 918 | 937 | 1063 | 1665 | 3743 | 4316 | 4509 | 4156
Pracownicy naukowo-dydaktyczni | 14 | — | 102 | 191 | 206 | 177 | 205 | 240 | 222

Obecnie liczba studentéw obu cieszynskich wydziatéw wynosi 3458 (paz-
dziernik 2007), w tym na studiach stacjonarnych 1991. Na Wydziale Artystycz-
nym studiuje 895 studentéw: 533 na studiach stacjonarnych oraz 362 na studiach
niestacjonarnych, na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji liczba studentéw wy-
nosi ogétem 2563, w tym na studiach stacjonarnych 1458 oséb, na niestacjonar-
nych 1105. Kadre naukowo-dydaktyczna tworzy 225 pracownikéw, w tym 51 pra-
cownikéw samodzielnych — profesoréw i doktoréw habilitowanych.

Zgodnie z wprowadzonym do polskiego szkolnictwa wyzszego systemem
bolofiskim studia stacjonarne (dzienne) i niestacjonarne (zaoczne) na kierun-
kach pedagogika i etnologia maja charakter dwustopniowy. Trzyletnie studia
pierwszego stopnia konicza si¢ licencjatem, a dwuletnie studia drugiego stopnia
— magisterium. Program stacjonarnych studiéw realizowany jest z uwzglednie-
niem Europejskiego Systemu Transferu Punktéw (ECTS), ktéry umozliwia stu-
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dentom odbywanie studiéw nie tylko w jednostce macierzystej, ale takze in-

nych europejskich o podobnym profilu.

Na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji nadal funkcjonuja dwa kierunki
studiéw z kilkoma specjalizacjami, dostosowanymi do charakteru i mozliwosci
kadrowych oraz organizacyjnych wydzialu — mozliwosci te wptywaja takze na
liczbe studentéw. Nieustannie trwa proces dopasowania oferty edukacyjnej do
regionalnego, ogdlnopolskiego, a takze europejskiego zapotrzebowania na spe-
cjalistow w okreslonych dziedzinach. W ramach kierunku pedagogika umocnity
sie¢ — po kolejnych przeksztatceniach — cztery specjalnosci:

— zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne — ich
absolwenci otrzymuja uprawnienia do pracy w przedszkotach, szkotach pod-
stawowych, szkotach sanatoryjnych, prewencyjnych, swietlicach szkolnych
i §rodowiskowych itp.;

— praca opiekuiiczo-wychowawcza (zamiast pracy socjalnej i opiekuiiczo-
-wychowawczej), przygotowujaca absolwentéw do pracy z dzieémi, mto-
dzieza i dorostymi, do udzielania pomocy jednostce i réznym grupom
spolecznym w utrzymaniu petlni mozliwosci fizycznych, psychicznych
i spolecznych, szczegdlnie w domach dziecka, bursach i internatach, swietli-
cach szkolnych, koloniach i pétkoloniach, obozach, osrodkach wczaséw
dziecigcych, hospicjach, prewentoriach, sanatoriach, pogotowiach opiekun-
czych, grupach terapeutycznych, réznego typu poradniach itp.;

— animacja spoleczno-kulturalna jako propozycja dla kandydatéw na pedago-
géw, ktoérzy interesuja si¢ kultura, jej upowszechnianiem, edukacja kultu-
ralnag, wychowaniem do kultury i przez kulturg, ktérzy chca pracowad
w instytucjach upowszechniania kultury, instytucjach o$§wiatowych, w wy-
dziatach kultury réznych szczebli administracji samorzadowej, w organiza-
cjach i stowarzyszeniach pozarzadowych zwiazanych z kultura, w mediach
lokalnych itp.;

— edukacja filozoficzno-spoteczna, skierowana do os6b pragnacych posiasé
umiejetnos¢ refleksyjnego spojrzenia na problemy cziowieka, kultury i spo-
teczefistwa 1 podja¢ prace jako nauczyciele takich przedmiotéw, jak filozo-
fia, wiedza o spoleczeristwie i etyka.

W roku akademickim 2007/2008 uruchomiono dwie nowe specjalnosci pe-
dagogiczne:

— wychowanie ekologiczne z etyka Srodowiskowa — na tej specjalnosci
ksztalci si¢ edukatoréw i animatoréw dzialain proekologicznych w szkolnic-
twie, instytucjach samorzadowych oraz organizacjach pozarzadowych, ab-
solwentéw umiejacych dostrzec wzajemne relacje pomigdzy cztowiekiem
jego kultura i Srodowiskiem naturalnym, wyposazonych w wiedz¢ umozli-
wiajaca realizacje regionalnej i migdzyprzedmiotowej Sciezki ekologicznej,
interaktywnych programéw edukacyjnych (GREEK, GLOBE), organizacjg
szkoleri, warsztatow, seminariow terenowych i konferencji itp.;



126 Halina Rusek

— asystent osoby niepelnosprawnej — przygotowywanie absolwentéw do pracy
z osobami niepetlnosprawnymi, wymagajacymi nie tylko okreslonych ustug
opiekuriczych, ale takze szeroko pojetej rehabilitacji — medycznej, psycho-
logicznej, spotecznej, zawodowej, rodzinnej, Srodowiskowej, prowadzonej
w domach pomocy spotecznej, ponadlokalnych osrodkach wsparcia, war-
sztatach terapii zajgciowej, zaktadach aktywno$ci zawodowej, zakladach
pracy chronionej, spétdzielniach socjalnych, organizacjach pozytku publicz-
nego itp.

Na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji zlikwidowano pewne formy
ksztalcenia — liczne, rozdrobnione specjalizacje i jedna specjalno$¢ pedago-
giczng: edukacje religijna, na ktérg wstrzymano rekrutacje w roku akademickim
2005/2006. Takie rozwiazanie byto konieczne z dwoch powodéw: nieuznawania
przez diecezje Kosciota katolickiego (poza diecezja bielsko-zywiecka) upraw-
niefi absolwentéw tej specjalnosci do wykonywania zawodu katechety oraz
utworzenia w 2001 roku na Uniwersytecie Slaskim Wydzialu Teologicznego,
gdzie uruchomiono na kierunku teologia specjalnos¢ nauczycielska, przygoto-
wujaca przysztych katechetéw. Utrzymywanie podobnego kierunku ksztalcenia
w Cieszynie — nie cieszacego si¢ zreszta szczegdlna popularnoscia wsréd kan-
dydatéw na studia — stracito racj¢ bytu.

Na Wydziale Artystycznym prowadzone sg trzy kierunki studiéw magister-
skich:

— edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych ze specjalnosciami: ma-
larstwo sztalugowe, rzezba, grafika artystyczna, grafika uzytkowa, multime-
dia, fotografia i rysunek (od roku akademickiego 2007/2008);

— grafika ze specjalnoSciami: projektowanie graficzne, grafika warsztatowa;
otwarty w 2001 roku kierunek grafika stat si¢ szczegdlnie atrakcyjna propo-
zycja cieszyfiskiego Instytutu, ktéry dysponuje w petni wyposazonymi pra-
cowniami specjalistycznymi i wysoko wykwalifikowana kadra dydaktyczna;

— edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycznej (z czterema specjalizacja-
mi).

Uruchomiono réwniez jeden kierunek studiéw licencjackich — instrumenta-
listyka ze specjalnosciami: fortepian, skrzypce, organy, gitara.

Swoistym probierzem rangi jednostki naukowo-badawczej jest prawo prze-
prowadzania przewodéw awansowych i nadawania stopni naukowych. Instytut
Sztuki, dzigki stalemu podnoszeniu kwalifikacji pracownikéw dydaktycznych,
uzyskal prawo nadawania stopni naukowych doktora (od 2001 roku) i doktora
habilitowanego (od roku 2002) w dyscyplinie artystycznej grafika. Zaowoco-
wato to przeprowadzeniem kilkunastu przewodéw kwalifikacyjnych w tej dzie-
dzinie. Dowodem uznania i docenienia doSwiadczenia dydaktycznego cieszyn-
skich pedagogéw jest takze fakt ich czlonkostwa w opiniotwdrczej dla tej
dyscypliny instancji, jaka jest OMREA — wytyczajaca standardy programowe
i okreSlajaca ksztatt dydaktyki artystyczne;.
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Mocng strong obu cieszyiskich wydzialéw jest wspoétpraca migdzynarodo-
wa. Prowadzona jest od poczatku istnienia filii w Cieszynie, a wigc ma bogate
tradycje, a ponadto utatwia ja i intensyfikuje szczegdlne potozenie Uniwersytetu
Slaskiego w Cieszynie — na pograniczu pafstwowym, ale takze etniczno-
-kulturowym. Wigkszo$¢ uméw o wspdtpracy naukowo-dydaktycznej z part-
nerami zagranicznymi zawarto jeszcze w czasach funkcjonowania Wydziatu
Pedagogiczno-Artystycznego. Obecnie porozumienia te sa kontynuowane i po-
szerzane. Do najwazniejszych partneréw zagranicznych naleza: Piddagogische
Zentrum Graz-Eggenberg (Austria), Sarospatak Comenius Tanitokepzd Foiskola
(Wegry), Kongres Polakéw i Zarzad Gtéwny PZKO — Czeski Cieszyn (Repu-
blika Czeska), Belarus State Univesity of Culture (Biatorus), Eszterhazi Karoly
Teacher Training College (Wegry), Silesian University — Opava (Republika
Czeska), Ostravska Univesita — Ostrava (Republika Czeska), Constantinus the
Philosopher University in Nitra (Stowacja).

Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji wspétpracuje w ramach Programu So-
crates/Erasmus z trzema osrodkami naukowymi ksztalcacymi nauczycieli: Cen-
tre the Formation Pedagogique Cambrai (Francja), Pedagogische Akademie der
Diozese Graz-Seckau (Austria) oraz Religionspadagogische Akademie der Dio-
zese Graz-Seckau (Austria). Wydzial Artystyczny natomiast wspdtpracuje
z Central Ostrobothnian Polytehnic w Kokkola (Finlandia), z Uniwersytetem
Helsifiskim, a takze z uczelniami artystycznymi w Stowacji, Republice Czeskiej
i Wielkiej Brytanii.

Szczeg6lnie intensywna wspotpraca, co wynika przede wszystkim z bliskie-
go sasiedztwa, podejmowana jest z Uniwersytetem Ostrawskim w Republice
Czeskiej. Cieszyn i Ostrawe dzieli zaledwie odlegtos¢ okoto 50 kilometrow
i juz catkowicie otwarta granica panstwowa, dzigki czemu kontakty migdzy pra-
cownikami i studentami obu uczelni moga mie¢ codzienny charakter. Wspétpra-
ca z Ostrawa obejmuje wymiang¢ doswiadczen naukowych i dydaktycznych
w trakcie organizowanych po obu stronach granicy konferencji, a takze proby
organizowania wspolnych sympozjéw. Znaczace jest takze wspéldziatanie obu
uczelni na polu artystycznym. Naukowcy i artySci z Uniwersytetu w Ostrawie sa
ponadto partnerami dla pracownikéw z Cieszyna w réznorodnych programach
i projektach miedzynarodowych, w tym transgranicznych.

Oto przyktady tematéw badawczych, ktére w 2006 roku pracownicy Wydziatu
Etnologii i Nauk o Edukacji realizowali wspdlnie z partnerami zagranicznymi:

Ustav etnolége SAV, Stowacja:

— Tradicnd kultiira slovenskych mensin v strednej a juZnej Eurépe ako sicast
ich kultiurneho dedicstva;

— Procesy zmien v kulindrnej kultiire obyvatelstva Slovenska v 20. storoct,

— Kolektivne identity v modernych spolocnostiach. Region strednej Europy.
Procesy konstruovania, reprodukcie a transformdcie kolektivnych kategorii
a identit.
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Wydziat Studiéw Humanistycznych Uniwersytetu Karola w Pradze, Republi-
ka Czeska, Fundacja J. Husa:

— Antropologie hranic/Anthropology of Borders.

Exeter University, Wielka Brytania:

— Profesjonalizm animatora dziatari tworczych i nauczyciela sztuki.
Universite Catholique Lille, Centre de Formation Pedagogique w Cambrai,

Francja:

— Ksztatcenie nauczycieli w zakresie edukacji wezesnoszkolnej w Polsce i na
Swiecie (z elementami jezykow obcych).

El Camino College, Torrance, Kalifornia, USA:

— Preparing Educators of Global Society.

Szkoty i organizacje mniejszosci narodowych w Republice Czeskiej, Stowa-
cji i na Wegrzech:

— Mtodziez spotecznosci wielokulturowych w procesach integracji z Uniq Eu-
ropejskq — rola i miejsce szkoty a spoteczne konteksty w ksztattowaniu toz-
samosci narodowej (na przyktadzie miodziezy mniejszosci i wiekszoSci
narodowych spotecznosci wielokulturowych krajow Grupy Wyszehradzkiej).
Uniwersytet Ostrawski, Republika Czeska:

— Special Education of Mental Retardation in the Czech Republic and Poland,

— Edukacie Zdku se specialnimi vzdéldvacimi potrebani;

— Rodzina dla Europy czy Europa dla rodziny?;

— 2. tom migdzynarodowej serii wydawniczej ,,Dialog bez Granic”;

— Edukacja wczesnoszkolna.

Uniwersytet Slaski w Opawie, Republika Czeska:

— Poezja Zaolzia i Nadolzia.

Universitat Drezno, Niemcy:

— Problemy pogranicza polsko-czeskiego.

Projekty realizowane przez pracownikéw Wydzialu Artystycznego:
Universita di Roma Tor Vergata, Facolta di Lettere e Filosofia, Wiochy;

— 9 ICMS — Ninth International Congress on Musical Signification ,,Music,
senses, body”.

Zwiazek Kompozytoréw Lotewskich Ryga, Lotwa:

— 39th International Baltic Musicological Conference ,,The 20th Century and
the Phenomenon of Personality in Music” in honour of the 100th anniversa-
ry of composer Janis Ivanovs.

Svenska Yrkeshogskolan, University of Applied Sciences, Jacobstad, Finlan-
dia:

— International Music Week Piano Master Class.

Instytut Muzykologii Uniwersytetu w Brnie, Republika Czeska:
— International Musicology Colloquium ,,Darmstadt, Du Stadt meiner Trau-

”»

me .
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Opera Narodowa w Wilnie, Litwa:

— International Seminar for Opera Critics ,,Staging and Consuming Opera in
the Age of Global Media™.

Institute International Music Electroacoustic, Bourges, Francja:

— Festival International des Musique et Creations Electroniques.

Uniwersytet Wilenski, Litwa:

— VIII Miedzynarodowa Konferencja ,,Nauka a jakoS¢ zycia. Miedzynarodowy
transfer edukacji uniwersyteckiej”.

Pedagogicka Faculta Universitet Komenskeho, Bratyslava, Stowacja:

— Forum o premenach skoly.

Uniwersytet Ostrawski, Ostrawa, Republika Czeska:
— ,,Pod specjalnym nadzorem”.

Uniwersitas Studiorum Polona Vilnesis, Litwa:

— ,Zblizenia”.
Instytut Polski, Sztokholm, Szwecja:
— Exploring reality / Eksploracje rzeczywistosci.

Superior de Artes e Design, Portugalia:

— nawiqzanie wspotpracy z uczelniq Escola Superior de Artes e Design

(ESAD) w Portugalii.

Waznym elementem dziatalno$ci naukowo-artystycznej Instytutu Sztuki jest
wspélpraca przygraniczna. Wsréd zakrojonych w tym zakresie przedsigwzigé
najistotniejsze, ze wzgledu na taki wilasnie charakter, byty warsztaty graficzne
realizowane w ramach grantu unijnego Phare Kontakty III Ostrava—Cieszyn
(odbyta si¢ juz trzecia edycja tej imprezy, ktérej animatorem, oprécz Uniwersy-
tetu Ostrawskiego jest cieszynski Instytut Sztuki). W sferze migdzynarodowe;j
wspolpracy przygranicznej odnotowad takze mozna udziat pracownikéw Instytu-
tu w mig¢dzynarodowych warsztatach wielkoformatowego druku cyfrowego, or-
ganizowanych przez Faktory-Print i Uniwersytet Ostrawski Ostrava—Petivald;
prezentacje galerii regionéw przygranicznych Republiki Czeskiej i Rzeczypo-
spolitej Polskiej, w ramach projektu Galerie 05, oraz organizacj¢ pleneréw foto-
graficznych, wystaw, sympozjéw i przygotowanie publikacji w ramach projektu
Uniwersytetu Slaskiego i Uniwersytetu w Opawie Dwa miasta, dwa uniwersyte-
ty na granicy. Dziatalno$§¢ migdzynarodowa koncentrowata si¢ takze na kontak-
tach polsko-litewskich.

Pod egida Instytutu Sztuki dziata przy Uniwersytecie w Cieszynie, obrosta juz
tradycja, Galeria Uniwersytecka. Ambicja tworcow galerii, zreszta z powodzeniem
realizowana, jest przedstawienie dziel artystéw z réznych Srodowisk, reprezen-
tujacych czgsto odmienne orientacje artystyczne, a takze sztuki tworzonej przez za-
przyjaznionych artystéw czeskich czy tez pedagogéw z innych placéwek dydak-
tycznych w kraju. Dobra tradycja Instytutu Sztuki jest takze dziatalno$¢ na rzecz
regionu i miasta Cieszyna. Sa to nie tylko przedsigwzigcia o charakterze efeme-
rycznym (warsztaty, akcje artystyczne), ale tez majace charakter trwaty.

9 — Tradycje...
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Nieprzypadkowo obydwa cieszyniskie wydziaty otrzymuja zwykle najwyzsze
oceny ministerialne w zakresie dziatalnosci naukowo-badawczej. Prowadzone
przez cieszynskich naukowcéw badania majq nie tylko interesujacy profil, ale
takze rozliczne kierunki. Szczegdlnie dotyczy to Wydzialu Etnologii i Nauk
o Edukacji.

W ramach studiéw pedagogicznych w 2006 i 2007 roku kontynuowano badz
podjeto dziatania naukowe w szesciu gtéwnych obszarach badawczych:

— edukacja dzieci i mlodziezy oraz role, jakie w tym procesie odgrywaja
szkota i nauczyciel;

— edukacja i socjalizacja oséb niepetnosprawnych;

— problematyka spoleczna: wychowanie, wartosci, rodzina;

— zwiazki edukacji i kultury;

— zagadnienia filozoficzne i aksjologiczne;

— edukacja i komunikacja jezykowa.

Specyficzne dla cieszyriskiego osrodka pedagogicznego sa badania doty-
czace pogranicza polsko-czeskiego. W minionym roku odnosity si¢ one do roli
mtodziezy spoteczenstw wielokulturowych w procesie integracji z Unig Euro-
pejska oraz edukacji i komunikacji jezykowej na pograniczu, a takze do proble-
méw edukacji i socjalizacji oséb ze specjalnymi potrzebami w Polsce i Republi-
ce Czeskiej.

Tematycznie rozlegle sa réwniez prace prowadzone w zakresie studiéw etno-
logicznych — gdzie okreslono je jako ,,Funkcje tradycji w spoteczenistwie no-
woczesnym — problemy ekologii kulturowej w zyciu spolecznos$ci miejskich
i podmiejskich”. Etnolodzy w ramach tematu giéwnego realizowali badania,
skupiajac si¢ na zagadnieniach rodziny, przestrzeni spoteczno-kulturowej mia-
sta, antropologii kultury gdralskiej oraz folkloru, zaréwno muzycznego, narra-
cyjnego, jak i dziecigcego. Zainicjowane zostaly réwniez badania nad spotecz-
noscia Kurdéw, ktoérzy pojawili si¢ w Polsce po drugiej wojnie w Zatoce
Perskiej, a takze nad szeroko pojeta edukacja informatyczna, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem kwestii zwigzanych z komputerowym wspomaganiem naucza-
nia w edukacji specjalne;j.

Na Wydziale Artystycznym wyodrebniono, ze wzgledu na specyfike dwéch
instytutéw tworzacych wydzial, gtéwne kierunki badawcze:

Instytut Muzyki:

— edukacja muzyczna;

— historia muzyki §laskiej;

— muzyka wspdtczesna — kierunki, tendencje, stylistyka;

— teoria muzyki z uwypukleniem analizy muzycznej;

— ksztalcenie instrumentalne, kameralistyka;

— zwiazki muzyki ludowej i profesjonalne;j;

— polska muzyka religijna — stan zachowania, funkcje w kulturze, perspekty-

WY roZwoju;
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— dziedzictwo kulturowe Slqska;

— historia folklorystyki Slaskiej;

— recepcja muzyki w Polsce, krytyka muzyczna;

— socjologia i semiotyka muzyki;

— kompozycja wspdlczesna z uwzglednieniem muzyki elektronicznej, kompo-
zycji komputerowej i aranzacji rozrywkowe;j.

Od kilku lat urzadza si¢ systematycznie konferencje naukowe z zakresu
muzyki religijnej. Prowadzi si¢ badania nad estetycznym zréznicowaniem mu-
zyki wspodiczesnej. Rezultaty badari prezentowane s3 na migdzynarodowych
konferencjach w Niemczech, we Wtoszech, w Finlandii, na Lotwie, w Austrii
i USA.

Do znaczacych osiagni¢¢ Instytutu Muzyki w 2006 roku zaliczy¢ mozna
udziat Akademickiego Chéru ,,Harmonia”, wykonujacego Pasje wedtug sw.
tukasza Krzysztofa Pendereckiego, w Festiwalu Muzyki Polskiej w Krakowie
(koncert finalowy). Pracownicy brali udziat w koncertach lub wykonali okoto
350 koncertéw, w tym okolo 50 zagranicznych na Lotwie, Wegrzech, we Fran-
cji, w Finlandii, Szwajcarii i Republice Czeskiej, zdobyli 11 nagréd i wyrdznien
krajowych i zagranicznych, powstaty nowe kompozycje, emitowane na antenie
Polskiego Radia, a takze zaprezentowane na znaczacych festiwalach krajowych
1 zagranicznych. Nagrano i wydano tez 4 monograficzne ptyty CD, zespoty pro-
wadzone przez pracownikéw Instytutu Muzyki prawykonaly 11 nowych kompo-
Zycji.

Instytut Sztuki:

— dziedziny dziatalnosci artystycznej — rysunek autonomiczny, grafika warsz-
tatowa 1 komputerowa, grafika projektowa, fotografia, multimedia oraz inne
formy obrazowania;

— dzieto sztuki w obliczu uwarunkowan kontekstu kulturowego;

— interdyscyplinarny dyskurs artystyczny;

— dydaktyka artystyczna w kulturze ptynnosci;

— ksztalcenie artystyczne w kontekscie praktyki polskich osrodkéw dydaktycz-
nych;

— sytuacja ,,nauczyciela sztuki” w obliczu ponowoczesnosci;

— intersemiotycznos¢ przekazéw wizualnych;

— strategia interpretacji i werbalizacji dzieta sztuki;

— dylematy ksztalcenia artystycznego w kontek$cie ponowoczesnej praktyki
artystycznej;

— miedzynarodowa i ogdlnopolska dziatalno$¢ wystawiennicza w dziedzinie
grafiki;

— realizacja tematéw badawczych zwigzanych z przenikaniem si¢ tradycyjnych
technik i nowych mediéw w dzielach graficznych oraz komunikacji arty-
stycznej, z wykorzystaniem aparatury komputerowej do transmisji tekstow
i obrazéw.

O*
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To szczegdlne zréznicowanie tematyki badawczej obu cieszyiskich wydzia-
16w sprzyja utrzymywaniu kontaktéw z wieloma osrodkami badawczo-nauko-
wymi w kraju oraz pozwala na przekazywanie doswiadczen badawczych stu-
dentom, co wzbogaca ofert¢ dydaktyczna wydziatéw ulokowanych w Cieszynie.

Trudno byloby dzisiaj wyobrazi¢ sobie Cieszyn bez Uniwersytetu ,,na Bobr-
ku”, jak méwia cieszyniacy. Jest on juz stalym, nienaruszalnym elementem
pejzazu kulturalnego i struktury spotecznej miasta i powiatu cieszynskiego.
Studenci sa wszedzie — w licznych instytucjach kulturalnych, o$wiatowych
i szkotach, gdzie odbywaja praktyki, bywaja w ulubionych klubach, pubach
i kawiarniach, uczestniczg w réznorodnych imprezach i pozostawiajga swoj Slad
w wielokulturowym wizerunku miasta. Profesorowie natomiast stanowia od lat
znaczaca czg$S¢ cieszynskiej inteligencji. Po kilkudziesigciu latach funkcjonowa-
nia w tym szczegélnym miejscu mozna powiedzieé, ze Uniwersytet Slaski
w Cieszynie ma swdj regionalny, przygraniczny rys — niepowtarzalny i orygi-
nalny, zgodny ze wspdiczesnymi europejskimi trendami.

Halina Rusek
The University of Silesia with its seat in Cieszyn in the process of changes
Summary

The university located in Silesia has a short official name, i.e. “The University of Silesia”,
however, most frequently, in the colloquial language, it is used in its broadened version, i.e. “The
University of Silesia in Katowice”. The very name only partially reflects a contemporary location
and functioning of the school. Although the seat of the authorities of the University of Silesia and
the majority of its departments are situated in Katowice, many units permanently settled into the
structure of several other cities of the Silesian Voivodship: Sosnowiec, Chorzéw, Rybnik,
Jastrzebie-Zdr6j, and Cieszyn — an informal capital of Cieszyn Silesia.

It would be impossible to imagine Cieszyn without the university “in Bobrek™ these days, as
people living in Cieszyn say. It is already a stable and inviolable element of a cultural landscape
and social structure of the city and Cieszyn country.

The university in Cieszyn has its regional and border trait — unique and original adjusted to
European trends.
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Halina Rusek
Die Schlesische Universitiit mit dem Sitz in Cieszyn (Teschen) zur Wandlungszeit
Zusammenfassung

Die in Schlesien lokalisierte Universitit trdgt einen kurzen offiziellen Namen ,,Die Schlesi-
sche Universitit®, doch in der Alltagssprache wird ein erweiterter Name ,,Die Schlesische Univer-
sitdt in Kattowitz* gebraucht. Der Name entspricht nur teilweise der Wahrheit, denn der Sitz der
Hochschulbehtrde und die meisten Fakultiten befinden sich zwar in Kattowitz, doch viele Uni-
versititseinheiten mit anderen Stddten der Schlesischen Wojewodschaft: Sosnowiec, Chorzéw
(Konigshiitte), Rybnik, Jastrzgbie-Zdrdj (Bad Jastrzemb) und Cieszyn (Teschen), der inoffiziellen
Hauptstadt des Teschener Schlesiens verbunden sind.

Es ist heute kaum moglich, sich Teschen ohne die Universitit ,,zu Bobrek®, wie es die Te-
schener zu sagen pflegen, vorzustellen. Sie wurde zum festen, unverletzlichen Element der Kul-
turlandschaft und der gesellschaftlichen Struktur der Stadt und des Teschener Kreises. Die
Hochschule zu Teschen ist durch ihr regionales, fiir Grenzgebiete charakteristisches und mit euro-
piischen Trends zusammenpassendes Klima gekennzeichnet.



Helena Danel-Bobrzyk

Filia Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie
kontynuatorem mysli i dzialan pedagogicznych
w ksztalceniu mlodziezy — Kkilka refleksji

Jako mieszkanka Slaska Cieszynskiego miatam okazje i zaszczyt aktywnie
uczestniczy¢é w dziatalnosci cieszyriskich instytucji zwiazanych z ksztatceniem
kadry pedagogicznej. Najpierw jako uczennica Liceum Pedagogicznego, a na-
stepnie nauczyciel akademicki. Zaliczam do tego okresu 5 lat uczgszczania do
Liceum Pedagogicznego (1953—1958); 5 lat pracy w Studium Nauczycielskim
(1966—1971) i kolejne 35 lat pracy w Uniwersytecie Slaskim na Wydziale Pe-
dagogiczno-Artystycznym, a nastgpnie Wydziale Artystycznym (od 1971 roku
do dnia dzisiejszego). Jak tatwo wyliczy¢, 45 lat zwigzana jestem z placéwkami
ksztatcenia nauczycieli, dziatajacymi w Cieszynie-Bobrku, w tym 40 lat jako
nauczyciel.

Patrzac z perspektywy czasu, to okres wielu przezy¢, przygdd, a przede
wszystkim podejmowania wyzwan zwigzanych z wykonywaniem zawodu i od-
powiedzialnych obowiazkéw.

Wywodze si¢ z rodziny nauczycielskiej, oboje rodzice byli nauczycielami.
Ojciec Augustyn Danel ukoriczyl Panistwowe Seminarium Nauczycielskie
w Cieszynie-Bobrku, zdajac egzamin dojrzatosci w 1929 roku (zapis w Pamiet-
niku jubileuszu Paristwowego Liceum Pedagogicznego w Cieszynie, Cieszyn
1948). Wierna tradycji nauczycielskiej podjelam nauke w Liceum Pedagogicz-
nym. Byly to wspaniate lata, kiedy to pod okiem wytrawnych, madrych i zyczli-
wych pedagogdw, bez reszty poswigcajacych si¢ dla uczniéw (wymieni¢ tu mig-
dzy innymi dyrektoréw: mgra J. Galuszke i dra A. Zajaca; pedagogdw:
H. Malinowska, J. i Z. Kretéw, Z. Balagzowa, B. Orszulika, T. i P. Tomoszkdw,
P. Ozang, G. i Z. Buczkéw), zdobywaliSmy wiedzg teoretyczna, a przede
wszystkim metodyczno-warsztatowa jako przyszli nauczyciele — wychowawcy
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mtodziezy. Doskonalym warsztatem praktycznym byly funkcjonujace przy Li-
ceum Pedagogicznym: 7-klasowa szkota ¢wiczeni i przedszkole — zlokalizo-
wane na parterze budynku gléwnego. Moge stwierdzié, ze byla to prawdziwa
»KuZnia kadr”, starannie przygotowujaca kandydatéw do trudnego zawodu na-
uczycielskiego. Szkota ta stwarzata takze wychowankom warunki rozwoju ich
r6znorodnych zainteresowan, umozliwiajac im udziat w przedmiotowo-arty-
stycznych kotach zainteresowat.

Po przeksztalceniu Liceum Pedagogicznego w Studium Nauczycielskie —
w rezultacie reformy szkolnictwa, likwidujacej licea pedagogiczne — zostatam
zatrudniona, po ukoriczeniu studiéw muzycznych w 1966 roku, w charakterze
nauczyciela na kierunku wychowanie muzyczne. Miatam wigc okazje do zdoby-
wania kolejnych doswiadczen, przede wszystkim jako nauczyciel, a takze kie-
rownik Zakltadu Wychowania Muzycznego (w roku akademickim 1970/1971).
Praca w Studium Nauczycielskim sprawiala mi wiele przyjemnosci i przynosita
satysfakcje z wykonywanych obowiazkéw. Zyczliwo$é doznawana zaréwno od
kierownictwa, kadry pedagogicznej, jak i studentéw sprzyjala szerokiej dziatal-
nosci pozadydaktycznej, zwlaszcza na rzecz Srodowiska (np. dziatalno$¢ arty-
styczna na rzecz miasta, regionu, wspotpraca z osrodkami szkolnymi i mtodzie-
zowymi itp.).

Najdhuzej (35 lat) zwigzalam si¢ zawodowo z Uniwersytetem Slaskim, $cis-
lej — z filia US w Cieszynie. Bedac jeszcze pracownikiem Studium Nauczy-
cielskiego w Cieszynie, bralam udzial w pracach przygotowawczych i organiza-
cyjnych zwiazanych z przeksztalceniem istniejacej placéwki w nowa jednostke
pedagogiczna. Byt to wynik kolejnej reformy szkolnictwa, ukierunkowanej na
likwidacje studiéw nauczycielskich. Pamigtam tez niezwykle i ofiarne zaanga-
zowanie catego Srodowiska w powstawanie nowej placowki, majacej kontynuo-
wac chlubne tradycje ksztatcenia przysztych nauczycieli na poziomie uniwersy-
teckim. Z biegiem czasu, w ramach cieszyfiskiej filii w roku 1977 powstat
Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny, z ktorym S$cisle si¢ zwiazatam nie tylko
jako nauczyciel akademicki, ale takze pelniac wiele funkcji: dziekana Wydziatu
Pedagogiczno-Artystycznego (przez 12 lat z przerwami), prodziekana do spraw
naukowo-artystycznych, dyrektora Instytutu Wychowania Muzycznego i Pla-
stycznego, kierownika Katedry Wychowania Muzycznego, kierownika Zaktadu
Pedagogiki Przedszkolnej, a takze Migdzyinstytutowego Zaktadu Metodyki
Edukacji Muzycznej w Instytucie Muzyki.

Istnienie kierunkow artystycznych, w tym wypadku muzycznego i plastycz-
nego, na uniwersytecie pozwala laczy¢ doswiadczenia dydaktyczne, naukowe
i artystyczne, a takze wzbogaci¢ tradycyjny proces przygotowania pedagogéw
o elementy tworczoartystyczne i ogélnokulturowe.

Jako nauczyciel akademicki zajmowatam sie¢ dydaktyka na kierunkach: wy-
chowanie muzyczne i pedagogika w zakresie edukacji wczesnoszkolnej i przed-
szkolnej. Wykonywany zawdd sprawiat mi wiele przyjemnosci i satysfakcji. Za-
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jecia ze studentami oraz obserwacje prowadzone bezposrednio w partnerskich
kontaktach nauczyciel — uczen, staralam si¢ wykorzysta¢ do przygotowania
praktycznego 1 twérczego przysztych nauczycieli.

Miatam mozliwo$¢ taczenia swoich zainteresowart naukowych z dzialalno-
Scia artystyczna. W badaniach z zakresu pedagogiki muzycznej, a w szczegdl-
nosci dydaktyki i metodyki wychowania muzycznego, zajmowatam si¢ migdzy
innymi wplywem form wychowania muzycznego na efektywnos$¢ procesu dy-
daktycznego, dziataniami twdrczymi w rozwoju dziecka, szeroko rozumiang in-
tegracja w zakresie form wychowania muzycznego, a takze integracja w obrebie
wychowania estetycznego (muzyki, plastyki, ruchu, tarica, folkloru...). Prezento-
wang problematyke podejmowali 1 realizowali, pod moim kierunkiem, studenci
pedagogiki i wychowania muzycznego w pracach magisterskich i dyplomo-
wych.

W ramach dzialalnosci artystycznej, jako dyrygent, kierowatam studenckimi
zespotami wokalnymi, wokalno-instrumentalnymi. Prowadzitam chér mieszany
,2Harmonia”, chér zenski ,,Kontrapunkt” (na kierunku wychowanie muzyczne),
a takze choér zeniski przy Instytucie Pedagogiki. Jako wieloletni dziekan i pro-
dziekan Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego mialam bliskie kontakty za-
réwno z nauczycielami akademickimi, jak i studentami studiéw dziennych i za-
ocznych. Bylam zatem $wiadkiem rozwoju naukowego, dydaktycznego
i artystycznego mtodej kadry, ktéra, niejednokrotnie borykajac si¢ z wieloma
trudno$ciami, takimi jak: znaczne obcigzenia dydaktyczne, brak odpowiednich
uregulowan prawnych pomiedzy resortami edukacji i kultury, czesto ograniczo-
ne Srodki finansowe itp., zdobywata kolejne stopnie i tytuly naukowe i arty-
styczne. Dzigki niej wzrastal prestiz istniejacych kierunkéw nauczania i powsta-
waly nowe specjalnosci.

Pozytywnym potwierdzeniem osiagni¢¢ cieszynskiego osrodka i obecnie
jego dwoch wydziatéw jest migdzy innymi udzielenie akredytacji przez Pan-
stwowa Komisje Akredytacyjna dla wszystkich tutejszych kierunkéw studiow,
a takze wysoka ocena parametryczna dziatalnosci naukowej obu jednostek, kto-
re zakwalifikowano do pierwszej i drugiej kategorii.

Wazne miejsca w dziatalnosci filii zajmowata dydaktyka realizowana z wiel-
kim powodzeniem i bardzo dobrymi efektami w Srodowisku. Reformy i zmiany
zachodzace w edukacji, a takze potrzeby Srodowiska inspirowaly przeobrazenia
kierunkéw studiéw i powstawanie nowych specjalnosci oraz uruchamianie stu-
diéw podyplomowych. Cieszynska uczelnia przez caly czas starata sig¢ i stara
podja¢ wyzwania zmieniajacego si¢ rynku pracy, a tym samym sprostaé oczeki-
waniom mtodziezy podejmujacej tutaj studia.

W ciagu 35-letniej dzialalnosci placéwka cieszyniska aktywnie wiaczala sig
w zycie kulturalno-o§wiatowe i spoteczne nie tylko Cieszyna, ale i najblizszego
regionu. Ozywione kontakty naukowe i artystyczne z innymi oSrodkami kra-
jowymi i zagranicznymi pozwalaty na wymiang mysli naukowej, wzajemne pu-
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blikacje, wspdlny udziat w konferencjach, prezentacje prac studentéw i nauczy-
cieli.

Skupiajac sie¢ na dzialalnosci cieszynskiej filii, mam $wiadomos¢, ze poru-
szone tutaj zagadnienia dotykaja tylko pewnych watkéw obecnych w 35-letnim
okresie istnienia tej placéwki. Nie jest moim zamiarem caloSciowa ocena
wszystkich jej dokonan. Trzeba jednak zwréci¢ uwage na fakt, ze uczelnia ta
przez calty czas odgrywa znaczaca rol¢ w zachowaniu tradycji i przyjmuje wy-
zwania plynacych ze wspdlczesnosci. Fakt ten mocno podkreslal pierwszy pro-
rektor cieszynskiej filii prof. dr hab. Jézef Chlebowczyk w tytule swego arty-
kulu Cieszyriska Filia Uniwersytetu Slaskiego — kontynuatorka tradycji
w stuzbie wspdtczesnosci'.

U'W: O ksztatceniu pedagogiczno-artystycznym. Red. R. M6 ze k. Katowice 1980.

Helena Danel-Bobrzyk

The branch of the University of Silesia in Cieszyn
as a continuator of thoughts and pedagogical actions
in youth education — several reflections

Summary

95 years of the functioning of the edifice of the former Polish Teacher College in Cieszyn
Bobrek, over 65 years of the activity of the former Pedagogical Grammar School, 46 years of
Teach School, as well as 35 years of the branch of the University of Silesia in Cieszyn is cele-
brated this year. All the units enumerated had an important influence on the traditions of teacher
education in the Cieszyn region reaching 230 years. A huge role in the tradition of teacher educa-
tion in the Cieszyn region is given to the faculties of the University of Silesia in Cieszyn. These
are somehow the heirs and continuators of thoughts and pedagogical actions of the institutions
which used to be located in this building: Teacher College, Pedagogical Grammar School,
Teacher School, Higher Teacher School and Pedagogical-Artistic Faculty.

Helena Danel-Bobrzyk

Die Filiale der Schlesischen Universitit in Teschen
als Fortsetzende der piadagogischen Traditionen
der Jugendbildung — einige Reflexionen

Zusammenfassung

Das Gebidude der ehemaligen Polnischen Lehrerbildungsanstalt in Teschen-Bobrek ist schon
95 Jahre alt; im laufenden Jahr vergehen auch iiber 60 Jahre der Tétigkeit des ehemaligen Pa-
dagogischen Lyzeums, 46 Jahre der Tatigkeit des Lehrerstudiums und 35 Jahre der Tétigkeit von
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der Filiale der Schlesischen Universitét in Teschen. Alle genannten Institutionen haben zu beina-
he 230 Jahre alten Tradition der Lehrerbildung im Teschener Gebiet wesentlich beigetragen. Eine
besonders grofie Rolle ist dabei der in Teschen lokalisierten Fakultiten der Schlesischen Univer-
sitdt beizumessen, welche sozusagen Nachfolger und Fortsetzende der sich in dem Gebédude
befindenden Einrichtungen: der Lehrerbildungsanstalt, des Pddagogischen Lyzeums, des Lehrer-
studiums, des Hoheren Lehrerstudiums und der Piddagogisch-Kiinstlerischen Fakultét sind.



Wtodzimierz Goriszowski

Nabywanie doswiadczen pedagogicznych
na Uniwersytecie Slaskim — filii w Cieszynie

Prezentacja zdobywania dos§wiadczen o charakterze pedagogicznym w pla-
céwce zmieniajacej swoje funkcje, cele i zadania 1 prébujacej dostosowaé do
tych zmian strukture organizacyjna — nie jest tatwym zadaniem.

Cieszyn ma historycznie potwierdzone dowody na bardzo dawng dziatalnos¢
dydaktyczna w zakresie ksztalcenia nauczycieli. O ile jednak w kolejnych pla-
cowkach przygotowujacych pedagogéw przewazali nauczyciele z duza praktyka
pedagogiczna, cho¢ tylko w zakresie pracy w szkole podstawowej, Sredniej czy
potwyzszej, o tyle w powotlanej do zycia placéwce akademickiej, jaka byta Filia
Uniwersytetu Slaskiego, istotnym problemem stata si¢ kadra. Przed uczelnig bo-
wiem stangto zadanie przeksztalcenia dotychczasowego procesu nauczania
w proces studiowania, a tym samym — zadanie tworzenia podstaw akademic-
kich. Istotne bylo tez taczenie studiowania (przez studentéw) z ich praca nauko-
wo-badawcza. Realizacja tego celu wymagata podniesienia kwalifikacji kadry
uczacej miodziez, prowadzenia badain naukowych, publikowania ich wynikéw,
prowadzenia wspdlpracy z wieloma osrodkami akademickimi w kraju i za gra-
nica. Zdobywaniu do$§wiadczenn pedagogicznych w zmieniajacej si¢ strukturze
organizacyjnej musial zatem towarzyszy¢ rozwdj nowych kierunkéw pedago-
gicznego ksztalcenia — poczawszy od tradycyjnie pojmowanej pedagogiki,
przez polonistyke, historig, etnografie, a skoficzywszy na wychowaniu plastycz-
nym, wychowaniu przez sztuke i do sztuki. Nie jest wiec przypadkiem, iz filia
zatrudniata coraz wigcej profesoréow z zakresu filozofii, socjologii, psychologii,
historii, polonistyki i pedagogiki z Uniwersytetu Slaskiego, Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego, Slaskiej Akademii Medycznej, Akademii Sztuk Plastycznych czy
Akademii Muzycznej z Katowic. Wnosili oni do filii klimat nauki dzigki
wyktadom, kierowaniu pracami magisterskimi studentéw, organizacji badar na-
ukowych, urzadzaniu sesji naukowych i artystycznych, publikowaniu prac
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wlasnych i we wspdlpracy z nauczycielami akademickimi pracujacymi w filii.
Przyczyniato sie to razem do wtasciwego rozwoju placéwki we wszystkich jej
obszarach: merytorycznym, metodycznym i organizacyjnym.

Obszar merytoryczny wiazal si¢ z poszerzaniem wiedzy z dyscyplin bg-
dacych przedmiotem studidow, z wiasnym wktadem profesoréw i adiunktéw
w rozw0j dziedziny naukowej, z popularyzacja wynikéw badan, udzialem w se-
sjach naukowych o charakterze migdzynarodowym. Obszar metodyczny doty-
czyl doskonalenia procesu dydaktycznego, stosowania aktywizujacym form
i metod pracy ze studentami, rozwijania ich zainteresowan i umiejgtnosci korzy-
stania z réznych Zrédet informacji, w tym za pomoca urzadzeni technicznych.
Obszar organizacyjny charakteryzowat si¢ dostosowywaniem struktury filii do
jej zadan. Powstawaty sekcje grup przedmiotéw, zaklady dydaktyczne, instytuty
i wreszcie wydzialy. Wszystko to stuzyto doskonaleniu planéw i programéw
ksztalcenia: wyktadéw, proseminariéw, seminariow magisterskich, czyli dydak-
tyki akademickiej, oraz ogélnemu rozwojowi placowki.

Praktyka pedagogiczna czasem prowokuje nieoczekiwane sytuacje, o czym
moze $§wiadczy¢ autentyczne zdarzenie. Z reguly pracownicy naukowi kojarza
si¢ studentom z tabliczkg na drzwiach gabinetéw, informujaca o funkcjach ad-
ministracyjnych danego profesora. Podobny wypadek miat miejsce w filii
w Cieszynie. Na wyktad z biomedycznych podstaw rozwoju dzieci przyjechata
profesor, pelniaca funkcje prorektora w macierzystej uczelni. Przeprosita audy-
torium, ze jej wyklad bedzie skromniejszy, niz zamierzala, poniewaz w nocy
petnita dyzur przy t6zku chorego dziecka. Na to jedna ze studentek zapytata:
,,10 pani profesor tez petni dyzury, bedac prorektorem w uczelni?”’. Profesor od-
powiedziata: ,,Drogie dziecko, moja funkcja administracyjna jest tylko jednym
zadaniem, a jako lekarz pediatra troszcze si¢ przede wszystkim o dziecko, a to,
ze w wyniku dyzuru i odpowiednich zabiegéw poczulo si¢ lepiej, byto dla mnie
najwigksza nagroda”. Wygltoszony wyktad nagrodzony zostat brawami.

O potrzebie zdobywania, a nastgpnie rozwijania doswiadczei pedagogicz-
nych Swiadczy aktywne uczestnictwo mlodziezy studenckiej w réznych formach
aktywizacji muzycznej, a szczeg6lnie w akademickim chérze, zespotach instru-
mentalnych i widowiskach muzycznych. Cieszynska filia ma w tym zakresie
wielkie osiagnigcia, podobnie jak w dziedzinie wychowania plastycznego w In-
stytucie Sztuki. Nabywanie do§wiadczeri pedagogicznych obejmuje tez pedago-
gizacje zaje¢ prowadzonych przez asystentéw i adiunktéw, ktérzy do uczelni
wnosili nierzadko bagaz doswiadczen z poprzednich miejsc pracy — nieraz od-
legtych od uczelni akademickiej. Ten problem rozwiazywaty seminaria z peda-
gogiki szkoty wyzszej, na ktérych omawiano wybrane zagadnienia z psycholo-
gii uczenia sie, socjologii wychowania czy tez metodyki prowadzenia zajeé ze
studentami.

Rok 1971, kiedy powstata filia Uniwersytetu Slaskiego, i lata nastepne — do
roku 1980, kiedy przechodzila proces stawania si¢ w petni placéwka akade-
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micka, nie byl to okres latwy. Zmieniaty si¢ kierunki ksztalcenia, dostosowy-
wano plany i programy studiéw do nowych kierunkéw i specjalnosci, zatrud-
niano osoby z coraz wyzszymi kwalifikacjami zawodowymi. Dzi$, patrzac
z perspektywy 35 lat, mozna uznad, ze do§wiadczenia pedagogiczne tej placow-
ki przynosza owoc. Wielu absolwentéw objelo wazne — polityczne i spoteczne
— stanowiska, wielu jest znanymi plastykami, muzykami czy pracownikami
nauki. O znaczeniu placéwki Swiadcza tez migdzy innymi liczne publikacje na-
ukowe pracownikéw, koncerty, wystawy dziet plastycznych, naukowe konfe-
rencje, a takze okolicznosciowe prace przyblizajace jej dzieje, jak np.: Od tra-
dycji ku wspotczesnosci (red. R. Mrézek, Cieszyn 2000), Instytut Sztuki.
Historia — pedagodzy — studenci (red. R. Mrézek, Cieszyn 1998), A. Paster-
nego Cieszyn na dawnej pocztowce 1891—1918 (Cieszyn 1998), Uniwersytet
Slaski w Katowicach Filia w Cieszynie 1971—2000 (red. K. Kasper, Cieszyn
2000), W zwierciadle ¢éwieréwiecza. Uniwersytet Slagski Filia w Cieszynie
1971—1995 (red. R. Mrézek, Cieszyn 1995), A. Zajaca Rozwdj polskiego
szkolnictwa pedagogicznego w Cieszynie (W: O ksztatceniu pedagogiczno-arty-
stycznym. Z doswiadczeri Filii Uniwersytetu Slgskiego w Cieszynie 1971—1980.
Red. R. Mrézek, Katowice 1980).

Wtodzimierz Goriszowski

Gaining pedagogical experiences at the University of Silesia
— the branch in Cieszyn

Summary

It is not easy to show the process of gaining pedagogical experiences in the institution chang-
ing its function, aims and tasks, and trying to adjust them to its organizational structure. On the
one hand, Cieszyn has a historically confirmed proof of its pedagogical activity. On the other
hand, the fact that each type of teacher training school was dominated by the teachers with a long
pedagogical practice to work in primary, secondary or half-tertiary school, not an academic one,
caused the situation in which the branch faced an important task in order to make the education
process the process of studying so that the students could combine studying with an academic
and research work. The realization of this task required the advancement of qualifications in the
case of teachers teaching teenagers.

The fields of education were changing, study plans and syllabuses were being adjusted to
new fields and specialties, the staff movement towards the employment of people with higher and
higher professional qualifications became visible. That is why nowadays, from the perspective of
35 years, one should admit that the creation of the branch of the University of Silesia in Cieszyn
of a humane profile was an enterprise socially legitimate, as well as culturally and politically sig-
nificant.
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Wtodzimierz Goriszowski

Die Erwerbung von pidagogischen Erfahrungen
in der Teschener Filiale der Schlesischen Universitit

Zusammenfassung

Es ist nicht einfach, die padagogischen Erfahrungen in solch einer Einrichtung zu erwerben,
die ihre Funktion, Ziele und Aufgaben verdndert und dazu ihre Organisationsstruktur anzupassen
versucht. Einerseits verfiigt Teschen iiber jahrelange piddagogische Tradition, andererseits aber
waren hier in allen Typen der Lehrerbildenden Schulen die Lehrer tétig, die fiir die Arbeit in ei-
ner Grund-, oder Oberschule und nicht in einer Hochschule vorbereitet waren. Die Filiale der
Schlesischen Universitdt musste sich also zur Aufgabe machen, den Bildungsprozess mit der wis-
senschaftlichen Forschungsarbeit zu verbinden und dazu brauchte man Piddagogen mit Hoch-
schulbildung.

So wurden die Fachrichtungen geédndert, Lehrplédne den neuen Fachrichtungen angepasst und
viele Lehrer eingestellt, die iiber hohere Berufsqualifikationen verfiigten. Heute aus der Sicht der
35. Jahre muss man feststellen, dass es kulturell und politisch gesehen wichtig war, die humanis-
tische Filiale der Schlesischen Universitdt in Teschen zu griinden.



Urszula Szuscik

Szkice z dziejow ksztalcenia nauczycieli
w Cieszynie
(w tym — nauczycieli wychowania plastycznego)

W wyniku dziatai polskiej inteligencji ksigstwa cieszyriskiego, na przetomie
XIX i XX wieku na terenie tym powstawaé zaczely polskie zaktady naukowe.
W roku 1895 Macierz Szkolna Ksigstwa Cieszyniskiego uzyskata od rzadu au-
striackiego zezwolenie na otwarcie prywatnego polskiego gimnazjum w Cieszy-
nie; jego upanistwowienie nastapito w 1903 roku po przeprowadzeniu pierwsze-
go egzaminu dojrzatosci'. Na poczatku otwarto tylko trzy klasy, pdzniej ich
liczba wzrosta do szesciu, a juz w 1900 roku otwarto polska szkote wy-
dzialowa. W taki sposéb Polska Szkota Ludowa Macierzy Szkolnej stata sig
zalazkiem polskiego szkolnictwa ludowego w Cieszynie i réwniez pierwsza
polska placéwka, ktéra podjeta prace wychowawcza w polskim duchu narodo-
wym. Jednak nauczyciele uczacy w szkotach byli ksztatlceni w seminarium nie-
mieckim. W zwiazku z tym zaszta potrzeba utworzenia polskiego seminarium
nauczycielskiego. Zarzad Macierzy Szkolnej podjat dziatania, aby utworzyé
w Cieszynie prywatne polskie seminarium nauczycielskie. Rzad austriacki byt
jednak nieprzychylny wobec tego zamierzenia i wyrazit jedynie zgode na otwar-
cie polskiej paralelki przy I kursie niemieckiego seminarium nauczycielskiego
w Cieszynie w roku szkolnym 1904/1905%. Ta polska paralelka stata si¢ za-
Iazkiem polskiego seminarium nauczycielskiego w Cieszynie-Bobrku. Nauczy-
ciele Polacy wielokrotnie wysuwali na zebraniach Polskiego Towarzystwa Peda-

VE. Sznapka: Dzieje Meskiego Seminarium Nauczycielskiego. W: Ksiega pamigtkowa
Liceum Pedagogicznego w Cieszynie. Wydana z okazji 50-lecia Meskiego Seminarium Nauczy-
cielskiego i Liceum Pedagogicznego im. Pawta Stalmacha w Cieszynie. Red. J. Broda 1 in.
Cieszyn 1959, s. 7.

2 Tbidem, s. 14.
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gogicznego postulaty utworzenia polskiego seminarium nauczycielskiego, aby
lepiej opanowac jezyk polski i poznaé kulturg ojczysta. Brak polskiej kadry na-
uczycielskiej w polskich szkotach uzupetniali zatrudniani nauczyciele z Galicji.
Naptyw ten jednak ustat w wyniku nieprzychylnosci wtadz, ktéra zarzucata Ga-
licjanom agitacje na rzecz sprawy polskiej i w Galicji réwniez zaczgto brako-
wac nauczycieli. W sytuacji zagrozenia zagtada i germanizacja szkolnictwa pol-
skiego Macierz Szkolna w Cieszynie podje¢la przygotowania do utworzenia
polskiego seminarium nauczycielskiego w Cieszynie.

W roku 1900 sekretarz Macierzy Szkolnej ks. J6zef Londzin wystat do me-
cenasa Antoniego Osuchowskiego w Warszawie memorial w sprawie zasadno-
Sci utworzenia seminarium nauczycielskiego w tej czesci Slaska. W marcu 1901
roku nadeszta pozytywna odpowiedZ od mecenasa, ktéry opowiadal si¢ za
otwarciem seminarium z poczatkiem roku szkolnego 1902/1903. Antoni Osu-
chowski przekazal wiadomos¢, ze ,,dobre serce” ofiarowato na powstanie semi-
narium nauczycielskiego w Cieszynie kwotg 19 800 rubli, tj. okoto 50 920 ko-
ron austriackich®. Na walnym zebraniu Macierzy Szkolnej w Cieszynie w dniu
14 grudnia 1901 roku poinformowano, ze ofiarodawca sumy byl dr Bucewicz,
lekarz warszawski i wtasciciel majatku ziemskiego w guberni kowienskie;j.
Przekazano réwniez wiadomos¢, ze taczny fundusz na zatozenie seminarium
wynosi 109 000 koron austriackich. Postanowiono otworzy¢ seminarium zgod-
nie z sugestia Antoniego Osuchowskiego.

W zwiazku z tym Macierz Szkolna zwrdcita si¢ do paniistwowego polskiego
seminarium w Krakowie z prosba o wypozyczenie planéw nauczania i progra-
moéw do nauczania jezyka polskiego i niemieckiego w seminariach galicyjskich.
Dyrektor seminarium w Krakowie radzil, by utworzy¢ seminarium zeriskie
w Cieszynie, poniewaz Rada Szkolna Krajowa we Lwowie nosita si¢ z zamia-
rem zalozenia seminarium meskiego w Biate;.

Po dwéch latach zabiegéw Macierzy Szkolnej, w tym dziatai ks. Swiezego,
ks. Londzina i dr. Michejdy o uzyskanie zgody rzadu austriackiego na utworze-
nie prywatnego seminarium, otrzymano jedynie pozwolenie na utworzenie pol-
skich paralelek przy niemieckim seminarium nauczycielskim w Cieszynie.
Niemcy wystapili przeciw temu projektowi z ostrym protestem, poniewaz oba-
wiali si¢ wzrostu liczby polskiej inteligencji. Ostatecznie w sierpniu 1904 roku
prezydent krajowy zawiadomit Macierz w Cieszynie o postanowieniu ministra
oSwiaty w sprawie otwarcia polskich paralelek przy niemieckim seminarium
w Cieszynie. Rozporzadzenie to bylo obwarowane takimi warunkami, ze
poczawszy od roku szkolnego 1904/1905, co dwa lata beda otwierane oddziaty
z jezykiem polskim wyktadowym przy I kursie niemieckiego seminarium. Uru-
chomienie oddziatu zalezato réwniez od wplacenia w dwéch ratach 10 000 ko-
ron (5000 koron natychmiast) przez Macierz Szkolng. Macierz Szkolna przyjeta

3 Ibidem, s. 10.
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te warunki i wplacita pierwsza ratg, aby nie op6zniaé tej waznej sprawy. Od-
dzial polskich paralelek miat siedzibe w budynku Szkoty Ludowej w Cieszynie.
Jednak z powodu epidemii tyfusu nauka rozpoczeta si¢ dopiero 1 pazdziernika
1904 roku. Niemcy, przeciwni dziatalno$ci polskich paralelek, starali si¢ je usy-
tuowaé poza miastem.

Polscy dziatacze nie ustawali jednak w wysitkach o otwarcie samodzielnego
polskiego seminarium. Sprawe¢ utworzenia polskiego seminarium poparl wiec
spolecznosci polskiej w dniu 3 wrzesnia 1906 roku w Cieszynie, na ktérym za-
bral gtos ks. Jozef Londzin. W rezolucji uchwalonej na wiecu spoteczeristwo
polskie domagato si¢ utworzenia samodzielnego zaktadu ksztalcenia nauczycie-
li, podkreslajac, ze siedziba jego powinien by¢ Cieszyn. Potgpiono réwniez po-
stulat usunigcia paralelek z Cieszyna.

W wyniku napigtej sytuacji spotecznej i politycznej rzad postanowil, bez po-
rozumienia z Polakami, utworzy¢ polskie samodzielne seminarium. Bytly liczne
spory 1 protesty w sprawie jego usytuowania. Ostatecznie podjeto decyzje
w 1907 roku o zorganizowaniu nowej samodzielnej placéwki w jednej z miej-
scowosci, bezposrednio sasiadujacej z Cieszynem i1 wyznaczonej przez wladzeg.
Zdecydowano, ze najodpowiedniejsza miejscowoscia dla przysztego seminarium
jest Bobrek?. Wiosna 1908 roku Ministerstwo O$wiaty zatwierdzito plany budo-
wy gmachu, a projekty finansowe przestano do Ministerstwa Skarbu, aby uzy-
ska¢ fundusze na zakup placu budowlanego.

Jesienig 1909 roku zatwierdzono kosztorysy i plany budowy. Kopanie funda-
mentéw rozpoczgto wiosng 1910 roku, a budowe gmachu ukoriczono w 1911
roku.

Odtaczenie polskich paralelek od niemieckiego seminarium nastgpito dopie-
ro 1 wrzesnia 1910 roku. W tym samym czasie nominacj¢ na pierwszego dyrek-
tora samodzielnego seminarium odebral dr Ernest Farnik. Nauka w nowym
gmachu seminarium rozpocze¢la si¢ w roku szkolnym 1911/1912. Pierwsze lata
nauki w nowym gmachu seminarium w Bobrku byty bardzo trudne. Borykano
si¢ z problemami finansowymi, organizacyjnymi, z wlasciwym wyposazeniem
w pomoce dydaktyczne, z uzyskaniem uprawnieri do nauczania nie tylko
w szkotach polskich. Miejsce to stato si¢ kuZnig narodowa na Slasku Cieszyn-
skim.

Dzieje Liceum Pedagogicznego w Cieszynie zaczynaja si¢ od roku szkolne-
go 1937/1938 — pierwszego roku funkcjonowania liceum po likwidacji Pan-
stwowego Seminarium Nauczycielskiego’. Dyrektorem liceum zostal Emil
Sznapka, a w nastgpnym roku — Ludwik Wojnar. Okres burzliwych wydarzen
na pograniczu Cieszyna, zwigzanych z Zaolziem, w latach 1938/1939 wptynat
réwniez na sytuacje i atmosfer¢ w liceum. Liceum nosito imi¢ wybitnego

4 Tbidem, s. 26.
ST. Tomoszek: Zarys dziejow Liceum Pedagogicznego w Cieszynie. W: Ksiega pa-
miqtkowa..., s. 40.

10 — Tradycje...
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dziatacza narodowego i spolecznego na Slasku Cieszyriskim — Pawta Stalma-
cha.

Dnia 28 wrzesnia 1938 roku mial miejsce tragiczny wypadek na lekcji przy-
sposobienia obronnego®. Prowadzacy zajecia prof. Jézef Hajkowski zginal,
zaslaniajac swoim cialem mlodziez, w czasie demonstracji dziatania granatu,
ktéry, jak sig¢ okazato, nie byt modelem ¢wiczebnym, ale prawdziwym. Zginat
réwniez jeden z uczniéw Oswald Hila. Dla uczczenia pamigci J6zefa Hajkow-
skiego postanowiono wmurowaé¢ w gmach tablice pamiatkowa, utworzy¢ sty-
pendium jego imienia oraz nazwaé jego imieniem sal¢ gimnastyczng. Jednak
wybuch drugiej wojny Swiatowe] przeszkodzit w realizacji tych zamierzen.

Dzieni 1 wrzesnia 1939 roku zapisat si¢ tragicznie w dziejach naszego naro-
du i historii cieszyniskiego Liceum Pedagogicznego. Hitlerowskie dziatania
zwrdcone byly ze szczegdlna wrogoscig przeciwko polskiemu nauczycielstwu.
W obozach koncentracyjnych zgineli nauczyciele tego liceum’: Jézef Fielek,
Karol Gurika, Wilhelm Wojnar, Franciszek Czapla, Kazimierz Maroszek, ks.
Zdzistaw Belon, Pawet Bobek, ktéry zginal w ostatnich dniach wojny. W wyni-
ku cigzkich przejs¢ okupacyjnych zmarli: w 1948 roku Franciszek Hernik, na-
uczyciel przedmiotéw pedagogicznych, i polonistka Zofia Zawadzka w 1949
roku.

Budynek od sierpnia 1940 roku do jesieni 1942 roku zajmowaty wojska nie-
mieckie. Nastgpnie przeznaczono go na pomieszczenie Urzedu Goérniczo-Hutni-
czego. Dzieri 3 maja 1945 roku przyniést wyzwolenie Cieszynowi. Od tego cza-
su, az do 25 lipca 1945 roku, kwaterowali w nim zotnierze Armii Czerwonej.
W 1945 roku przez dwa miesiace Panstwowe Liceum Pedagogiczne korzystato
z sal w budynku II Gimnazjum i Liceum Ogdlnoksztatcacego przy placu
ks. Londzina, a nauka odbywata si¢ na zmiany. Czteroklasowa szkota ¢wiczen
znalazta goscinny kat w Szkole Podstawowej nr 4 przy ul. Michejdy. Pod koniec
sierpnia 1945 roku przeprowadzono remont pomieszczeni klasowych w liceum,
a w latach 1949—1955 wybudowano pokoje internatu na poddaszu budynku li-
cealnego oraz dwa mieszkania dla kierownika i wychowawcy internatu. Po-
wstalo 30 dwu- i czteroosobowych pokoikéw. Oprécz tych zmian budynki li-
ceum i internatu poddano generalnemu remontowi wewnetrznemu w 1958 roku.
Zewngetrzny remont budynkéw liceum i internatu zostal przesunigty na 1960
rok. W 1957 roku wykupiono parcelg¢ wielkosci 1,26 ha, ktéra sasiadowatla z te-
renem szkolnym, aby wybudowac tam wzorowe boisko szkolne, ktére jednak
nie powstato. Na parterze budynku funkcjonowata Szkota Cwiczeri i Przedszko-
le nr 7, a na pigtrze sale Paristwowego Liceum Pedagogicznego. Do Panstwowe-
go Liceum Pedagogicznego ucze¢szczata réwniez, do roku 1950, mlodziez z Za-
olzia.

S F.Michalczyk: Wspomnienie o profesorze Jozefie Hajkowskim. W: Ksiega pamiqgtko-
wd..., s. 81—83.
7T. Tomoszek: Zarys dziejow..., s. 41.
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Mtodziez liceum prowadzita ozywiona dzialalno$¢ organizacyjna i wycho-
wawczg, migdzy innymi Kétko Krajoznawcze, druzyng ZHP im. Szarych Szere-
g6w, Kétko Geograficzno-Esperanckie, Zespét Dramatyczny, a w Szkole Cwi-
czei — teatrzyk kukietkowy ,,Skrzatki Cieszyfiskie™.

Od roku 1950 oprécz klas zasadniczych otwarto klasy typu wychowania
fizycznego. Program nauczania obejmowat przedmioty pedagogiczne z praktyka
pedagogiczna w szkole ¢wiczen, a w ostatniej klasie 2—3-tygodniowe praktyki
pedagogiczne w szkotach cieszyriskich i powiatu cieszyriskiego.

W latach 1945—1959 Liceum Pedagogiczne w Cieszynie ukoniczylo 803
absolwentéw. Wielu z nich podjeto dalsza nauke na studiach wyzszych. W roku
1948 odbyt sig¢ zjazd absolwentéw z okazji czterdziestolecia Liceum Pedago-
gicznego. Do dnia dzisiejszego poszczegdlne roczniki absolwentéw liceum spo-
tykaja si¢ na zjazdach w Cieszynie.

Paristwowym Liceum Pedagogicznym w Cieszynie w okresie powojennym
kierowali Jozef Jasicki, do sierpnia 1947 roku, J6zef Gatuszka, od 1 wrzesnia
1947, od 31 sierpnia 1953 roku — Pawel Tomoszek, a Antoni Zajac od 1 stycz-
nia 1954 roku. Kierownictwo Szkoty Cwiczen powierzono Helenie Malinow-
skiej, od 1945 do 1950 roku, Bronistawowi Zieliniskiemu, do 1957 roku, i na-
stgpnie Leonardowi Kolkowi.

W czerweu 1959 roku Kuratorium Okrggu Szkolnego Katowickiego zaka-
zato naboru do klas pierwszych, poniewaz w roku 1960 miato powsta¢ w Cie-
szynie Studium Nauczycielskie. Stopniowo przystapiono do likwidacji Liceum
Pedagogicznego w Cieszynie’.

1 wrzesnia 1960 roku decyzja wladz oswiatowych powolano w Cieszynie
Studium Nauczycielskie. Stanowito ono posrednia forme¢ migdzy liceum peda-
gogicznym a ksztalceniem kadry dla szkolnictwa podstawowego w systemie stu-
diéw wyzszych. Na poczatku otwarto dwa kierunki: filologie¢ polska i historig,
w nastgpnym roku uruchomiono wychowanie muzyczne, a w kolejnym — kie-
runek rolniczy. Te cztery kierunki studiéw przetrwaty do 30 maja 1969 roku,
kiedy zlikwidowano kierunek rolniczy. Prowadzono réwniez studia wieczorowe
(w latach 1961—1964) dla nauczycieli ze Srednim wyksztalceniem pedagogicz-
nym w Studium dla Pracujacych, studium zaoczne i eksternistyczne (w latach
1962—1971). Dyrektorem Studium Nauczycielskiego przez caty okres jego
dziatalnosci byl Antoni Zajac, a zastgpca dyrektora w latach 1963—1970 —
Pawet Tomoszek.

Studium Nauczycielskie w Cieszynie bylo ostatnia przejsciowa forma
ksztatcenia kadry pedagogicznej przed wdrozeniem koncepcji ksztatcenia na-
uczycieli szk6t podstawowych w systemie studiéw wyzszych.

8 Ibidem, s. 45.
9 Ibidem, s. 49.

10*
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Po kolejnych przeobrazeniach struktury organizacyjnej oraz wprowadzeniu
nowych form dydaktyczno-naukowych program uczelni objat nowe kierunki,
niezwiazane dotad z ksztatceniem uniwersyteckim. Dlatego skoncentruje uwage
na kierunku studiéw ,,wychowanie plastyczne”, ktérego jestem absolwentka.

Utworzenie specjalizacji, a pdZniej tego kierunku studiéw o specjalnosci na-
uczycielskiej bylo mozliwe dzieki pomocy kadrowej, merytorycznej i organiza-
cyjnej Akademii Sztuk Pigknych w Krakowie i Wydziatu Grafiki ASP w Kato-
wicach. Studia na omawianym kierunku uruchomiono w 1973 roku (na
powotanej wczesniej do zycia Filii US). Nauczycieli — specjalistéw przedmio-
towych w zakresie wychowania plastycznego — ksztalcono w trybie 4-letnich
studiéw magisterskich. W strukturze organizacyjnej tego kierunku podstaweg sta-
nowil Zaktad Wychowania Plastycznego, ktérego kierownikiem zostal Zygmunt
Lis'®>. W ramach tego Zaktadu funkcjonowaty wtedy cztery pracownie: malar-
stwa, rysunku, grafiki, rzezby. Kolejna reorganizacja doprowadzita do utworze-
nia dwdch instytutéw — w tym Instytutu Wychowania Muzycznego i Plastycz-
nego, ktérego dyrektorem zostal Ryszard Gabrys. W ramach tego instytutu,
w zakresie sztuk plastycznych powstaly zaktady: malarstwa, rzezby i rysunku
(kierownik: Norbert Witek); Zaktad Struktur i Formowania Otoczenia (kierow-
nik: Artur Starczewski); Zaktad Dydaktyki Wychowania Plastycznego (kierow-
nik: Jerzy Wrofiski); Zaktad Grafiki (kierownik: Eugeniusz Delekta)'!.

Sukcesywnie rosnaca potrzeba zwigkszenia samodzielnosci obu kierunkéw
artystycznych spowodowata, ze w roku 1981 utworzono dwa odrgbne instytuty
naukowe: Instytut Wychowania Muzycznego oraz Instytut Wychowania Pla-
stycznego.

Nauczyciele akademiccy zwigzani z Instytutem Wychowania Plastycznego
zajmowali si¢ zagadnieniami z zakresu teorii sztuki, teorii kultury, recepcji
sztuki i jej funkcji dydaktyczno-wychowawczych. Prowadzili tez szeroka dzia-
falno$¢ artystyczna i wystawiennicza, wykorzystujac funkcjonujaca tu, od roku
1985, Galerig¢ Sztuki Wspélczesnej. W niej zreszta, w latach nastgpnych, wysta-
wiano zaréwno prace dyplomowe studentéw wychowania plastycznego, jak
i obrazy, rysunki i inne dzieta znanych polskich artystéw (np. Tadeusza Kanto-
ra, Alfreda Lenicy, Jerzego Beresia, Kazimierza Mikulskiego, Wandy Czetkow-
skiej, Marka Chlandy)'>. Organizowano w niej takze ciekawe wernisaze po-
laczone z warsztatami i konkursami artystycznymi, stymulujacymi twoércza
aktywnos$¢ studentéw, a takze wzbogacajacymi zycie kulturalne srodowiska —
studenckiego oraz lokalnego.

0 W zwierciadle c¢wiercéwiecza. Uniwersytet Slaski w  Katowicach. Filia w  Cieszynie
1971—1995. Red. R. Mré6zek. Cieszyn 1995, s. 19—20.

W 0d tradycji ku wspétczesnosci. Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie 1971—2000. Red.
R. Mrézek. Cieszyn 2000, s. 19.

12 Tbidem, s. 22.
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Kolejne zmiany strukturalne (zmiana nazwy Instytutu — najpierw na Insty-
tut Ksztalcenia Plastycznego, potem na Instytut Sztuki, ktérego dyrektorem zo-
stat artysta grafik Eugeniusz Delekta) pozwolilty wprowadzi¢ tez nowe specjal-
nosci: rzezbiarska oraz reklamy i marketingu sztuki (t¢ ostatnia po roku
zastgpiono grafika uzytkowa). Oferty edukacyjne poszerzono réwniez o studia
podyplomowe w zakresie projektowania komputerowego i grafiki edytorskie;j.
Zrezygnowano ze specjalnosci pedagogicznej, zaktadajac, ze przygotowanie ta-
kie uzyskuja wszyscy studenci realizujacy obowiazkowy blok przedmiotéw pe-
dagogicznych, potaczonych z dydaktyka artystyczna'® (tu mozna podaé, ze do
roku 1995 studia te ukoriczyto 559 oséb, w tym na studiach dziennych 303)".

Podkresli¢ nalezy, ze na kierunku tym stala troska pracujacych tu nauczycie-
li akademickich byto wypracowanie koncepcji ksztalcenia, taczacej edukacje ar-
tystyczna z intelektualng w zakresie umozliwiajacym nauczycielowi w zrefor-
mowanej szkole objasnianie uczniom dzieta sztuki na tle zachodzacych zjawisk
kulturowych.

Na omawianym kierunku studiowatam w latach 1977—1982. Na pierwszy
rok studiéw przyjeto 20 oséb, ukoriczylo je 14 oséb. Zajecia prowadzili wybitni
artysci i pedagodzy. Postacia znaczaca w tym czasie byl wspomniany juz profe-
sor Zygmunt Lis. Uczelnia nasza jako osrodek akademicki ksztalcita wowczas
nauczycieli wychowania plastycznego wedlug zalozeri pedagogiki ekspres;i.
Zaktada ona rozwdj twoérczosci na podstawie spontanicznych mozliwosci arty-
stycznych uczniéw. Nauczyciel jest inspiratorem i towarzyszem doswiadczen
ucznia, bez prawa do autorytatywnych twierdzefi i polece. Kazda pracownia
artystyczna w ramach swej specyfiki realizowata to zalozenie metodyczne.
Oproécz zajeé warsztatowych plastycznych prowadzono zajecia teoretyczne z hi-
storii sztuki, pedagogiki, psychologii, metodyki nauczania plastyki, projektowa-
nia, rysunku perspektywicznego, ze struktur wizualnych, z probleméw wyobraz-
ni plastycznej, upowszechniania kultury, liternictwa i z przedmiotéw ogdlnych,
ktére obowiazywaty na studiach uniwersyteckich, pedagogicznych. Studia byty
interesujacym okresem poznawczym i twérczym w moim zyciu, a takze
okresem dojrzewania osobowosci i nawiazywania przyjazni, ktére przetrwaty do
dnia dzisiejszego. Czas studiowania dal mi szans¢ poznania wielu wspaniatych
ludzi i wybitnych pedagogdéw, ktérzy uksztattowali mdj system wartosci, zache-
cili do pracy naukowej, przekonali o nieustannej waznosci sztuki w zyciu dziec-
ka — cztowieka.

13 Tbidem, s. 29.
14 W zwierciadle éwieréwiecza..., s. 76.
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Urszula Szuscik

Drafts from the history of teacher education in Cieszyn
(including artistic education teachers)

Summary

The article presents a tradition of strives Cieszyn society made in order to create an inde-
pendent teacher education centre at the beginning of the 20™ century to the modern times. Also,
the profiles of many outstanding activists of Cieszyn Silesia were reminded, thanks to which the
dreams about the pedagogical university became true. The article also presents the history of the
field of studies: artistic education (teacher specialty) the author of the text graduated from.

Urszula Szuscik

Aus der Geschichte der Lehrerbildung in Teschen
(darunter Lehrer fiir bildende Kiinste)

Zusammenfassung

Im vorliegenden Artikel wird die Geschichte der vom Beginn des 20. Jahrhunderts bis heute
dauerten Bemiithungen der Teschener Gesellschaft, eine selbstindige Lehrerbildungsanstalt zu bil-
den, geschildert. Die Verfasserin bringt den Lesern die Gestalten von vielen hervorragenden Akti-
visten des Teschener Schlesiens nédher, dank denen die Trdume von einer padagogischen
Hochschule in Erfiillung gehen konnten. Man beschreibt auch die Geschichte der Lehrerfakultét
— plastische Erziehung, die die Verfasserin selbst absolviert hat.



Jadwiga Uchyta-Zroski

Z. dziejow edukacji i dziatalnoSci
naukowo-artystycznej Instytutu Muzyki

Strukture organizacyjna utworzonej w 1971 roku uczelni stanowity dwa ze-
spoly przedmiotowe, zwane sekcjami. Byly to: Sekcja Nauk Humanistycznych
(kierownik: Antoni Zajac) oraz Sekcja Nauk Pedagogicznych (kierownik: Wto-
dzimierz Goriszowski). W roku 1972 wydzielono z Sekcji Nauk Pedagogicz-
nych Zesp6ét Wychowania Muzycznego, ktérym kierowal Ryszard GabrysS. Czas
ksztalcenia studentéw z dotychczasowych trzech lat w Wyzszym Studium Na-
uczycielskim wydtuzono do lat czterech. W roku 1976 opuszczali uczelni¢
pierwsi absolwenci — nauczyciele muzyki. Nalezy wspomnie¢ m.in. Jadwige
Czernek z Goczatkowic, Ewe Sojke z Pszczyny, J6zefa Gruszke z Cwiklic. Do
wazniejszych wydarzen z dziejow obecnego Instytutu Muzyki nalezy zaliczyé
utworzenie samodzielnego Zakladu Wychowania Muzycznego w 1974 roku.
Trzy lata pdZniej, tj. w 1977 roku, instytut zmienit nazwe i zaczat funkcjonowad
jako Instytut Wychowania Muzycznego i Plastycznego. Rozdzielenie Instytutu
na dwa samodzielnie funkcjonujace jednostki nastapito w roku 1983.

W roku 1994 Instytut po raz kolejny zmienit nazwe na Instytut Pedagogiki
Muzycznej. Od roku 2000 do dzi$ funkcjonuje pod nazwa Instytut Muzyki.

Struktura ksztatcenia studentéw muzyki $cisle wyptywata z priorytetéw or-
ganizacyjnych Instytutu i celéw dydaktycznych, jakie przyjeta dyrekcja. Celem
nauczania na kierunku wychowanie muzyczne (Instytut Wychowania Muzycz-
nego, Instytut Pedagogiki Muzycznej) byto ksztalcenie samodzielnych, wysoko
kwalifikowanych nauczycieli do szkét ogélnoksztalcacych oraz dyrygentow
amatorskiego ruchu muzycznego. W realizacji czteroletniego, a pdZniej pigcio-
letniego programu nauczania wigkszy nacisk potozono na bardziej wszechstron-
ne ksztatcenie, tj. przygotowanie absolwenta nie tylko do pracy w charakterze
nauczyciela muzyki, ale réwniez do dziatalnosci kulturalnej oraz w ruchu ama-
torskim. Wiodacym przedmiotem w siatce godzin bylo dyrygowanie i prowa-
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dzenie zespoléw wokalnych. Liczne zespoty muzyczne (chdry, orkiestra smycz-
kowa) staly sig reprezentacyjne dla cieszyrnskiego sSrodowiska muzycznego oraz
filii. Program ksztalcenia realizowano pod katem zdobycia uprawnien do podje-
cia pracy w szkotach ogdlnoksztatcacych stopnia podstawowego i licealnego,
a takze w amatorskim ruchu muzycznym lub ogniskach i szkotach muzycz-
nych, bo, jak podaje H. Danel-Bobrzyk: ,,Wychowanie muzyczne jako jedna
z dziedzin szeroko pojetych zagadniert ksztalcenia dla kultury i sztuki, stwarza
bogaty obszar dziatania wilasnie dla dobrze przysposobionego do tego celu pe-
dagoga, muzyka”'.

Kolejne zmiany organizacyjne i profilu ksztatcenia Instytutu Wychowania
Muzycznego nastapity na mocy uchwaty Rady Giéwnej Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 19 paZdziernika 2000 roku. Postanowiono mig¢dzy innymi, ze bedaca do-
tychczas w uzyciu nazwe ,,wychowanie muzyczne” zastapi nazwa ,,edukacja ar-
tystyczna w zakresie sztuki muzycznej”’, wprowadzono tez nowy kierunek —
instrumentalistyke.

Instytut przyjat nazwe Instytutu Muzyki. Absolwenci studiéw magisterskich
zostali zréwnani w uprawnieniach z absolwentami akademii muzycznych. W In-
stytucie realizuje si¢ kierunki studiéw. Na pierwszym z nich — edukacji arty-
stycznej w zakresie sztuki muzycznej — prowadzi si¢:

— jednolite 5-letnie studia magisterskie (dzienne i zaoczne);
— 3-letnie studia licencjackie (dzienne i zaoczne);
— 2-letnie magisterskie studia uzupelniajace (dzienne i zaoczne).

Na drugim kierunku — instrumentalistyce — takie specjalnosci, jak: forte-
pian, skrzypce, organy, ktore realizowane sa w systemie 3-letnich studiéw licen-
cjackich (dziennych).

Absolwent jednolitych 5-letnich studiéw magisterskich zdobywa nastgpujace
kwalifikacje: artysty muzyka; nauczyciela w zakresie szeroko pojetej artystycz-
nej edukacji i animacji muzycznej; przygotowanie do prowadzenia zespoléw
muzycznych.

Absolwent 3-letnich studiéw licencjackich uzyskuje nastepujace kwalifika-
cje: muzyka; nauczyciela w zakresie edukacji i animacji muzycznej; umiejgtno-
Sci do prowadzenia zespotéw muzycznych. Absolwent tego kierunku uzyskuje
tytul licencjata sztuki w zakresie artystycznej edukacji muzycznej.

Absolwent 2-letnich uzupetniajacych studiéw magisterskich uzyskuje tytut
magistra sztuki w zakresie artystycznej edukacji muzyczne;j.

Do waznej dziatalnosci dydaktycznej Instytutu Muzyki nalezy organizacja
$rédrocznych 1 ciagtych praktyk pedagogicznych: metodycznopedagogicznych
i metodycznoartystycznych. Student studidw stacjonarnych i niestacjonarnych,
zaliczajac praktyke w wymiarze 150 godzin, nabywa kompetencje pedagoga

I'H. Danel-Bobrzyk: Z zagadnieri dydaktyki wychowania muzycznego. Katowice
1980, s. 100.
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muzyki. Studenci instrumentalistyki maja réwniez mozliwo$¢ podjecia pracy
w szkolnictwie muzycznym.

Praktyka $rédroczna trwa jeden semestr i odbywa si¢ pod nadzorem peda-
goga akademickiego w szkole podstawowej lub w gimnazjum. Praktyki ciaglte
asystenckie obejmuja 75 godzin; pedagogicznometodyczne — 75 godzin (szkota
podstawowa, placéwka kulturalno-oswiatowa, zespoty amatorskie); metodyczno-
artystyczne — 75 godzin (ognisko muzyczne, szkota muzyczna, placéwka kul-
turalno-o§wiatowa, zesp6t muzyczny, amatorski ruch muzyczny).

Kompetencje pedagogiczne nabywaja studenci studiow stacjonarnych i nie-
stacjonarnych.

Dziatalno$¢ muzyczna Instytutu rozwijata si¢ z kazdym rokiem. Mozna tu
przywota¢ kilka wydarzer z przesztosci, wspomnie¢ o dziatalnosci zespoldw
muzycznych Instytutu Muzyki oraz o udziale pedagogéw w ruchu amatorskim.

W 1972 roku powstal Akademicki Chor ,,Harmonia”, ktéry nawiazywal do
tradycji zatozonego w 1908 roku Towarzystwa Spiewaczego ,,Harmonia”. Funk-
cje kierownika artystycznego, dyrygenta petnili kolejno: Wtadystaw Wilczak,
Helena Danel-Bobrzyk, Halina Goniewicz, a od 2002 roku do chwili obecnej
— Izabela Zielecka-Panek. Obecnie ,,Harmonia” jest chérem reprezentatywnym
Uniwersytetu Slaskiego i bezposrednio podlega rektorowi. W 1987 roku po-
wotano choér Instytutu Muzyki, ktéry pracowat pod kierunkiem Aleksandry Pa-
szek-Trefon, a obecnie — Aleksandry Zeman. W 1988 roku rozpoczeta dziatal-
no$¢ orkiestra salonowa pod dyrekcja Hilarego Drozda, dzialajaca do chwili
obecnej. Od 1987 roku zainicjowata wystgpy orkiestra dgta pod kierunkiem
S. Smietany. W latach dziewigédziesigtych powotano do zycia studencki
,,big-band”. W 2000 roku dziatalnos$¢ rozpoczat Zespdt Fletowy ,,Muzyka Daw-
na”, ktéremu patronowata G. Heller.

Ulubiona forma aktywnosci muzycznej studentéw jest ponadto czynne mu-
zykowanie w matych zespotach lub orkiestrach srodowiskowych (detych, cyr-
kach objazdowych), a podczas ferii réwniez na statkach.

Warto odnotowaé dziatalno$¢ artystyczna pedagogéw-dyrygentéw prowa-
dzacych chéry polskie na Zaolziu czy w swoich miejscach zamieszkania. Do
grupy dyrygentdw naleza: Oskar Guziur, Brunon Rygiel, Alojzy Kopoczek,
Alojzy Suchanek, Halina Goniewicz, Aleksandra Paszek-Trefon, Aleksandra Ze-
man; Jadwiga Sikora (Zebrzydowice), Jadwiga Uchyta-Zroski (Jastrze-
bie-Zdréj), Krystyna Lubos (ziemia rybnicka), Janusz Budak (ziemia rybnicka),
Joanna Glenc (ziemia rybnicka), Leszek Pollak (Bielsko-Biata).

Pedagodzy Instytutu Muzyki muzykuja w kapelach folklorystycznych oraz
zespotach piesni i tafica, np. Piotr Gruchel. Ponadto zajmuja si¢ organizacja im-
prez artystycznych, migdzy innymi Matgorzata Miska (Festiwal ,,Viva il canto”,
Cieszyfiska Wiosna Muzyczna i inne).

Znaczaca forma aktywnos$ci pedagogéw Instytutu Muzyki jest prowadzenie
dziatalnosci badawczej. Gtéwnymi kierunkami badawczymi Instytutu Muzyki sg
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obecnie takie zagadnienia, jak: historia muzyki §laskiej; muzyka wspdtczesna

— kierunki, tendencje, stylistyka; teoria muzyki z uwypukleniem analizy mu-

zycznej; ksztalcenie instrumentalne, kameralistyka; zwiazki muzyki ludowej

1 profesjonalnej; polska muzyka religijna — stan zachowania, funkcje w kultu-

rze, perspektywy rozwoju; dziedzictwo kulturowe Slaska; historia folklorystyki

Slaskiej; recepcja muzyki w Polsce, krytyka muzyczna; socjologia i semiotyka

muzyki; kompozycja wspéiczesna z uwzglednieniem muzyki elektronicznej

oraz kompozycji komputerowej i aranzacji rozrywkowej; edukacja muzyczna

1 introcepcja wartosci muzyki.

Do wazniejszych osiagni¢é artystycznych pracownikéw Instytutu Muzyki
w latach 2000—2003 nalezy zaliczy¢:

— 26 prawykonar utworéw muzycznych, w tym 2 zagraniczne;

— 83 wykonania, w tym 18 zagranicznych (np. w roku 2005: USA, Kanada,
Czechy, Niemcy), migdzy innymi w ramach Festiwalu im. Janaczka, XV
Mikotowskich Dni Muzyki Wspodiczesnej, XIII Festiwalu Muzyki Kameral-
nej w Katowicach, IV Festiwalu Muzyki Nowej w Katowicach, Festiwalu
Muzyki Wspdiczesnej ,,Laboratorium” w Warszawie;

— nagrania 4 ptyt oraz wspétudzial w nagraniu 1 ptyty;

— 34 nagran transmisji i retransmisji radiowych, w tym 1 zagraniczna;

— 643 koncerty, w tym 60 zagranicznych (migdzy innymi Niemcy, Wielka
Brytania, Finlandia, Szwajcaria, Republika Czeska), w tym koncerty eduka-
cyjne, umuzykalniajace, koncerty koled, piesni religijnej, jubileuszowe, kar-
nawatowe, recitale, koncerty kameralne;

— udzial w 72 konkursach i festiwalach muzycznych, w tym 56 zagranicznych
(Niemcy, Szwajcaria, Czechy);

— zdobycie 39 nagréd i wyrdznien, w tym 5 na konkursach zagranicznych (np.
Szwajcaria, Niemcy, Francja);

— 3 kompozytorskie koncerty monograficzne, w tym 1 zagraniczny (Hiszpa-
nia);

— udzial w 263 spektaklach, w tym w 2 premierach (Opera Bytomska), w 37
spektaklach zagranicznych.

Do znaczacych osiagnieé pedagogdédw Instytutu Muzyki zaliczy¢ nalezy tez
ich dorobek publicystyczny, bibliografig prac naukowych oraz kompozycji®. Do-
robek obejmuje catoksztatt twdrczosci pedagogéw i muzykéw zatrudnionych
w Instytucie:

— kompozycje — 683;

— pi$miennictwo: druki zwarte — 63, studia i artykuty naukowe — 536;

— publicystyka — 1062;

— prace edytorsko-redakcyjne — 35;

2 Spis kompozycji oraz bibliografia prac naukowych i publicystycznych pracownikoéw Insty-
tutu Muzyki. Red. K. Turek. Cieszyn 2003.
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— muzyka do sztuk teatralnych — 78;
— realizacja nagrai ptytowych — 4;
— muzyka filmowa — 271;

— filmy seryjne — 8, pozostate — 37.

Bogaty i réznorodny dorobek artystyczny pedagogdéw Instytutu Muzyki
sprawit, ze kierunki muzyczne zdobyly pozytywna oceng Ministerialnej Komisji
Akredytacyjnej. Od roku 2001 Instytutem kieruja: dyrektor — Krystyna Turek,
wicedyrektor ds. naukowych i artystycznych — Bogumita Mika, wicedyrektor
ds. dydaktycznych i organizacyjnych — Matgorzata Miska.

Strukturg Instytutu tworza trzy katedry:

— Katedra Kompozycji i Teorii Muzyki; kierownik — Aleksander Lasom;

— Instrumentalistyka; kierownik —Hilary Drozd;

— Katedra Dyrygowania i Dydaktyki Muzycznej; kierownik — Halina Gonie-
wicz.

Od roku 2001 Instytut Muzyki wspéttworzy wraz z Instytutem Sztuki Wy-
dziat Artystyczny Uniwersytetu Slaskiego.

Jadwiga Uchyla-Zroski
From the history of education and academic-artistic activity of the Institute of Music
Summary

The author of the article outlines the history and phases of changes in the Institute of Music
between 1971 and 2003. She presents the aims and forms of student education, as well as the
model of a graduate conductor, music teacher, and activator of an amateur movement. Also, the
article characterizes the artistic and academic output of the staff at that time, and points to the
main fields of studies conducted by the Institute.

Jadwiga Uchyta-Zroski
Aus der Geschichte der wissenschaftlich-kiinstlerischer Tétigkeit des Musikinstituts
Zusammenfassung

In ihrem Artikel zeigte die Verfasserin die Geschichte und die einzelnen Etappen der in dem
Zeitraum von 1971 bis 2003 dauerten Umwandlung des Musikinstituts. Sie schilderte die Ziele
des Instituts, verschiedene Formen der Studentenbildung und das Modell des Absolventen — Di-
rigenten, Musiklehrers und Aktivisten der Amateurbewegung. Die Verfasserin charakterisierte
auch das kiinstlerische und wissenschaftliche Werk der im Institut titigen Wissenschaftler und
hob die Hauptrichtungen der hier durchgefiihrten Forschungen hervor.



Ryszard Solik

Od wychowania plastycznego

do edukacji artystycznej

Instytut Sztuki wobec ksztalcenia artystycznego
na uniwersytecie

Doswiadczenie sztuki, jakkolwiek by je pojmowac, wydaje si¢ doswiadcze-
niem rozstrzyganym w okreslonej czasoprzestrzeni, w mniej lub bardziej ukon-
kretnionym ,,tu” i ,teraz”. Odnosi si¢ to nie tylko do historycznych korelatéw,
ale réwniez do okolicznos$ci ksztalcenia — koncepcyjnie i teleologicznie zorien-
towanego doswiadczenia sztuki oraz samych instytucji i powzigtych przestanek,
dazert i wizji nauczania. Uczy¢ dzi§ sztuki, znaczy uprawiaé dydaktyke arty-
styczng z uwzglednieniem zalozonych celéw, rozstrzygni¢¢ metodologicznych,
materiatowych, warsztatowych, ale takze z dociekaniem rozmaitych dylematéw
i kontekstowych zmiennych, ktére uformowaty nasze ,.konsensualne rozumie-
nie” doswiadczenia artystycznego. Jak powiada Hans-Georg Gadamer: ,,Sens
dziela sztuki polega raczej na tym, Ze jest ono tu oto”!. Ustanawianie dzieta
okazuje sig bowiem nieuchronnym dialogiem z przesztoscig i aktualnoscia, dia-
logiem, w ktérym nieodmiennie sztuke reinterpretujac, dopuszczamy nieograni-
czona potencjalnos¢ jej kolejnych wcielenl i senséw.

Przywotlana sytuacja pozwala odstoni¢ banalna, ale jakze istotna prawde
o fundamentalnym kryterium obecnosci doswiadczenia sztuki jako obecnosci
nieodwotalnie aktualizowanej w przestrzeniach czasu, miejsca i pamigci. Sita
rzeczy uwarunkowania te wywieraja znamienny wplyw na procesy rozumienia
dzieta, podkreslajac odpowiednio istniejace zalezno$ci w obszarze zaréwno re-
definicji i reinterpretacji, zachodzacych na gruncie samej praktyki tworczej, jak

1 H.-G. Gadamer: Aktualnos¢ piekna. Tlum. K. Krzemieniowa. Warszawa 1993,
s. 44.
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i zlozonosci dociekan wielu dyscyplin zajmujacych si¢ sztuka i kulturg arty-
styczna. I chociaz z absolutnag pewnoscia nie bedziemy mogli zapewne stwier-
dzié, ze sens sztuki w istocie wypelnia si¢ w tych dyskursywnych strukturach
refleksji, to przestrzefi czasu, przestrzefi miejsca i przestrzei pamigci bez
watpienia naleza do tych czynnikéw, ktére, relatywizujac standaryzacje mysli
i praktyki, prowadza w konsekwencji do nieustannych rekonstrukcji sztuki
w zmiennych procesach historii.

W kontekscie naszkicowanej problematyki sprobujmy ksztatcenie artystycz-
ne rozpatrzy¢ jako okreslong przestrzen praktyczno-dyskursywna, ktérej aksjo-
normatywne przestanki, zalozenia i cele stanowia konsekwencje powzigtych
zatozenn w szerokim horyzoncie rozumienia i uczenia sztuki. Problem umiejsco-
wienia, szczegllnie podkreslany, zyskuje tutaj widome przypisanie — koncen-
truje nasza uwage na ksztatceniu artystycznym w Instytucie Sztuki, w struktu-
rze cieszynskich wydzialéw Uniwersytetu Slaskiego, a tym samym na
obecnosci sztuki na uniwersytecie, a takze w szerokim kontekscie tradycji
ksztatcenia pedagogicznego na ziemi cieszynskie;j.

Konkretyzujac czasoprzestrzennie doswiadczenie sztuki jako proces umiej-
scowiony ,tu” i ,teraz’ — zwigzany jednakowoz z dyskursywnym recens,
w ktéorym kazdorazowo nowelizuja si¢ istota, znaczenie i sensy sztuki, jak
1 z rzeczywista strukturg instytucjonalnej przestrzeni tego dyskursu — wskazu-
jemy uniwersytet jako miejsce szczegdlnej obecnosci i edukacji sztuki. Niniej-
szy tekst nie jest jednak proba przedstawienia zasadniczych struktur ksztatcenia,
uwzgledniajacych ztozonos¢ aspektdéw teleologicznych, tresciowych i metodycz-
nych, ale koncentruje si¢ przede wszystkim na naszkicowaniu proponowanych
w okre§lonym miejscu i czasie koncepcji uczenia sztuki. Dodajmy jeszcze, ze
przyczyne prezentacji diachronicznego zarysu pedagogii artystycznej w Cieszy-
nie, instytucjonalnego ,transmitowania cato$ci rozpoznawanego dziedzictwa”
sztuki, stanowi okoliczno$¢ jubileuszu dtugoletnich tradycji pedagogicznych
i nauczycielskich na ziemi cieszynskiej, czego wyrazem byta zorganizowana
przez Wydziat Etnologii i Nauk Pedagogicznych konferencja naukowa.

Przestrzein miejsca cieszyriskich wydziatéw Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, przestrzeii Uniwersytetu — odnosi si¢ do rangi, uformowane;j
w diugim trwaniu historii instytucji ksztalcenia artystycznego, a sama instytucja
jawi si¢ ,,miejscem transmitowania pewnej tradycji kulturalnej wraz z normami
jej okreslania i zachowywania, czyli przestrzenia, ktéra umozliwia kontakt
z okreslonego rodzaju wartosciami z jednoczesnym instrumentarium ich chro-
nienia i podtrzymywania w istnieniu™?. Ksztalcenie artystyczne i ,,obecnos¢”
sztuki w strukturze filii Uniwersytetu Slaskiego od przeszto trzydziestolecia
stanowi znaczacy element cieszynskiej pedagogii. Sztuka na uniwersytecie

2 M. Juda: O dylematach dydaktyki artystycznej jako o dylematach tozsamosci. W: Tresci
ksztatcenia artystycznego wobec sztuki wspotczesnej. Red. M. Juda. Cieszyn 1999, s. 50.
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uzupetnia i poszerza naukowe, dyskursywne pojmowanie rzeczywistosci, daje
$zans¢ rozpoznawania i rozumienia tworczosci artystycznej, stwarza mozliwosc¢
systematycznych prezentacji, aktywnego uczestnictwa w kulturze, pozwala
faczy¢ przezycia estetyczne z do§wiadczeniami praktycznymi, ksztattuje wresz-
cie wyobrazni¢ i potrzebe zywego zainteresowania twoérczoscia, bez czego
prézno oczekiwac zdolnosci do krytycznego sadu w sferze gustu i wartosci. Po-
nadto nawigzuje do kilkusetletniej tradycji wspétobecnosci sztuki i mysli
naukowej w europejskich uniwersytetach. Trzynastowieczne korzenie tego
wspolwystepowania, obecno$¢ wydzialow sztuk w strukturach Sredniowiecz-
nych uniwersytetéw, ksztattuja trwatosé i ciaglosé tradycji, ktéra determinuje
oblicze uniwersytetu takze wspétczesnie. Niewatpliwie tez inicjatywa reakty-
wowania ksztalcenia artystycznego na uniwersytetach siggata do rodzimych
rozwiazan, do idei gtoszacych ,,potrzebe ksztatcenia nauczycieli sztuki na uni-
wersytetach, a wigc w szkotach o najwyzszej randze i zapewniajacych najwyz-
szy poziom ksztalcenia. W pewnym sensie nawigzano w ten sposéb do dobrych
polskich tradycji, a zarazem zrebéw ksztaltowania si¢ rodzimego szkolnictwa
artystycznego. Trzeba bowiem pamigtaé, ze powstajace na przetomie XVIII
i XIX wieku pierwsze szkoty sztuk pieknych organizowano przy uniwersyte-
tach. I tak, na Uniwersytecie Wilefiskim utworzono Oddziat Literatury i Sztuk
Pigknych, na Uniwersytecie Warszawskim powstal Wydzial Nauk i Sztuk Pigk-
nych, natomiast przy Uniwersytecie Jagiellofiskim zorganizowano Akademig
Sztuk Pigknych i podporzadkowano ja dziekanowi Oddziatu Literatury™®. Do
wspomnianej wspotobecnosci sztuki i nauki nawigzuje réwniez Uniwersytet
Slaski. Symptomatyczny wyraz tej tradycji dat kiedys JM Rektor Uniwersy-
tetu Slaskiego prof. dr hab. Tadeusz Stawek, piszac ,,0 wymianie twérczych
idei i wzajemnych inspiracji mig¢dzy dzialalnoscia naukowa i artystyczna,
ksztattujaca wizerunek uczelni przez trzydziesci lat jej istnienia. Nauka i sztuka
biorg swdj poczatek ze wspdlnego dla obu dziedzin poszukiwania prawdy
i nadawania jej wymiaru estetycznego poprzez otwarcie si¢ na Innego i prowa-
dzony z nim dialog™*.

Poczatki ksztalcenia nauczycieli sztuki na Wydziale Pedagogiczno-Arty-
stycznym Filii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach wiaza si¢ z powotaniem
w 1973 roku kierunku studiéw wychowanie plastyczne, ktéry, nawiazujac po-
Srednio do tradycji ksztatcenia z przetomu XVIII i XIX wieku, wprowadzat na
powr6t w struktury studiéw uniwersyteckich sztuki pigkne. Stanowit takze od-
niesienie do obecnosci wychowania plastycznego w polskim szkolnictwie ogdl-
noksztalcacym oraz do bogatych tradycji ksztatcenia nauczycieli rysunku

3H. Fojcik: Od Zaktadu Wychowania Plastycznego do Instytutu Sztuki (1973—1997).
Zarys przeksztatceni struktury organizacyjnej. W: Instytut Sztuki. Historia, pedagodzy, studenci.
Cieszyn 1998, s. 6. Zob. tez 1dem: Koncepcja wychowania plastycznego w Polsce w latach
1918—1939. Tradycje — uwarunkowania — inspiracje. Cieszyn 1996.

4 T.Stawek: Stowo wstepne. W: Instytut Sztuki. Historia..., s. 2.
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w dwudziestoleciu miedzywojennym i w czasach powojennych’. W zakresie or-
ganizacyjnych przedsigwzigé powotano najpierw Zaklad Wychowania Plastycz-
nego, wkrétce przeksztatcony w ramach Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego
w polaczony Instytut Wychowania Muzycznego i Plastycznego, z ktérego
w 1981 roku wylonila si¢ Katedra Wychowania Plastycznego. Jak wspomina
dziekan Wydziatu Artystycznego, jeden z wspélorganizatoréw przedsigwziecia:
,»U Zrodet uruchomienia kierunku studiéw wychowanie plastyczne lezaty struk-
turalne przeobrazenia cieszyfiskiej Filii, potrzeba akademickiego ksztalcenia na-
uczycieli sztuki oraz zesp6t kompetentnych entuzjastéw, gotowych ideg prze-
obrazi¢ w czyn. Program ksztalcenia oraz organizacyjne zasady studiéw
powstaty dzieki wspdlnemu wysitkowi Srodowisk reprezentujacych Uniwersytet
Slaski, Akademig Sztuk Pigknych w Krakowie i jej Wydziat Grafiki w Katowi-
cach”®. Kolejne reorganizacje wiazaty sie z powstaniem najpierw Instytutu Wy-
chowania Plastycznego (1982/1983), potem — ze wzgledu na zmiany w do-
tychczasowej koncepcji edukacyjnej i powotanie nowych specjalnoSci —
Instytutu Ksztatcenia Plastycznego. Ostatecznym zwieficzeniem ponaddwudzie-
stoletnich wysitkow reorganizacyjnych bylo powotanie w 1997 roku Instytutu
Sztuki. Zmiany te stanowity odbicie przeksztalcen koncepcyjnych proceséw
edukacyjnych, powotania nowych, w gtéwnej mierze artystycznie zorientowa-
nych, specjalnosci i poszerzenia oferty ksztalcenia w obszarach aktywnosci
tworczej.

Obecna strukturg Instytutu uksztaltowaly trwajace bez mata trzydziesci lat
wysitki organizacyjne i programowe, ktére z czasem doprowadzity do ksztalce-
nia na dwdch kierunkach artystycznych: grafice i edukacji artystycznej w zakre-
sie sztuk plastycznych. Wprowadzenie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
w 2000 roku kierunku edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych,
zastgpujacego dawne wychowanie plastyczne, oznaczato istotny przetom
w ksztalceniu sztuki na uniwersytetach, przyczyniajac si¢ do Scislego powiaza-
nia praktyki artystycznej w obszarze tradycyjnych dziedzin sztuki z pogtebio-
nym, ogdélnohumanistycznym przygotowaniem. Instytut Sztuki uruchomit nato-
miast kierunek grafika, co umozliwito Wydzialowi Artystycznemu uzyskanie
uprawnien do przeprowadzania przewodéw artystycznych I i II stopnia z grafiki,
a od stycznia 2003 roku — doktoratéw i habilitacji ze sztuki.

5 Zob. W. Kubiczek: Rola szkolnictwa ogdlnoksztatcqcego w rozwijaniu kultury pla-
stycznej mtodziezy w Polsce. Krakéw 1979; 1d e m: Nauczanie rysunkéw w polskim szkolnictwie
ogdlnoksztalcqcym okresu miedzywojennego 1918—1939. Krakéw 1983; K. Bandtke,
Cz. Czajka: Problemy metodyczne wychowania plastycznego w klasie I liceum ogdlno-
ksztatcqcego. Warszawa 1973; Metodyka zaje¢ plastycznych w klasach poczqtkowych. Red.
S. Popek. Warszawa 1983; Metodyka plastyki w klasach IV—VIII. Red. S. Popek. Warsza-
wa 1989; S. KosScielecki: Wspolczesna koncepcja wychowania plastycznego. Warszawa
1977.

©E. Delekta: Wstep. W: Wizerunki przestrzeni — grafika. Sztuka i dydaktyka. T. 2.
Red. E.Delekta, K. Filipowska, M. Pulinowa. Cieszyn 1999, s. 4.
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Ksztalcenie w cieszyriskim Instytucie Sztuki zaklada bezposrednia i ko-
nieczng integracje artystycznej kreatywnosci i odpowiedzialnosci z nieodzowna
dzi$ intelektualng wrazliwo$cig i refleksja. Ponadto, procz ksztalcenia i dydak-
tyki, misja Instytutu Sztuki, umiejscowionego w Uniwersytecie, w urokliwym
pejzazu podkarpackiego pogranicza, wydaje si¢ nieodmienne zaswiadczanie
o potrzebie obecnosci sztuki jako dziedziny wiodacej ku wartosciom i posze-
rzajacej perspektywy naszego rozumienia siebie i §wiata w szeroko pojetych
procesach edukacji i wychowania.

Dyskusyjnos¢ celéw, tresci, metod i form, wynikajaca z akcentowania wy-
branych, czesto odmiennych wymiaréw edukacji sztuki, nie pozostaje bez
wptywu na ksztalt podejmowanych w tym wzgledzie zamystéw i dziatai, ale
réwniez znaczaco oddzialuje na praktyczny wymiar dydaktyki, jej codzienne
dylematy, decyzje i wybory. Sytuacje komplikuje ponadto nieokreslonos¢ samej
sztuki, zwlaszcza twoérczosci najnowszej, a wigc nieuchwytnos¢ przedmiotowe-
go horyzontu wszelkich edukacyjnych przedsigwzie¢ pedagogii artystyczne;j.
Charakterystyczna dla niej sktonno$¢ do kumulacji i zawlaszczenn decyduje, ze
w duzym stopniu sztuke, jak powiada Joseph Margolis, ,,wyrdznia zdolnos¢ wy-
mykania si¢ jakimkolwiek prébom zdefiniowania jej cech charakterystycznych,
poprzez wytworzenie, na zadanie, egzemplarza, ktérego nikt nie chciatby wy-
taczyé, ale tez nikt nie méglby réwniez zaliczyé do kanonu™’. W konsekwencji
procesy edukowania i ksztatcenia sztuki przebiegaja w tle artystycznego eks-
pansjonizmu, w ktérym uczacy i odbiorcy wydaja si¢ nieuchronnie skazywani
na trwanie w gotowosci do akceptowania projektéw gruntownie przeformu-
fowujacych dotychczasowe kwalifikacje sztuki. Dynamizm zjawisk artystycz-
nych i pluralistyczna rzeczywisto$§¢ kultury drugiej potowy XX stulecia, jak
nigdy dotad rozszczepionej i pelnej sprzecznosci, ale i sprzecznosci tolerujacej,
wydatnie komplikuja procesy ksztalcenia sztuki. Te zas, pozbawione uniwersal-
nych zalozeih koncepcyjnych i estetycznych standaryzacji, przebiegaja w rytmie
nieuchronnych przeksztalcen,, zgodnie z prze§wiadczeniem o nieustannych re-
konstrukcjach samej sztuki w zmiennych procesach historii, jak i penetrujacej te
zjawiska refleksji naukowe;j.

Powotanie w 1973 roku Zaktadu Wychowania Plastycznego oraz kierunku
studiéw wychowanie plastyczne w Filii Uniwersytetu Slaskiego byto konse-
kwencja nie tylko strukturalnych przeobrazen cieszynskiego osrodka akademic-
kiego, ale nade wszystko powzietych koncepcyjnych zalozed programowych
ksztalcenia nauczycieli sztuki. Jak wczesniej odnotowano, w przedsigwzigcie
organizacyjnego powolania tego rodzaju studidw na uniwersytecie zaangazowali
si¢ zasadniczo przedstawiciele srodowisk zwiazanych z Uniwersytetem Slaskim
w Katowicach oraz Akademia Sztuk Pigknych w Krakowie. Profesorowie Uni-

7J. Margolis: Czym, w gruncie rzeczy, jest dzieto sztuki. Przet. W. Chojna. Red.
nauk. K. Wilkoszewska. Krakéw 2004, s. 27.
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wersytetu — J6zef Chlebowczyk i Wlodzimierz Goriszowski — wespét z gro-
nem pedagogéw-artystow Zaktadu Wychowania Plastycznego, z Zygmuntem
Lisem, Arturem Starczewskim, Eugeniuszem Delekta, Norbertem Witkiem,
Krystyna Filipowska, Janem Herma, Jerzym Wroriskim, oraz ekspertami Aka-
demii Sztuk Pigknych, profesorami Andrzejem Pietschem, Tadeuszem Grabow-
skim i Andrzejem Kowalskim, tworzyli miedzyuczelnianie gremium inicjujace
ksztalcenie nauczycieli sztuki w przestrzeni edukacyjnej Filii Uniwersytetu
Slaskiego w Cieszynie. U podstaw tego przedsiewziecia odnajdujemy nie tylko
potrzebe ksztatcenia kompetentnych, odpowiednio przygotowanych nauczycieli
wychowania plastycznego, sprawnych warsztatowcéw, dysponujacych nadto
wiedza z obszaru pedagogiki, psychologii i metodyki plastyki, ale takze peda-
gogéw sztuki, Swiadomych kontekstowych uwarunkowan i kulturowych moty-
wacji tworczosci. Koniecznos$¢ tych aspektdw, jako istotnych determinantéw
podstawy programowej wychowania plastycznego, podkreslat Andrzej Pietsch,
stwierdzajac, iz ,,nie tylko pytanie, jak tworzy¢, ale co i dlaczego, jest istotnym
problemem naszych czaséw; problemem wkraczajacym w zagadnienia ideowe,
etyczne o zasadniczej nosnosci wychowawczej”®. Przyjete wéwczas zatozenia
programowe czteroletnich studiéw magisterskich, w swym zasadniczym
ksztalcie wigzacych do§wiadczenie artystyczne i twdrcze z przygotowaniem pe-
dagogicznym, poddano modyfikacjom najpierw w 1976 roku, w ramach prac
Zespotu Dydaktyki Wychowania Plastycznego; potem, juz jako studiéw pigcio-
letnich w latach 1990—1996, przeprowadzono modyfikacje z inicjatywy Insty-
tutowego Zespotu Reformy Studiéw. Konkludujac zalozenia ksztalcenia na kie-
runku wychowanie plastyczne, mozemy przywota¢ wypowiedZ Zygmunta Lisa:
,Cel studidw, w swojej istocie, pozostal niezmienny: wyksztalcenie artysty-
-humanisty, dysponujacego pedagogicznym instrumentarium. Osobiste, glebo-
kie dos§wiadczenie artystyczne, potaczone z rozbudzeniem intelektualnym, po-
zwalajacym na rozumienie zwiazkéw dzieta sztuki z kultura w wymiarze
aksjologicznym, to ideal, do ktérego zmierzamy poprzez dydaktyke. Takie
zamierzenia mozna realizowaé najskuteczniej w zespotach sktadajacych sig
z naukowcéw-humanistéw i artystéw. Uniwersytety taka szanse stwarzaja™.
Istotne rozwinigcie zatozent programowych i koncepcyjnych ksztalcenia sztu-
ki przyniosto wprowadzenie zamiast wychowania plastycznego nowego kierun-
ku studiéw — edukacji artystycznej w zakresie sztuk plastycznych. Przedsie-
wzigcie to oznaczalo reorganizacj¢ ksztalcenia na studiach uniwersyteckich;
kompetencje pedagogiczne i przygotowanie nauczycielskie zostaly w istocie
podporzadkowane kreacji artystycznej, idei artysty i animatora sztuki, zdolnego
do podejmowania zréznicowanych, szeroko pojetych twoérczych i edukacyjnych
wyzwan w réznych obszarach kultury. Zgodnie z zatoZeniami absolwent tego

8 Cyt. za E. Delekta: Wstep. W: Wizerunki przestrzeni..., s. 4.
9 Z.Lis: O ideach programowych. W: Instytut Sztuki. Historia..., s. 16.

11 — Tradycje...
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kierunku — uzyskujac, podobnie jak w akademiach sztuk pigknych, tytul magi-
stra sztuki — powinien mie¢ gruntowne przygotowanie ogdélnohumanistyczne
— artystyczne i teoretyczne — pozwalajace na laczenie wiedzy i doswiadczen
w zakresie aktywnosci artystycznej, refleksji o sztuce i krytyki sztuki. W prak-
tyce tworczej winien si¢ odwolywaé do pogtebionych i poszerzonych doswiad-
czen artystycznych i kreacyjnych, przygotowanie za$ teoretyczne — oparte na
$§wiadomosci metodologicznej i epistemologicznej — powinno umozliwiaé
interpretacje wytworéw sztuki z uwzglednieniem rozlegtych uwarunkowan kon-
tekstowych i kulturowych. Absolwent tego kierunku uzyskuje zatem kwalifika-
cje zawodowe predysponujace do podejmowania réznorodnych dziatari kulturo-
tworczych w obszarze twdrczosci plastycznej, upowszechniania sztuki i kultury
artystycznej oraz edukacji sztuki. To znaczace poszerzenie ,,doswiadczenia
sztuki” w zatozeniach programowych edukacji artystycznej stanowi konse-
kwencje pluralistycznej rzeczywistosci dzisiejszej kultury artystycznej, ekspan-
sywnos$ci sztuki ponowoczesnej, jak i wymogéw rynku pracy, a takze zmian
i reform w zakresie obecnosci i nieobecnosci sztuki w programach nauczania
szczebla gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego.

Réwniez ostatnie dyskusje nad nowelizacja standardéw ksztalcenia i progra-
mu edukacji artystycznej podejmowane przez Ogdlnopolska Migdzyuczelniang
Rade Edukacji Artystycznej, w zwiazku z przyjeciem systemu boloriskiego,
podkreslaja niezbedng rozleglos¢ teoretycznego i artystycznego przygotowania
absolwentéw tego kierunku, predestynowanych do podejmowania zréznicowa-
nych przedsiewzig¢ twdrczych, organizacyjnych i edukacyjnych w obszarach
wspolczesnej kultury'’. Koncepcja ksztalcenia ewoluowata zatem od ksztalcenia
nauczyciela przedmiotu po twérce autonomicznego o artystycznych kompeten-
cjach, zgodnych z tradycjami ksztatcenia w akademiach sztuk pigknych, i edu-
katora sztuki, taczacego doswiadczenia kreacyjne z uniwersyteckim przygoto-
waniem teoretycznym, zdolnego — co wymaga wyraznego podkreslenia — do
efektywnego poruszania si¢ w obszarach wspétczesnej kultury artystyczne;j.
Przychodzi nam bowiem uprawia¢ pedagogi¢ sztuki w sytuacji szczegOlnej.
Kulturowy kontekst wspétczesnosci skutecznie eliminuje stabilno$¢ — poszuki-
wanie nowosci i pogofi za ,,oryginalnoscig” trwaja zgodnie z samonapgdzajaca
si¢ sktonnoscia Modernitas do transgresji. Kontekst ,tworczosci aktualnej”,
sztuki wyzwalajacej postawy ,uczestniczaco-empatyczne” zamiast obiektywi-
zujacych, charakteryzujacej sie, jak pisze Alicja Kepiriska'!, ,,wahliwa tozsamo-
$cig obiektéw” sktonnych zawsze do ,relokacji znaczenia”, wydatnie problema-
tyzuje strategie i koncepcyjne zalozenia ksztatcenia sztuki. Jesli jednak obecne

10 Konieczno$¢ odpowiedniego przygotowania teoretycznego i artystycznego absolwentéw
tego kierunku podkreslaja réwniez aktualnie obowiazujace standardy ksztatcenia. Zob. Standardy
ksztatcenia kierunku edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych I i Il stopnia. Biuletyn
Informacji Publicznej. www.bip.gov.pl.

WA, Kepinska: Sztuka w kulturze ptynnosci. Poznafi 2003.
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w pedagogii artystycznej do§wiadczenie sztuki, rozpoznanie tradycji i wilasnej
aktualnosci maja efektywnie poszerza¢ perspektywy naszego rozumienia §wia-
ta, nie spos6b marginalizowa¢ w procesach edukacji artystycznej skomplikowa-
nej zjawiskowosci twoérczosci najnowszej. Tym bardziej ze tradycja przejawia
si¢ W naszym recens, ,tu” i ,teraz”’, z uwzglednieniem wszelkich standardéw
i przesadéw teraZniejszosci, stanowiacych ,,pozytywne determinacje naszego
rozumienia”, takze tego, co przeszie i historyczne. Nie badZmy tak nierozsadni
— przestrzega Pascal — by ,,blakac si¢ w czasach, ktére nie sa nasze, [...] i tak
lekcy, ze myslimy o chwilach, ktére sa juz niczym, a przepuszczamy niebawem
jedyna, ktéra istnieje”'>. Wspélczesnosé to naturalny horyzont naszej obecnosci
i tozsamos$ci, wszak ,,aktualno$¢ stanowi szczegdlnie doniosta warto$¢ praw-
dy”!3. Uprawiajmy zatem pedagogie i ksztalcenie artystyczne z koniecznym
podkresleniem dylematéw i watpliwosci wspéiczesnosci, z poczuciem dyskom-
fortu i niepokojéw, ktére jakkolwiek wydatnie problematyzuja nasze doswiad-
czenie sztuki, rozpoznane i zrozumiane wioda ostatecznie ,.ku [...] poszerzeniu
§wiadomosci naszej egzystencji i zawartych w niej mozliwosci”'.

Znaczace dylematy pedagogii artystycznej pozostaja dzi§ w Scistym
zwiazku z paradygmatyczna nieokreslonoscia wspdiczesnej sztuki i otwartoscia
tworczej praktyki. To konieczny wrecz uktad odniesienia, i chociaz kontrower-
syjno$¢ propozycji artystycznych sigga zenitu, a emocjonalne oceny tacza za-
chwyt z farsa, nie sposéb bagatelizowaé obecnych dziatan i sfer wptywdw, nie
tylko modyfikujacych konsensualne doswiadczenia sztuki, ale fundamentalnych
z punktu widzenia wspomnianych wyzwan, jakie stawiaja przed edukacja arty-
styczng zaréwno wspotczesna twoérczosé, jak i zamierzone kompetencje absol-
wenta tego kierunku. Plynno$¢, transgresja, ,,wahliwa tozsamos¢” sztuki, dyle-
maty identyfikacji, labilno$¢ dyskurséw, relokacje znaczenia, ontologiczna
niestabilnos¢ to bezsprzecznie zjawiska majace zasadniczy wplyw na trudnos$ci
ksztalcenia artystycznego. Efekt przyspieszenia rodzi dyskomfort wspéiczesnych
dylematéw. Niebezpieczenistwo dysjunkcji refleksji i dydaktyki sztuki wobec
réznorodnosci  artystycznych propozycji, kontaminacji, transgresji i prze-
ksztalcefi, sygnalizuje konieczno$¢ przemieszczenia, zwrotu, penetrujacej uwagi
i mysli, w kierunku eksploracji zasobéw kontekstu i pola intencjonalnego. Je-
zeli zatozymy niezbywalng wspélobecnos¢ interpretacji — intencjonalnosci —
w strukturze dzieta, niepokojaca labilnos$¢ przeobrazi si¢ w fundamentalna zasa-
de obecnej sztuki. To pola aktywnosci, ktére wspdtczesna nauka i pedagogia ar-
tystyczna winny bardziej uwzgledniaé, zwlaszcza w procesach ksztalcenia
i edukowania sztuki na uniwersytetach. Jak podkresla Tadeusz Stawek, ,,wierzy-
my, iz refleksja naukowa i sztuka maja wspdlne korzenie i cele stuzace Madro-

12 Cyt. za J. Bafika: Traktat o czasie. Czas a poczucie dziejowosci istnienia w koncep-
cjach recentywizmu i prezentyzmu. Katowice 1991, s. 9.

13 Ibidem, s. 69.

14 K. Rosner: Hermeneutyka jako krytyka kultury. Warszawa 1991, s. 10.
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$ci 1 Tolerancji, ktérych przeznaczeniem jest dobro i rozwdj ludzkiej Osoby”.
Instytut Sztuki i Wydzial Artystyczny wpisuja si¢ w diugoletnie tradycje
ksztatcenia na ziemi cieszyriskiej i w historig Filii Uniwersytetu Slaskiego z na-
dzieja, ze owo inspirujace wspotwystgpowanie sztuki i nauki nieodmiennie
oznacza obietnice i spelnienie poszerzenia perspektyw pelniejszego rozumienia
siebie 1 Swiata.

Ryszard Solik

From arts to artistic education
The Institute of Art in the face of an artistic education in the university

Summary

An artistic education can be treated as a specific practical-discursive space, the assumptions,
premises and aims of which constitute a starting point for a widely-understood art teaching and
comprehension. The article pays our attention to an artistic education in the Institute of Art, in
the structure of the Faculties of the University of Silesia in Cieszyn, and, thereby, to the presence
of art in the university.

The Institute of Art and the Faculty of Art inscribe into the longstanding traditions of educa-
tion in the Cieszyn region and in the history of the University of Silesia in Cieszyn. This inspir-
ing co-existence of art and science gives hope for a broadening of perspectives of a fuller
understanding of oneself and the world.

Ryszard Solik

Von plastischer Erziehung bis zu kiinstlerischer Bildung
Das Kunstinstitut angesichts der kiinstlerischen Universitéitsbildung

Zusammenfassung

Die kiinstlerische Bildung kann als ein bestimmter praktisch-diskursiver Raum betrachtet
werden, dessen Voraussetzungen und Ziele ein Ausgangspunkt fiir die Kunstinterpretation und
Kunstlehre bilden. Der Verfasser konzentriert sich auf kiinstlerische Bildung in dem zu Teschener
Fakultiten der Schlesischen Universitit gehorenden Kunstinstitut und somit auf die an der Uni-
versitit vorhandene Kunst.

Das Kunstinstitut und die Kiinstlerische Fakultit sind ein Element der langjéhrigen Bildungs-
tradition im Teschener Gebiet und tragen zur Geschichte der Filiale der Schlesischen Universitét
in Teschen bei. Solche inspirierende Koexistenz von der Kunst und Wissenschaft berechtigt zur
Hoffung, dass man im Stande ist, sich selbst und die umgebende Welt besser zu verstehen.



Bogdan Ficek

Problemy oswiaty samorzadowej

Ponad 14 lat funkcjonowania w Cieszynie szkolnictwa samorzadowego to
okres, w ktérym niewatpliwie nastapito wiele zmian na lepsze. Poprawity si¢
zaréwno baza oSwiatowa, jak i same mechanizmy zarzadzania i finansowania
przedszkoli oraz szkét. Na korzy$¢ zmienity si¢ relacje interpersonalne wsréd
nauczycieli, jak réwniez migdzy nimi a rodzicami. Wszystko to razem stanowi
efekty polityki edukacyjnej samorzadu. Polityka edukacyjna rodzita si¢ w odpo-
wiedzi na miejscowe potrzeby, wobec ktérych polityka paristwa byta i jest cze-
sto bezradna.

Samorzad lokalny, prowadzac szkolnictwo, na pewnym etapie swego
dziatania musi dokonaé do$¢ szczegétowego opisu aktualnego stanu oraz pro-
gnozy demograficznej populacji dzieci i mtodziezy szkolnej w poszczegdlnych
grupach wiekowych. Mamy takie rozeznanie i to pozwala okresli¢ nam przyszie
zmiany w finansowaniu wszystkich szkét, a takze wskazaé kierunki dziatani nie-
zbgdnych, by zapewni¢ wiasciwe warunki nauczania, stosownie do rysujacych
si¢ potrzeb edukacyjnych. Wspomniane rozeznanie stanowi podstawe wielolet-
niego planowania inwestycji o§wiatowych.

Niz demograficzny powoduje, ze szkoly podstawowe potrzebuja mniej no-
wych nauczycieli, niz corocznie ich ubywa. Trwajace od kilku lat bezrobocie na
oSwiatowym rynku w niektérych dziedzinach poglebia sig. Obecne ksztatcenie
nauczycieli nie zawsze odpowiada zapotrzebowaniu. Nizowi demograficznemu
w szkotach podstawowych i gimnazjach towarzyszy wyz w rocznikach mtodziezy
studiujacej. To sprawia, ze wielu absolwentéw nauczycielskich kierunkéw juz na
starcie swej kariery zawodowej staje przed realnym brakiem mozliwosci zatrud-
nienia zgodnie z posiadanym wyksztalceniem. Na barki samorzadu spada wigc
zadanie ,,zagospodarowania” zagrozonych bezrobociem kadr nauczycielskich.

Wiladze samorzadowe, przejmujac prowadzenie szkolnictwa, podjely zadania
zaréwno w zakresie ksztalcenia, jak i wychowania i opieki, czyli zadanie wspo-
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magania wychowawczej roli rodziny. Narastanie zjawisk patologicznych wsréd
dzieci i mlodziezy szkolnej wymaga podejmowania réznych dziatan, choéby
tylko ograniczajacych te zjawiska. Stosownie do lokalnych potrzeb samorzad
inicjuje programy profilaktyczne, prewencyjne i terapeutyczne, ktérych realiza-
cja przynosi pozytywne skutki. Wlasciwe rozpoznanie zjawisk patologicznych
wsréd dzieci i mtodziezy stanowi bezwzgledny warunek przystapienia do prze-
ciwdziatania. Rozpoznanie to mozliwe jest przy pomocy pedagogdéw szkolnych,
psychologéw oraz stuzb pomocy socjalnej, dysponujacych wiedza o sytuacji ro-
dzin oraz wystgpujacych zagrozeniach.

Nasilajaca sie¢ przestgpczos¢ z udzialem dzieci i mtodziezy sktania szkoty
oraz samorzad do nawigzania bliskiej wspétpracy z policja czy tez innymi
stuzbami porzadku publicznego. Wspdlne programy wyzwalaja aktywnosé
wszystkich instytucji zainteresowanych poprawa bezpieczefistwa w miescie.
Realizowane programy bezpieczenistwa uwzgledniaja ostatnio réwniez nowe zja-
wiska, takie jak narkomania, falszywe alarmy o tadunkach wybuchowych czy
tez, w mniejszym stopniu w Cieszynie, zagrozenia ze strony tzw. subkultur
mtodziezowych. Do realizacji programu ,Bezpieczne miasto” czy tez ,.Bez-
pieczna szkota” wilaczaja si¢ corocznie wszystkie szkoty.

Wsréd opiekunczo-wychowawczych dziatain szkoty istotna role odgrywaja
zajecia pozalekcyjne, ktére przyczyniaja si¢ do rozwijania osobowosci uczniéw.
W ostatnich latach niektére szkoty, przy wsparciu wiadz samorzadowych, zor-
ganizowaly wiele nowych rodzajéw zajec. Pojawily sie¢ np. zajecia z wideofil-
mowania, warsztaty teatralne, plenery plastyczne, nie méwiac o nowych, mod-
nych dyscyplinach sportowych. Takie podejscie do aranzowania uczniom
wolnego czasu sprawia, ze szkota moze stac si¢ ciekawsza niz dotychczas, a po-
nadto umozliwia uaktywnienie si¢ mlodziezy o réznych predyspozycjach, nie
tylko tej najlepiej uczacej si¢. Przyktadéw réznorodnych dziatad opiekuiiczo-
-wychowawczych w sferze oswiaty jest wiele. Zespoty nauczycielskie w szko-
fach przygotowuja szkolne programy wychowawcze. Po uzyskaniu akceptacji ro-
dzicéw programy te staja si¢ wizytdwkami szkot.

Jakze waznym zadaniem w pracy wychowawczej jest tworzenie w szkole
srodowiska sprzyjajacego wszechstronnemu rozwojowi osobowemu ucznia, roz-
wijanie jego dociekliwosci, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy i dobra,
ksztalttowanie odpowiedzialnosci za siebie i innych, rozbudzanie w nim pragnie-
nia osiaggania wielkich celéw zyciowych i waznych wartosci, a takze pragnienia
odnalezienia wtasnego miejsca w $wiecie. Tak ambitna motywacja wydaje si¢
w dzisiejszych, szczegdlnie trudnych w poszukiwaniu ideatu czasach nie zawsze
realna. Osiagnigcie tych celow wymaga spetnienia wielu warunkéw. Nie wy-
starcza bowiem dobre checi i pisanie programéw. Sporo tych dzialan mozna
zrealizowad na podstawie materialnych warto$§ci — zatozonych srodkéw finan-
sowych.
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W okresie minionych 14 lat w cieszynskiej o§wiacie zrobiono bardzo duzo.
Na potwierdzenie wymieni¢ tylko niektére z tych dziatan:

— oddanie do uzytku nowej hali sportowej przy Gimnazjum nr 2;

— termomodernizacja, w szerokim zakresie, budynku Szkoty Podstawowej nr 3
(np. zmiana systemu grzewczego, wymiana okien, ocieplona nowa elewacja,
nadbudowa lacznika i termoizolacja sali gimnastycznej);

— nadbudowa pigtra w Gimnazjum nr 2, a tym samym niemal podwojenie
liczby sal lekcyjnych;

— przywrécenie wartosci uzytkowej budynkéw Gimnazjum nr 3 po powstatym
tam pozarze, a ostatnio wymiana okien i elewacji wraz z kompleksowa ter-
momodernizacja budynku.

Dzialania te Swiadcza niewatpliwie o systematycznym rozwoju i widocznej
poprawie bazy oSwiatowej. Ale spojrzenie na ten problem od strony potrzeb ob-
razuje w sposéb bardzo wyraZzny skale probleméw. W wieloletnim programie
inwestycyjnym, tylko na lata 2006—2008, ujeto 6 nowych oswiatowych zadar
inwestycyjnych, w tym rozbudowe bazy dydaktyczno-wychowawczej i sportowe;j
w Szkole Podstawowej nr 1 i nr 4 (lacznie z kompleksowa modernizacja base-
nu), nowg elewacje budynkéw Szkoty Podstawowej nr 1 i Gimnazjum nr 1, a w
dalszej perspektywie budowe sali sportowej w Szkole Podstawowej nr 7 oraz
zagospodarowanie przyszkolnych terenéw Szkoty Podstawowej nr 6 na cele re-
kreacyjno-sportowe.

Sa to prawdziwe problemy cieszyfiskiej o§wiaty samorzadowej. Srodki po-
chodzace z subwencji na o§wiat¢ w coraz mniejszym stopniu (nawet ponizej
70%) pokrywaja wydatki biezace, nie liczac w ogdle koniecznych naktadéw in-
westycyjnych. A przeciez o kondycji oswiaty samorzadowej nie decyduje sama
baza. Wspomniane juz dziatania wychowawczo-opiekuricze, problemy z zatrud-
nieniem poszukujacych pracy nauczycieli, jak réwniez zapewnienie im godzi-
wego poziomu wynagrodzen, opieka nad uczniami niepelnosprawnymi (w tym
usuwanie barier architektonicznych), prowadzenie oddzialéw integracyjnych, do-
w6z uczniéw niepetnosprawnych do szkoty, prowadzenie nauczania indywidual-
nego, wczesne wspomaganie rozwoju dziecka oraz szeroko pojeta pomoc psy-
chologiczno-pedagogiczna dla dzieci i mtodziezy — to zadania wymagajace —
niestety — coraz wigkszych srodkéw finansowych w kolejnych latach.
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Bogdan Ficek
Problems of municipal education
Summary

Over 14 years of municipal education functioning in Cieszyn is, undoubtedly, the period of
time during which many positive changes took place. The education basis as well as the mecha-
nisms of kindergarten and school management and financing have improved. What changed for
better were interpersonal relations between teachers, as well as between them and parents. All
this constitutes the effects of the educational policy of the self-government. Educational policy
was born as an answer to the local needs in the face of which the state policy has been often
helpless. There are, however, numerous problems (teacher employment, providing them with fair
salary, education of the handicapped, psychological and pedagogical help for teenagers an others)
which are not solved yet, being the aim of the actions taken in the years to come.

Bogdan Ficek
Die Probleme der Selbstverwaltungsbildung
Zusammenfassung

Die tiber 14 Jahre alte Tradition des Selbstverwaltungsbildungswesens in Teschen hat zu vie-
len Anderungen zum Besseren gefiihrt. Die Schulbasis und die Verwaltungs- und Finanzierungs-
mechanismen von den Kindergérten und Schulen wurden verbessert. Die Wechselbeziehungen
zwischen den einzelnen Lehrern und zwischen den Lehrern und Eltern haben sich vorteilhaft ver-
dndert. Das alles ist Folge der Bildungspolitik der lokalen Selbstverwaltung, die die lokalen Be-
diirfnisse der Gesellschaft zu bewiltigen versucht. Es gibt aber noch viele Probleme, die in
absehbarer Zukunft gelost werden miissen: die Beschiftigung der Lehrer, angemessene Vergiitung
der Lehrer, die Ausbildung der Behinderten, psychologische und pidagogische Konsultationen fiir
Jugendliche u. a.



Katarzyna Olbrycht

Z. doswiadczen cieszynskiej pedagogiki
— watek spoteczno-kulturalny

Poczatki wyzszego ksztalcenia pedagogicznego w Cieszynie siggaja roku
1971, kiedy to w miejsce Studium Nauczycielskiego powotano Wyzsze Studium
Nauczycielskie (WSN). Historia ksztatcenia nauczycieli w Cieszynie i znaczacy
dorobek w zakresie pielggnowania tradycji humanistycznych w tym srodowisku
w petni to uzasadniaty. W pigknym budynku, w 6wczesnie sasiadujacej z Cie-
szynem gminie Bobrek, najpierw (od roku 1911) miescito si¢ polskie semina-
rium nauczycielskie, dla ktérego budynek ten zostal zaprojektowany i zbudowa-
ny, potem (od roku 1937 do 1960) Liceum Pedagogiczne ze szkota ¢wiczen,
wreszcie, w latach 1960—1970, dwuletnie, a od 1971 do 1973 roku — wspo-
mniane trzyletnie Wyzsze Studium Nauczycielskie. Ksztatcono tu nauczycieli
historii (z wychowaniem obywatelskim), jezyka polskiego, muzyki — potem
wychowania muzycznego, z czasem takze wychowania plastycznego, wreszcie
od 1973 roku — pedagogdéw pracy kulturalno-oswiatowej. W tymze roku cie-
szyfiska placéwka uzyskata formalny status Filii Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. Tworzyly ja: Wychowanie Muzyczne, Wychowanie Plastyczne 1 Peda-
gogika Pracy Kulturalno-Oswiatowej. Pelny status akademicki filii datuje si¢ od
roku 1977/1978, kiedy dziatajace w Cieszynie kierunki studiéw organizacyjnie
zwigzano w jeden Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny Uniwersytetu Slaskiego.
Historig¢ pierwszego dziesigciolecia cieszynskiej filii, jej historycznych tradycji
i kulturowego kontekstu zawieraja teksty zgromadzone w pracy zbiorowej pod
red. R. Mrézka O ksztatceniu pedagogiczno-artystycznym. Z doswiadczen Filii
Uniwersytetu Slgskiego w Cieszynie 1971—1980".

L O ksztatceniu pedagogiczno-artystycznym. Z doswiadczeri Filii Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie 1971—1980. Red. R. Mrézek. Katowice 1980.
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W kolejnych latach rozbudowywano w Cieszynie kierunki pedagogiczne,
dostosowujac ich charakter i profil do potrzeb szkolnej rzeczywistosci, a takze
do dalszych zmian w polityce oSwiatowej, narzucajacych sposéb prowadzenia
kierunkéw pedagogicznych w Polsce. W ich wyniku pedagogika pracy kultural-
no-o§wiatowej przybrala ostatecznie w 1993 roku ksztatt specjalnosci nazwanej
animacja spoleczno-kulturalng, prowadzonej w ramach kierunku pedagogika;
specjalnosci jednej z wielu w cieszynskiej filii, ale majacej najdtuzsza tradycje.
W kolejnych latach ksztalcili si¢ na omawianym kierunku, w ramach specjalno-
Sci tworzonych w odpowiedzi na potrzeby rynku pracy i w ramach mozliwosci
kadrowych, nauczyciele przedszkoli, klas poczatkowych, filozofii, religii, wy-
chowawcy placéwek opiekuriczo-wychowawczych. Niektére ze specjalnosci roz-
budowywano, inne ulegaly likwidacji. Wszystkie one, cho¢ niezalezne pro-
gramowo, prowadzone byly réwnolegle takze w Katowicach, na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii. Jedynie animacja spoleczno-kulturalna pozostata spe-
cjalnoscig zwigzang od poczatku do dzi§ jedynie z osrodkiem cieszyriskim, sta-
nowiac o jego specyfice.

Ten wtasnie fragment dziatalnosci pedagogiki cieszyriskiej zostanie tu omé-
wiony, i to nie tylko ze wzgledu na przeszto 30-letnig historig, ogromny doro-
bek i uznana pozycje wsrdéd kierunkéw o tym profilu w Polsce. Dorobek osrod-
ka cieszynskiego ilustruje rozwdj tej szczegélnej dziedziny, programowo
integrujacej dziatania spoteczne, pedagogiczne i kulturalne, co do dzis jest nie-
zbgdnym elementem zycia spotecznego. Trzeba podkreslié, Ze to wtasnie w Cie-
szynie inspirowano zasadnicze dyskusje programowe dotyczace tego kierunku
ksztatcenia.

Juz w dwa lata po uruchomieniu w cieszyfiskiej Filii Uniwersytetu Slaskie-
go Pedagogiki Pracy Kulturalno-Oswiatowej, jej organizator — Antoni Gladysz,
uczef F. Znanieckiego, socjolog i polonista z wyksztalcenia, ale i praktyk zaj-
mujacy si¢ wczesniej upowszechnianiem kultury — zwotat w Cieszynie
(w dniach 21—22 lutego 1975 roku) I Ogodlnopolska Konferencje Zakladow
Pedagogiki Pracy Kulturalno-Oswiatowej, dzialajacych w szkotach wyzszych.
Celem konferencji byta wymiana doswiadczenn z pierwszych lat ksztalcenia
pedagogdéw pracy kulturalno-o§wiatowej. W konferencji tej uczestniczyli przed-
stawiciele uniwersytetow w Lublinie, Lodzi, Warszawie, Wroctawiu, Krakowie,
a takze w Ostrawie, oraz wyzszych szkét pedagogicznych w Bydgoszczy, Kra-
kowie, Opolu i Rzeszowie. Byli réwniez obecni zaproszeni na to spotkanie
przedstawiciele Ministerstw: Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, Kultury
1 Sztuki oraz Komisji Nauk Pedagogicznych PAN (oddzialu w Krakowie).
Pierwszy tom serii zatytutowanej ,,Pedagogika Pracy Kulturalno-Oswiatowe;j”,
wydany w Katowicach w roku 19762, prezentowal materialy tej sesji, a réwno-

2 Pedagogika Pracy Kulturalno-Oswiatowej”. T. 1: Ksziatcenie animatoréw uczesmictwa
w kulturze. Red. A. Gtadysz. Katowice 1976.
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czes$nie stanowil poczatek nowej inicjatywy wydawniczej, ktéra na wiele lat
stala si¢ forum wymiany do$§wiadczern badawczych i dyskusji Srodowisk pro-
wadzacych ten kierunek ksztatcenia w Polsce.

Dyskusje i wnioski z tego spotkania pozwolily pokaza¢ problemy wyni-
kajace z koniecznej interdyscyplinarnosci ksztatcenia na tym kierunku. Pod-
kreslano ogromna spoleczng role pedagogéw o takim wiasnie interdyscypli-
narnym przygotowaniu, ktérzy potrafiliby animowaé aktywnos$¢ spoleczna
i uczestnictwo w kulturze réznych grup wiekowych. Od poczatku wyraZnie
zarysowal si¢ problem przygotowania specjalistow w zakresie pracy wycho-
wawcze] poza tradycyjnym terenem dziatan pedagogicznych, a wigc szkota,
placéwkami opiekuiczo-wychowawczymi i resocjalizujacymi. Dyskutowano,
w jakim stopniu ta nowa dziedzina, ze wzgledu na swodj charakter, powinna
nawigzywa¢ do pedagogiki spotecznej i andragogiki. Podnoszono kwesti¢
zdominowania programu kierunku przez liczne przedmioty Sci§le pedagogicz-
ne, zwigzane gtéwnie ze szkota, czgsto powielajace swoje tresci, przy réwno-
czesnym braku czasu na rzetelne ksztalcenie w konkretnych specjalnosciach,
pozwalajacych podejmowac efektywne dzialania spoteczno-kulturalne na pod-
stawie kompetentnie przeprowadzonej diagnozy potrzeb Srodowiskowych. Na
wszystkich kierunkach pedagogicznych waznym zagadnieniem jest wywazenie
wlasciwych proporcji przygotowania teoretycznego i praktycznego studentow.
Pedagogika pracy kulturalno-oSwiatowej to kierunek, na ktérym szczegdlnie
ostro wystapil ten prolem; dyskutujacy starali si¢ zinterpretowaé, co ma
oznaczaé ,,zawodowo$¢” i ,uniwersytecko$¢” tej specjalnosci oraz ich nie-
zbgdne, harmonijne potaczenie. Wiele wnioskéw do dzi§ zachowato aktual-
nos¢.

Stopniowo cieszynska pedagogika pracy kulturalno-o§wiatowej wypracowy-
wata wtasng specyfike. Sprzyjaty temu jej bliskie zwiazki z pozostatymi kierun-
kami ksztatcenia w filii — wychowaniem muzycznym i plastycznym. Codzien-
ne kontakty studentéw i kadry, obecno$¢ w zyciu akademickiej spolecznosci
koncertéw, wystaw, wydarzen kulturalnych stwarzaly naturalng sytuacje inter-
dyscyplinarnosci. Réwniez zewnetrzne warunki kulturowe wpltywaty na krysta-
lizujacy si¢ charakter ksztalcenia. Stosunkowo duza liczba lokalnych instytucji
kultury, przede wszystkim organizacji i stowarzyszen spoleczno-kulturalnych,
sprawila, ze ten wymiar zaj¢¢ pedagoga pracy kulturalno-o§wiatowej, animatora
uczestnictwa w kulturze, studenci mogli poznawa¢ z bliska, w praktyce. Kulty-
wowane na tym terenie z wyjatkowa pieczotowitoscia tradycje kultury lokalne;
— bogatej kultury Slaska Cieszyniskiego — pozwalaty uwrazliwiaé studentéw
na warto$¢ dziedzictwa kulturowego znacznie wczesniej, niz zostato to zadekla-
rowane jako jedno z zadan ogdlnej polityki oSwiatowej i kulturalnej. Starannie
podtrzymywane kontakty z r6znymi instytucjami umozliwiaty studentom, w ra-
mach obowigzkowych obozéw naukowych, podejmowanie badai stuzacych
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ksztatceniu umiejetnosci diagnozy, ale takze wykorzystywanych przez dane in-
stytucje czy srodowiska’®.

Ogromna rzesza absolwentéw, zatrudnionych w réznych instytucjach, utrzy-
muje zyczliwy kontakt z uczelnia, co nierzadko pozwala poszerza¢ materiat wy-
korzystywany w ksztalceniu o ich doswiadczenia, a praktyki odbywaé w ich
placéwkach. Charakterystyczne dla cieszynskiego klimatu ksztatcenia animato-
réw kultury byly czeste zaproszenia A. Gladysza, prowadzacego te specjalnosé,
na organizowane przez absolwentéw, gtéwnie studidw zaocznych, imprezy we
wlasnych srodowiskach. Profesor Gtadysz zawsze chetnie, jeszcze w ostatnich
tygodniach swojego zycia (zmarl w wieku 87 lat w roku 2002), przyjmowat te
zaproszenia mimo znacznych odlegtosci, ktére musial pokonad.

Trudno$¢ wywazenia proporcji elementéw programu towarzyszy rowniez
specjalnosci animacja spoleczno-kulturalna, cho¢ zmienit si¢ radykalnie rynek
pracy jej absolwentéw. Zniknely funkcje i stanowiska uruchamiane w réznych
zaktadach pracy i osrodkach wypoczynkowych w celu organizowania pracowni-
kom czasu wypoczynku i kontaktéw z kultura. Transformacja ustrojowa spra-
wila, ze wiele zwiazanych z upowszechnianiem kultury instytucji przestato ist-
nie¢ badZz radykalnie zmienilo swoje funkcje i zakres dziatai. Powstato
i powstaje wiele nowych, okreslajacych dopiero swéj program. Nie znikngty
jednak problemy towarzyszace temu zawodowi, problemy dotyczace sposobow
ksztalcenia oraz — lezacych u ich podstaw — kierunkéw badari i poszukiwan.
Mozna wsrdd tych probleméw wyodrebni¢ dwa giéwne obszary: kontekst peda-
gogiczny, a co za tym idzie — zakres problemowy i tematyczny tej dziedziny
ksztatcenia pedagogéw, oraz kontekst kulturowy, wyznaczajacy zadania tej gru-
py w polityce kulturalnej i spolecznej paristwa.

Kontekst pedagogiczny wiazal si¢ i wiaze z historia pedagogiki, podkre-
Slajacej zwiazki wychowania z kultura. U Zrddet tej historii odnajdujemy wigc
pedagogike kultury, rozwijajaca si¢ intensywnie w Polsce w okresie migdzywo-
jennym, zakorzeniong w filozofii kultury, gléwnie w jej idealistycznym nurcie
niemieckim. Nie doprowadzita ona do utworzenia autonomicznej dziedziny ba-
dai 1 dzialan pedagogicznych. Wprowadzata przede wszystkim okreslony spo-
s6b myslenia i uwrazliwiala pedagogéw na role kultury duchowej, obiektyw-
nych, duchowych wartosci. W okresie powojennym koncepcje te, ze wzgledow
ideologicznych, najpierw poddawano krytyce, potem stopniowo catkowicie od-
rzucono i zanegowano. W mysli pedagogicznej pozostato z tego nurtu jedynie
uznanie roli sztuki w wychowaniu, nadal jednak te zagadnienia traktowano
w ksztalceniu pedagogéw jedynie jako ogdlne uwrazliwienie ich na tg¢ sferg
dziataii. Réwnoczesnie w kraju, zgodnie z przyjetymi w polityce kulturalnej
priotytetami, wzrastata liczba placéwek kulturalno-oswiatowych. W roku 1973

3 Szczegbtowe informacje dotyczace historii tej specjalnosci w Cieszynie oraz jej dorobku
naukowego i dydaktycznego zostaly zamieszczone w artykule M. Pind ér1: Pedagogika kultury
w Cieszynie — tradycje i wspotczesnosé. W: ,Pedagogika Kultury”. T. 1. Lublin 2005.
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utworzono na studiach pedagogicznych na uniwersytetach i w wyzszych
szkotach pedagogicznych nowa specjalnos¢, realizowang od I roku przez caty
cykl ksztalcenia magisterskiego: pedagogike w zakresie pracy kulturalno-o§wia-
towej. Powstata ona réwniez w Cieszynie. Jej teoretyczng podstawe nie stanowi
pedagogika kultury, ale dorobek pedagogiki spotecznej, andragogiki, nauk spo-
fecznych, w ich fragmentach dotyczacych upowszechniania szeroko rozumianej
kultury i uwarunkowan tego procesu. Dyscyplina ta jest budowana takze na
podstawie badan empirycznych w placéwkach kulturalno-o§wiatowych, réz-
nych instytucjach i Srodowiskach. Programy i interpretacja wynikéw badan
byly jednak wyraZnie, cho¢ w réznym stopniu, naznaczone dyrektywami ideo-
logicznymi, co sprawito, ze réwniez omawiany zawdd zaczgto kojarzyé z ak-
tywnoscia ideologiczna. Kiedy wiec polskie spoteczeristwo w roku 1989 osta-
tecznie odrzucito system spoteczno-polityczny PRL, zrezygnowano takze
z silnie kojarzaca si¢ ideologicznie nazwa specjalnosci i zawodu. Pedagoga pra-
cy kulturalno-o§wiatowej zastapit animator spoteczno-kulturalny, zawéd wzoro-
wany na tradycjach francuskim. W miejsce pedagogiki pracy kulturalno-os§wia-
towej utworzono w Cieszynie w 1993 roku animacj¢ spoleczno-kulturalna.
W ostatnich latach program badan, ktére prowadzili pracownicy tej specjalno-
Sci, biegt niejako dwoma torami, ze wzgledu na strukturg organizacyjng zatrud-
niajacych tych pracownikéw jednostek. Byty to: Zaktad Wychowania Estetycz-
nego, realizujacy tematy dotyczace wychowania estetycznego i wychowania
przez sztuke, oraz Zaktad Animacji Spoleczno-Kulturalnej, prowadzacy prace
badawcze w zakresie pedagogiki spotecznej, odwotujace sie gtéwnie do socjo-
logii kultury. Programy te skoncentrowane byly na wartoSciach, traktowanych
jako centrum dziatani. Po potaczeniu tych zaktadéw w jeden, przeksztalcony na-
stgpnie w Katedre Edukacji Kulturalnej*, wylonit si¢ wspélny watek badar nad
edukacja kulturalng i jej uwarunkowaniami, ktory, przy wspotczesnej, szerokiej
interpretacji tejze edukacji, mieSci w sobie dotychczasowe pola badawcze.
Zmiana ustrojowa w Polsce zbiegta si¢ w czasie z dyskusjami w réznych
gremiach mi¢dzynarodowych. Na dyskusjach tych podkreslano wzrastajaca role
kultury w rozwoju panstw i spoleczenstw, potrzebg podjecia dziatan przygoto-
wujacych mtode pokolenia do funkcjonowania w spoteczernistwach wielokulturo-
wych, rozszerzajacych ofert¢ edukacyjna poza coraz bardziej krytykowang in-
stytucje szkoty. W 1992 roku, w potowie Swiatowej Dekady Kultury, ogloszonej
przez UNESCO na lata 1988—1997, przyjeto w Genewie ogd6lny program edu-
kacji kulturalnej. Efektem tych przemian i wydarzen byta i jest nowa faza dys-
kusji nad programem przygotowania specjalistéw, ktérzy mieliby za zadanie
animowac rézne grupy wiekowe i rézne Srodowiska do aktywnosci spotecznej
i uczestnictwa w kulturze. Postulaty programowe sa wyrazem proby pogodzenia

4 Zaktadem Animacji Spoteczno-Kulturalnej i cata specjalnoscia kierowat od poczatku An-
toni Gladysz, Zakladem Wychowania Estetycznego — Katarzyna Olbrycht. Do potaczenia tych
jednostek doszto na wniosek A. Gtadysza.
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migdzynarodowego programu edukacji kulturalnej, francuskiego modelu anima-
cji spoleczno-kulturalnej (poszerzanego dzis o ,,mediacj¢ kulturalng” — jako
mediacje migdzy odbiorcg a przedmiotami kultury) oraz postulatéw pedagogiki
twoérczosci. Ta ostatnia ma dawaé podstawy do tworzenia wlasnych projektéw
dziatari, do konstruktywnego organizowania innym czasu wolnego dzigki po-
mocy w odkrywaniu przez nich nowego sensu zycia i nowych pdl wlasnej ak-
tywnosci. Wszystkie te trudne zadania wymagaja zaréwno bardzo dobrego
przygotowania w zakresie trafnego diagnozowania potrzeb, jak i wtasciwego
doboru zadan, form i metod, elastycznie zmienianych odpowiednio do zmie-
niajacej si¢ sytuacji, mozliwie dojrzatej osobowosci, wysokich kompetencii,
ktére umozliwityby zdobycie autorytetu w dziedzinie, ktéra proponuje si¢ in-
nym. Od poczatku powstania wspomnianego kierunku ksztatcenia podkreslano
konieczno$¢ prowadzenia go na poziomie wyzszym. Uzasadnieniem byly zlo-
zone kompetencje, jakie warunkuja efektywnos¢ pracy w tym zawodzie. Argu-
mentacje te obecnie jeszcze bardziej si¢ wzmacnia w sytuacji, gdy programéw
dziatar nie podsuwaja juz instytucje, przeciwnie — trzeba instytucje przekony-
wac do okreslonych dziatari, proponowac i uzasadnia¢ wilasne programy, two-
rzy¢ oryginalne, autorskie placowki.

System ksztalcenia przyjety ostatnio w Polsce, w ramach polityki oswiato-
wej panstwa, zaktada réwniez na kierunku pedagogicznym ksztalcenie wyzsze
dwustopniowe — zawodowe i magisterskie (zgodnie ze strategia lizboriska).
Trudno obecnie przesadzié, w jaki sposob ksztalcenie animatoréw spoteczno-
-kulturalnych ma zaspokoi¢ nowe, rodzace sie potrzeby. Niektére osrodki juz te
probe podjety (np. Uniwersytet Jagielloriski). W Cieszynie studia w tym trybie,
na specjalnosci animacja spoteczno-kulturalna, rozpoczely si¢ w roku akade-
mickim 2006/2007. W czerwcu 2006 roku osrodek lubelski (UMCS) zaprosit
wszystkie pozostate Srodowiska w Polsce, ksztalcace pedagogéw o tym profilu,
na konferencj¢ poswiecong dyskusji nad perspektywami i nowymi zadaniami
dla tej niezwykle waznej specjalnosci. Staje ona dzi§ w obliczu presji kultury
konsumpcyjnej, komercjalizowania si¢ instytucji kultury, spadajacej aktywnos$ci
spotecznej, wzrastajacego zjawiska nabytego i dziedziczonego bezrobocia.
Trudno$ci poglebiaja tez: niejasna koncepcja polityki kulturalnej parstwa,
odzwierciedlajaca zawirowania polityczne, i nieokreslone deklaracje poszcze-
g6lnych ugrupowan politycznych co do tej sfery zycia spotecznego.

Osrodek cieszynski jest, jak dotad, aktywnym uczestnikiem tych dyskusji.
Z zalozenia wykorzystuje on lokalny dorobek oraz kadrg, ktérg stanowi zesp6t
animacji spoteczno-kulturalnej’. Skupia dzi§ pedagogéw, socjologéw, kulturo-
znawcow, teatrologéw, filmoznawcdéw, literaturoznawcéw, specjalistow zajmu-
jacych sig¢ regionalizmem, ale takze marketingiem w kulturze. Swoja aktywno-

3 Potwierdza to tresé pracy zbiorowej pt. Edukacja kulturalna — wybrane obszary, przygoto-
wanej przez pracownikéw Katedry Edukacji Kulturalnej, pod red. K. Olbrycht (Katowice
2004).
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Scia naukowa wzmacniaja oni teoretyczne i badawcze zaplecze prowadzonych
w Cieszynie studiéw. Warta podtrzymania i rozwinigcia jest specyfika tego §ro-
dowiska. Zlokalizowana w niewielkim akademickim campusie, obok Wydziatu
Artystycznego i Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji, w matym, przygranicz-
nym miescie o bogatych tradycjach wielokulturowych, cieszyriska animacja
spoteczno-kulturalna moze i powinna koncentrowac sie¢ gtéwnie na problematy-
ce upowszechniania kultury lokalnej — symbolicznej i spolecznej. Mniejsza
skala zamierzein pozwala rzetelnie diagnozowaé potrzeby i modyfikowaé pro-
gramy. Wielka wartoscia cieszyniskiego ksztalcenia animatoréw, wartoscia
zgodna z postulatami wspotczesnej humanistyki, coraz czegsciej podnoszona
réwniez w kontekscie rozwoju pedagogiki jako dziedziny nauki, jest interdy-
scyplinarno$é, ktéra programowo nalezy podtrzymywacé i umacniac.

Zobowiazujaca historia, bogaty dorobek, wybitni badacze, ktoérzy za-
poczatkowali 1 przez wiele lat budowali ten nurt cieszyrskiej pedagogiki (zeby
wspomnie¢ tylko niezyjacych juz Profesoréw — Antoniego Gtadysza czy Ed-
munda Rosnera), wszystko to pozwala mie¢ nadzieje, ze Cieszyn bedzie nadal
tworczo uczestniczyl w poszukiwaniach formuly dziatan inspirujacych ludzi do
aktywnosci kulturalnej i spoteczne;.

Katarzyna Olbrycht
From the experiences of pedagogy in Cieszyn — a socio-cultural thread
Summary

The centre in Cieszyn integrates social, pedagogical and cultural actions which up till now
constitute an important element of a social life. With time, pedagogy of cultural-educational work
in Cieszyn has worked out its own specificity. It was possible thanks to its close relations with
other fields of education in the branch of the University of Silesia — musical and artistic educa-
tion. Every-day contacts between students and the staff, as well as frequent concerts, exhibitions
and cultural events in the life of an academic community created a natural situation of the inter-
disciplinary character. Also, the external cultural conditions influenced a crystallizing nature of
education.

The binding history, rich output, outstanding researchers who started and shaped pedagogy in
Cieszyn for many years (not to mention the late professor Antoni Gtadysz or Edmund Rosner), al-
low for hoping that Cieszyn will still participate in looking for the means of educating and stimu-
lating people to cultural and social activity in a creative way.
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Katarzyna Olbrycht
Sozialkulturelle Erfahrungen der Teschener Padagogik
Zusammenfassung

Teschen ist eine Stadt, in der verschiedenerlei soziale, padagogische und kulturelle Tétigkeit
konzentriert wird. Diese Titigkeit ist ein wichtiges Element des gesellschaftlichen Lebens und die
Teschener Padagogik hat auf dem Gebiet der Kulturbildungsarbeit seine eigenen Methoden he-
rausgearbeitet. Die Padagogische Fakultit hat enge Beziehungen mit anderen Fachrichtungen in
der Filiale der Schlesischen Universitit — mit Musikerziehung und Plastischer Erziehung. Alltig-
liche gegenseitige Kontakte zwischen den Studenten und Hochschullehrern, zahlreiche Ausstel-
lungen, Konzerte und andere Kulturveranstaltungen als auch #uBlere Kulturverhiltnisse
begiinstigen die interdisziplindre Zusammenarbeit.

Bedeutende Geschichte, reicher Ertrag, hervorragende Aktivisten, von denen die Teschener
Padagogik eingeleitet und viele Jahre hindurch gebildet wurde (um nur die schon verstorbenen
Professoren, Antoni Gladysz und Edmund Rosner zu nennen) berechtigen zur Hoffnung, dass es
in der Stadt Teschen weiterhin nach neuen Methoden wird gesucht werden, die die Menschen zu
kultureller und gesellschaftlicher Tétigkeit ermuntern werden.



Tadeusz Kania

Specyfika animacji spoleczno-kulturalnej
na cieszynskiej Alma Mater

(od pedagogiki pracy kulturalno-oSwiatowej
do nowoczesnej pedagogiki kultury)

Poczatki kierunku — zapotrzebowanie na animatoréw kaowcow

Lata 1970—1980, wedtug wielu historykéw i publicystéw spoteczno-kultu-
ralnych', stanowily juz bardziej socjalna i kulturalng dekade rozwoju. Po okre-
sie ,,gomotkowskiej stabilizacji spoteczno-ekonomicznej” i powolnego przekra-
czania miniméw — socjalnego czy kulturalnego, zylo si¢ spoteczeristwu nieco
lepiej. Stwierdzenie, Ze ,,zyje si¢ niezle”, oznaczalo czegsto, ze zyje si¢ ,,ani do-
brze, ani Zle”, ale dopiero po roku 1970 wiele czynnikéw sprzyjato nie tylko
konsumpcji na kredyt. Zaczeto inaczej, bo naukowo i podmiotowo, traktowaé
czas wolny (wolne soboty), aktywnos¢ kulturalng i twoércza, bazg i zaplecze
kulturalne, uczestnictwo w kulturze robotnikéw, w tym mieszkaricéw hoteli ro-
botniczych. Polska w okresie tzw. ery Gierka i ,budowania drugiej Polski”,
w dziedzinie instytucjonalnego zycia kulturalnego juz nie byla tylko Polska
Swietlicowa czy klubowa (klubéw ,.,Ruchu”, két gospodyn wiejskich czy remiz
strazackich), ale coraz bardziej byla to Polska doméw kultury, domoéw
mtodziezy, gminnych osrodkéw kultury, Swietlic przedszkolnych, a nawet dwor-
cowych, bo milodziez przeciez dojezdzala do szkél jeszcze najczesciej
pociagami PKP. Do tych placéwek potrzeba byto juz nie kogokolwiek po ma-
turze, a Swietliczanki czy bibliotekarki przestawaly wystarcza¢ w placoéwkach

! Np. Andrzeja Siciniskiego, dokonujacego niegdys periodyzacji etapéw i faz rozwoju kultu-
ry w PRL-u.

12 — Tradycje...
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tzw. szerokiego frontu kulturalno-o§wiatowego. W ,domach goérnika” na
Slasku, w hotelach robotniczych rozrastajacego sie¢ ekstensywnie przemystu
i budownictwa, w domach wczasowych brakowato wykwalifikowanych pra-
cownikéw kultury, potrafiacych wykorzysta¢ wiedze kulturoznawcza i pedago-
giczng oraz konkretne kwalifikacje, aby lepiej organizowaé czas wolny
mtodziezy i dorostym, a ,,Judymowie” — dziatacze spoleczni i regionalisci,
tak popularni jeszcze i wykorzystywani w latach szeSédziesiatych, np. w okre-
sie obchodéw milenijnych (1000-lecia paristwa i Chrztu), przestali wystarczac.
Nalezato ksztatci¢ wigcej pracownikéw kultury, potrafiacych aktywizowaé pra-
ce spoteczno-kulturalng miodziezy i dorostych, nauczycieli do §wietlic szkol-
nych czy aktywistow organizacji (dla ZHP, stowarzyszefi wyzszej uzyteczno-
$ci). Nawet niepisane hasta Owczesnych, nie zawsze udanych reform (np.
reforma szkolna ,,10-latki”) glosity: ,,magister w kazdej szkole, magister
w gminnym oSrodku kultury”. Brakowalo tez wyksztatconych pedagogéw
w stuzbach mundurowych, np. w zaktadach karnych. Uwarunkowania obiek-
tywne i inne sprawily wigc, ze nalezato ksztalci¢ na potrzeby nie tylko szkol-
nictwa, ale takze kultury spolecznej i regionalnej, pracy w zmieniajacym si¢
Srodowisku.

W latach siedemdziesiatych $cieraly si¢ w Polsce rézne koncepcje dotyczace
ksztatcenia animatoréw kultury i modelu absolwenta wyzszej uczelni. Wazna
byta wigc nie tylko rola spoteczna i aktywno$¢ kaowca w Srodowisku, ale zna-
czenie miato tez jego humanistyczne i wrecz warsztatowe wyposazenie. Peda-
gogdw pracy kulturalno-oswiatowej ksztalcono wtedy zar6wno na uniwersyte-
tach, jak i w wyzszych szkotach pedagogicznych (np. w Bydgoszczy i Opolu).
Jedna z koncepcji, ktéra mozna nazwac horyzontalng, zakladata, ze wyzsze wy-
ksztatcenie animatora kultury powinno stanowi¢ warto$¢ autoteliczng dla jed-
nostki i ze powinno by¢ mozliwie szerokie i wszechstronne, jak na wszystkich
kierunkach studiéw uniwersyteckich.

Druga koncepcja — raczej instrumentalna — zawierata przestanki filozofii
i pragmatyzmu. Wedlug niej przyszty magister pedagogiki od dziatalnosci kul-
turalno-o§wiatowej winien by¢ wyposazony w podstawowa wiedz¢ nie tylko
teoretyczna, ale wtasnie instrumentalng. Absolwent pedagogiki pracy kultural-
no-o$wiatowej (dalej: PPKO) oprécz wiedzy humanistycznej mial posiadaé wie-
le umiejetnosci praktycznych, a zwolennicy takiego podejscia tatwo godzili sig
nawet na skrécenie studiéw i jakby ,,upraktycznienie” i ,,uzawodowienie” pro-
gramow studiéw. I wtedy wilasnie, w latach 1975—1980, na nowo otwartym
kierunku studiéw — pedagogice pracy kulturalno-oSwiatowej — powstata para-
doksalna sytuacja. Liczbg lat nauki skrécono do czterech, ale opracowany i za-
twierdzony program ksztalcenia zaktadal horyzontalny model wyksztalcenia ab-
solwenta PPKO. Wywotywato to czeste dyskusje i spory, a nawet sprzeciw
nauczycieli akademickich, realizujacych program studiéw. Podkreslano to na
wielu konferencjach ogélnopolskich, w tym takze organizowanych przez Zaktad
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PPKO Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie’>. W poszczegélnych osrod-
kach akademickich czyniono starania, aby absolwent legitymowat si¢ nie tylko
szerokg wiedza humanistyczng i pedagogiczna, ale opanowal konkretne umie-
jetnosci praktyczno-metodyczne. Potrzeby Srodowiska pracy i wplyw praktyki,
a takze ciagte postulaty studentéw i absolwentéw z miejsc praktyk i pierwszej
pracy spowodowaty, ze uczelnie musialy uwzgledni¢ w programie umiejetnosci
praktyczne. Kierownicy najrézniejszych placéwek instytucji kultury, nalezacych
wtedy do zaktadéw pracy, gmin, miast i stowarzyszen, przyjmowali do pracy
pedagogdéw, ale domagali si¢ od nich kwalifikacji i umiejgtnosci praktycznych.
Bardzo czgsto chodzito o kwalifikacje instruktorskie i inne metodyczne, ktére
absolwenci w Cieszynie zdobywali od wysoko kwalifikowanych instruktoréw
(teatru, filmu, fotografii, taica itp.), dojezdzajacych na wydzial i kierunek
z Warszawy, Krakowa i Katowic. Czgsto korzystano z pomocy wyktadowcow
wojewddzkiego osrodka metodycznego (WOK w Katowicach i Bielsku-Biatej).
W innych uczelniach studenci réwniez konczyli kursy dodatkowe formalnymi
egzaminami kwalifikacyjnymi, z ktérych w latach osiemdziesiatych, by¢ moze
takze ze wzgledu na oszczednosci i sytuacje kryzysowa (po stanie wojennym),
zrezygnowano. Absolwentéw uczelni cieszyniskiej, podobnie jak innych
osrodkéw ksztatcacych ,,PPKO-wcéw”, badata i opiniowata kadra pedagogéw
spotykajaca si¢ bardzo czg¢sto na konferencjach w Cieszynie (np. przed 1980
rokiem), o czym mozna bylo przeczyta¢ w prasie andragogicznej i kultural-
no-o§wiatowej, ale takze w tomach ,,Pedagogiki Pracy Kulturalno-Oswiatowej”,
redagowanych przez A. Gladysza przez ponad 20 lat’.

Pierwsi i glowni wykladowcy kierunku PPKO—ASK

Twoérca kierunku PPKO na Filii Uniwersytetu Slaskiego byt prof. dr hab.
Antoni Gtadysz, jeden z nielicznych na Gérnym Slasku specjalistéw od uczest-
nictwa w kulturze. Wcze$niej tworzyt Studium Kulturalno-Oswiatowe w Kato-
wicach i znany byl dziesiatkom kierownikéw placowek kultury, a takze dzia-
faczcom ruchu spoleczno-kulturalnego. Naukowo zajmowal si¢ wczesniej
badaniem (kierujac pracownia w Slaskim Instytucie Naukowym) uczestnictwa
w kulturze gérnikéw, robotnikéw GOP-u, popularyzacja ksiazki, regionalizmem
(prekursorskie prace Ksigzka w GOP-ie, Robotnicy i ksiqzki). Wtadze rektorskie
Uniwersytetu Slaskiego nie skierowaty wiec do rozwijajacej si¢ filii kogos spo-
$réd licznych polonistéw czy stricte pedagogéw-psychologéw (socjologii i etno-

2 J.Kargul: Przygotowanie pracownikoéw kultury do zawodu. ,,Oswiata Dorostych” 1980,
nr 10, s. 631—633.
3 Ibidem. Zob. réwniez: ,Pedagogika Pracy Kulturalno-Oswiatowej”. T. 4. Katowice 1979.
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grafii na uczelni jeszcze nie bylo), ale interdyscyplinarnie przygotowanego hu-
manistg¢ (socjologa, literaturoznawce, kulturoznawce), ktéremu nieobca byla
praktyka zycia kulturalnego. Z czesci ,,biatego Slaska” (A. Gladysz zajmowat
si¢ takze Opolszczyzna i rejonem Tarnowskich Gor, gdzie mieszkat) przenidst
sig na prawie 30 lat na ,zielony Slask” do Cieszyna*. Zaangazowanie prof.
A. Gladysza i jego postaé opisuje wiele artykutéw i skryptéw, ale warto krétko
przyblizy¢ postacie tworzace kadre kierunku z okresu pierwszego 10-lecia,
w tym gtéwnych wyktadowcédw i promotoréw pierwszych setek absolwentow.
Wspomnimy tylko tych, ktérzy na dtuzej zwiazani byli z animacja spoleczno-
-kulturalng (dalej: ASK), czgsto tworzyli kierownictwo (dyrekcje) kierunkowe-
go instytutu lub zaktadéw, katedr. (Z koniecznosci charakterystyka jest ograni-
czona do zwiazkéw z kierunkiem, a nie do dorobku naukowego czy zastug dla
catego Srodowiska, np. Cieszyna, kultury regionu).

Jednym z pierwszych dydaktykéw, odpowiedzialnych takze za praktyki stu-
denckie i przedmiot andragogika, byl — przedwczesnie zmarty — Leopold
Kantor (cieszyniak). Zainicjowal kierowanie studentéw na praktyki do cieka-
wych placéwek (np. sanatoriéw, klubéw kultury, do wsi i gmin Slaska Cieszyii-
skiego), a takze uczyt ich pracy jako prelegentéw i wolontariuszy.

Dydaktyka zajmowata si¢ przez kilkanascie lat Halina Czudek, a psycholo-
gie wyktadata Bibiana Jaslar p6Zniejsza dyrektor Instytutu Wychowania
Przedszkolnego i Kulturalno-Oswiatowego (gdy rozpoczgto ksztalcenie magi-
stréw wychowania przedszkolnego).

Jednym z najbardziej zaangazowanych naukowo i dydaktycznie prekursoréw
kierunku byt Edmund Rosner, polonista, regionalista i wybitny znawca kultury
literackiej potudniowego Slaska, szczegdlnie Slaska za Olza. Rezultatem wyso-
kiego poziomu prac magisterskich pisanych pod jego kierunkiem byty: zaanga-
zowanie publicystyczne i nauczycielskie absolwentéw oraz ich praca dla regio-
nu. Wéwczas tez E. Rosner nawigzal instytucjonalne kontakty migdzy Filia
Uniwersytetu Slaskiego, szczegélnie kierunkiem PPKO, a placéwkami i organi-
zacjami kultury na Zaolziu, z Polakami z czeskiej strony Slaska Cieszyriskiego.
Przyczynit si¢ do rozwoju kontaktéw naukowych i literackich Cieszyna z Au-
striag, wspottworzyl Towarzystwo Polsko-Austriackie i wielokrotnie reprezento-
wal uczelnig i Zaklad PPKO jako juror, egzaminator czy ekspert w konkursach,
imprezach i sesjach literackich czy regionalnych. W pierwszej grupie wykta-
dowcéw kierunku znalazta si¢ kilkuosobowa grupa rybniczan, w tym Irena Bu-
kowska-Floreriska (woéwczas muzealnik i etnograf), Katarzyna Olbrycht (po stu-
diach w Krakowie) i Jan Olbrycht, jeden z licznych w pierwszym okresie
socjologéw.

4 Warto przypomnie¢, ze w trakcie pogrzebu na tarnogérskim cmentarzu pochylaty si¢ nad
trumng sztandary Macierzy Ziemi Cieszynskiej, Uniwersytetu Slaskiego i miejscowego stowarzy-
szenia regionalnego.
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Katarzyna Olbrycht ukierunkowywata studentéw ASK w dziedzinie edukacji
artystycznej i wychowania estetycznego i przez lata kierowata najbardziej ,,brat-
nim” Zaktadem Wychowania Estetycznego. Z jej wykladéw korzystali, takze
programowo, studenci plastyki, pedagogiki przedszkolnej. Po 25 latach pracy na
cieszynskiej pedagogice i wypromowaniu kilku doktoréw (czterech w samym
zakladzie ASK — wspétczesnie pod nazwg Katedra Edukacji Kulturalnej i Wy-
chowania Estetycznego) stata si¢ gtéwnym pedagogiem cieszyniskiego osrodka.

Jan Olbrycht przez lata prowadzil przedmioty metodyczne, ale takze socjo-
logiczne i seminaria magisterskie (niektdre jeszcze jako burmistrz Cieszyna, ale
po przejsciu do pracy w samorzadzie wojewddzkim i zostaniu eurodeputowa-
nym zawiesil bezposrednie kontakty z kierunkiem). Trzeba tu podkresli¢, ze
z zaktadem PPKO zwiazane byly juz w pierwszym dziesigcio- czy dwudziesto-
leciu osoby bardzo zaangazowane w zycie spoteczne Nadolzia. Kilku etatowych
pracownikéw zaktadu zostalo radnymi, jeden postem (reprezentujacy mniej-
szo$¢ polska w parlamencie praskim w Czechach — Tadeusz Wantula), wielu
zaangazowato sig¢ w NSZZ ,,Solidarno$¢” (Jan Olbrycht byt marszatkiem woje-
wodztwa Slaskiego).

Przywotlana w grupie rybniczan Irena Floreriska stata si¢ jedna z gtéwnych
promotoréw i wspottwdrcow tworzenia kierunku etnologia (lata dziewigcdzie-
siate), ale wczesniej grupa etnologéw i folklorystéw (np.: Daniel Kadlubiec
1 Alojzy Kopoczek, a takze Wiestawa Korzeniowska) — doskonale znajacych
kulture i historie tej czesci Slaska — wypromowata setki magistréw, zaszcze-
piajac im przy pisaniu prac dyplomowych pasje etnograficzne, regionalne
1 mito$¢ do gwary czy kultury ludowe;j. Prace o regionie byty wigc w latach sie-
demdziesiatych i osiemdziesiatych typowe takze dla cieszyriskiego kierunku
PPKO—ASK’.

Z pracownikéw pierwszej dekady trzeba przypomnie¢ Wtodzimierza Gori-
szowskiego (pedagoga), ktory z Cieszyna przenidst si¢ na dlugie lata do osrod-
kéw ksztatcenia pedagogéw w Kielcach i Piotrkowie Trybunalskim. Zdazyt wy-
promowa¢ jednak wielu magistréw pedagogiki i wychowania plastycznego.
Seminaria magisterskie prowadzili réwniez do swej przedwczesnej Smierci
czotowi przedstawiciele ,,cieszynskiej szkoty historykéw”, tj. pierwszy prorektor
filii J6zef Chlebowczyk (szczegdlnie prace magisterskie o historii szkolnictwa
i z problematyki Zaolzia) oraz jego uczniowie: Eugeniusz Kope¢, Andrzej Step-
niak. Malzefistwo Zebrokéw (Barbara i J6zef), jako ekonomistéw, od poczatku
kierunku wyktadato studentom zagadnienia ekonomii, w tym ekonomiki o$wia-
ty i kultury. Jézef Zebrok przewodzit pracom magisterskim ponad 20 lat.

Wéréd okoto 40 wpiséw do indeksu pierwsze roczniki absolwentéw PPKO
miaty wigc w odpowiednich rubrykach nie tylko pedagogéw i psychologéw, ale
tez pracownikéw naukowo-dydaktycznych o dos¢ interdyscyplinarnych zaintere-

5 Patrz podrozdziat o pracach magisterskich.



182 Tadeusz Kania

sowaniach. O ile wsréd asystentéw i starszych wykltadowcéw byli metodycy
praktykanci, takze z placéwek i instytucji kultury (szczegdlnie Wojewddzkiego
Osrodka Kultury w Katowicach i Bielsku-Biatej, z duzych doméw kultury
i muzedw), o tyle wyktady monograficzne, przedmioty wiodace i seminaria dla
kierunku ASK prowadzili w latach 1974—1985: historycy, polonisci, ludo-
znawcy i folklorysci, etnografowie i muzealnicy, socjologowie i ekonomisci,
ale przede wszystkim pedagogowie i dydaktycy z psychologami.

Odchodzac od charakterystyk personalnych, trzeba wspomnie¢ nazwiska
osob, ktére przez kilka tylko lat lub nie na pelnym etacie wyktadaly studentom
lub byly promotorami: Ludwik Aleksa, Pawet Broda, Edward Butawa (filozof),
Ewa Dabrowska (psycholog), Alojzy Gancarczyk (pedagog), Marian Gancar-
czyk (polonista, metodyk), Karol Kosek (polonista), Janusz Michatowicz (peda-
gog, metodyk ZHP), Krzysztof Krzyzewski (psycholog), Lech Szaraniec (muze-
alnik), Aniela Winiarska (pedagog), Naum Chmielnicki (socjolog). Wielu
z nich bardziej byto znanych studentom zaocznym, ktérych roczniki byty wtedy
liczne i statystycznie starsze (np. przecietna wieku w wielu grupach przekra-
czala 50, a w latach osiemdziesigtych — 40 lat). Dzigki takiemu sktadowi ka-
drowemu animacja spoteczno-kulturalna byta nie tylko specyficznie ukierunko-
wana na pedagogike kultury, ale studenci i absolwenci pierwszych rocznikow
stykali si¢ z kompetentnymi wykladowcami, humanistami o szerszym, interdy-
scyplinarnym i zarazem regionalnym spojrzeniu na nauke i praktyke zycia kul-
turalnego.

Obozy naukowe kierunku ASK
(specyfika, rola integracyjna, dydaktyczna i naukowo-badawcza)

Na kierunku PPKO studenci pierwszych lat, studiujacy w Filii Uniwersytetu
Slaskiego, odbywali nie tylko typowe praktyki srédroczne, ale takze — na ostat-
nim roku — dyplomowe. Do typowych praktyk, odr6zniajacych te kierunki w la-
tach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych od studiéw artystycznych (muzycz-
nych i plastycznych), nalezaty: praktyki w placéwkach kultury, praktyki
pedagogiczne po kursach na wychowawcéw placéwek dla dzieci i mlodziezy
(zwane kolonijnymi), nieobowiazkowe, ale popularne obozy harcerskie (nie tylko
dla studentéw, cztonkéw ZHP) oraz najwazniejsze, bo potaczone z konkretnymi
obowiazkami takze po okresie pobytu w terenie — obozy naukowe. O ile studen-
ci wychowania muzycznego wyjezdzali na koncerty czy wielodniowe (czasem
ponadtygodniowe) tournée, np. z chérem, a studenci wychowania plastycznego
zaliczali plenery i obozy typowe dla artystéw, o tyle obozy naukowe studentow
PPKO—ASK przypominaly typowe obozy dla socjologéw, etnologéw, pedago-
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géw czy historykéw. Zaleznie od potrzeb naukowo-badawczych zaktadow czy
katedr, zainteresowanych badaniami instytucji, jak tez merytorycznych mozliwo-
Sci opiekunow (w tym profesordw i asystentéw) obozy przybieraty rézny charak-
ter i organizowane byty w rozmaitej skali. Przecigtna grupa obozowa liczyta od
15 do 25 studentéw i rézne grupy mogly prowadzi¢ badania przez na ogét 10 dni
w samym terenie. Pobyt studentéw trwal, zaleznie od pogody i ilosci zbieranego
materiatu (np. liczby przeprowadzanych ankiet, wywiadéw, opisu placéwek), od
tygodnia do 2 tygodni, ale bywaty obozy trwajace i caly miesiac®. Dla najlicz-
niejszych rocznikéw z lat 1973—1980 organizowano rocznie od 5 do 6 grup
obozowych, pdzniej, po ustabilizowaniu si¢ liczby studentéw na roku, wystar-
czyly 3 obozy naukowe. Studenci wyjezdzali najczesciej poza Cieszyn, tylko co
szOsty ob6z urzadzano w §rodowisku miasta Cieszyna (lub Czeskiego Cieszyna
i najblizszych okolic). Przed 1980 rokiem byty trzy , kierunki geograficzne” obo-
z6w organizowanych przez Zaktad PPKO i Zaktad Dydaktyki i Praktyk (ktérym
kierowat Leopold Kantor): Beskid Slaski, a szczegélnie najatrakcyjniejsze miej-
scowosci turystyczne Slaska Cieszyiiskiego, tacznie z tzw. Tréjwsia (Koniakéw,
Istebna, Jaworzynka), ROW, zwlaszcza Rybnik i Jastrzebie, jako najwazniejsze
osrodki intensywnie rozwijajacego si¢ wtedy Rybnickiego Osrodka Weglowego,
i wreszcie wybrane gminy nowo powstalego wtedy wojewddztwa bielskiego,
utozsamianego z Podbeskidziem. Szczegdlnie badano miejscowosci gorskie
i podgoérskie z rozwijajaca si¢ bazg turystyczna (takze agroturystyka), w tym Be-
skid Zywiecki. Czgsto czwarta czes¢ studentéw pochodzita z tych miejscowosci,
np. z wtedy juz prawie stutysiecznych miast (Rybnik, Jastrzebie), czy tez do-
jezdzata z pobliskich gmin na badania terenowe, nie obcigzajac miejsc noclego-
wych i skromnego budzetu przeznaczonego na badania. Domek dydaktyczny
i wezasowy w Rajczy, ktéry wtedy zakupiono w samym centrum tej miejscowo-
Sci, shuzyt we wrzesniu na organizowanie wielu obozow, a zima studenci korzy-
stali z niego na obozach sportowych, np. narciarskich, w ramach zaj¢¢ na stu-
dium WF. Do dyspozycji studentom uczelnia niejednokrotnie przeznaczata na
kilka dni Srodki transportu, np. mikrobus, autobus, podobnie dzigki wspétpracy
z innymi instytucjami uczestnikéw obozu rozwozono po gminach i sotectwach
(na ankietyzacje i wywiady) nie tylko samochodami asystentéw, ale tez uzyczo-
nymi samochodami z gmin lub Wojewddzkiego Osrodka Kultury w Biel-
sku-Biatej. Ten ostatni wspétuczestniczyt w organizacji i przebiegu ponad dzie-
sigciu  obozéw. Przy wspdlnych publikacjach wykorzystywano materiaty
z badan, poobozowe relacje i dosSwiadczenia. Koordynowal wspdlprace z kie-
rownikiem ASK i zaliczyt wszystkie wspdlne obozy Joachim Rudzki, pracownik
WOK-u w Bielsku-Bialej, przez 15 lat systematycznie nadzorujacy studentéw
i przy okazji wprowadzajacy w kulturg regionu.

6 Te dtuzsze organizowano np. w Wojewddzkim Osrodku Choréb Ptuc i Gruzlicy dla dzieci
i mlodziezy w Istebnej, na Kubalonce, gdzie studenci nie tylko prowadzili badania, ale pracowali
w miesiacach wakacyjnych jako wychowawcy. Obozy tam trwaty caty lipiec lub sierpien.
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Tematyka naukowo-badawcza tych obozéw w znacznym stopniu pokrywata
sie¢ z zainteresowaniami badawczymi pracownikéw (kilka oséb zbieralo w trak-
cie obozéw material do prac awansowych, w tym setki ankiet i wywiadéw).
Witadze miejskie z oSrodkéw przemystowych ROW-u, szczegdlnie z Jastrzebia
i wybranych gmin wojewddztwa bielskiego, byly zainteresowane badaniami,
wrecz sponsorowaty kilka obozdéw, gwarantujac nocleg, wyzywienie, pokrycie
czesci kosztéw badari itp. Tak bylo z obozami w Jastrzegbiu-Zdroju i Rybniku
przed 1980 rokiem, obozami na Kubalonce (zakwaterowanie w szkole na terenie
sanatorium i dodatkowa atrakcyjna praca dla studentéw, majacych dodatek, jak
pracownicy stuzby zdrowia w zakladzie przeciwgruZliczym, w postaci wyzszej
pensji za opieke nad dzie¢mi). Obozy organizowano tez i sponsorowano na tere-
nie: Szczyrku, Buczkowic, Jasienicy, Wisty, Rajczy i okolic Wilamowic, wiele
z nich ponawiano w latach dziewigc¢dziesiatych, a z samej Rajczy, jako miejsca
zakwaterowania, badano: Zwardon, Ujsoty, Miléwke i inne miejscowosci.

Z. ciekawszych tematéw i specyficznej problematyki badawczej, realizo-
wanej gtéwnie na obozach i przy pomocy studentéw (a powstato dzigki temu
wiele artykuléw naukowych i referatéw), wymieni¢ nalezy z pierwszych lat, ta-
kie jak:

— zainteresowania kulturalne oraz czas wolny dzieci i mtodziezy w sanato-
rium;

— wplyw mediéw w Srodowisku miejskim i matomiasteczkowym (lata siedem-
dziesiate);

— alkoholizm i inne patologie w hotelach robotniczych ROW-u (przebadano
okoto 50 hoteli pracowniczych, gtéwnie doméw gérnika z Rybnika, Jastrze-
bia, Wodzistawia, wyniki publikowano mi¢dzy innymi w ,,Problemach Alko-
holizmu”);

— czas wolny goérnikéw z Jastrzebia;

— uczestnictwo w kulturze mieszkaricéw nowego miasta stutysigcznego (zebra-
no ponad 2 tysigce ankiet, w tym najwieksza ankiet¢ prasowa na terenie wo-
jewddztwa katowickiego);

— zycie kulturalne i rozw6j ruchu spoteczno-kulturalnego na Slasku Cieszyn-
skim, ZywiecczyZnie, na pograniczu $lasko-matopolskim (badania kontynu-
owano w latach osiemdziesiatych i dziewigcdziesiatych, wydajac skrypty);

— miodziez O$wigcimia i ich problemy;

— zachowanie si¢ turystow (Polakéw i obcokrajowcéw) na terenie muzeum
obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu (wywiady, obserwacje);

— specyfika kultury lokalnej (na przyktadzie wybranych gmin w Polsce i na
Zaolziu w Czechach);

— percepcja sztuki filmowej (obozy filmowe w Lagowie, pod kierunkiem Ta-
deusza Wantuly, organizatora pdZniejszego ,lata filmowego” na Zaolziu).
Wspominajac te obozy, trzeba podkresli¢, ze studenci PPKO mieli mozli-

wos¢ systematycznych wyjazdéw do Filmoteki Polskiej w Warszawie, gdzie
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w ciagu tygodnia, w trakcie specjalnych zamknigtych seanséw, ogladali prze-
cigtnie po 50 dziet klasyki filmowego kina (w ramach zaje¢ z filmu).

Wiele relacji poobozowych drukowano w formie artykutéw popularnonau-
kowych (studenci, asystenci) czy powazniejszych dysertacji w takich periody-
kach, jak: ,,Problemy Studenckiego Ruchu Naukowego”, ,,Kultura i Ty”, ,,Studia
Spoteczne i Ekonomiczne”, ,,Biuletyn Komitetu Przestrzennego Zagospodaro-
wania Kraju PAN”, w prasie regionalnej i kulturalnej Podbeskidzia (w tym
w biuletynach WOK-u w Bielsku-Biatej). W latach 1975—1993 w miejscowo-
Sciach: Jastrzgbie, Oswiecim, Rajcza, Kalwaria Zebrzydowska, a takze na Zaol-
ziu, Kubalonce (Istebna) zorganizowano co najmniej po trzy obozy (tj. trzy lata
z rzgdu lub trzy obozy w tym samym roku). Z odleglejszych obozéw wspo-
mnie¢ mozna Sucha Beskidzka, a najblizszych (nocleg w akademikach filii)
ankietowano: Zebrzydowice, Hazlach, Goleszéw, Ustron, Skoczéw. Nie ma
gminy z powiatu cieszynskiego, gdzie studenci kierunku PPKO—ASK nie prze-
prowadziliby badari sondazowych i innych.

Obozy naukowe mialy powazny walor dydaktyczno-wychowawczy i badaw-
czy. Studenci integrowali sig, poznawali piekno Podbeskidzia i specyfike bada-
nych miejscowosci, stuzyli pomoca wielu placéwkom, nie tylko kulturalnym
(np. w okresie braku personelu w sanatorium na Kubalonce stanowili gléwna
site wychowawcza na koloniach zdrowotnych). Bardzo ciekawie przebiegaty
obozowe kolonie profilowane (np. w zamku Kmitéw w Lesku), organizowane
przed 1979 rokiem we wspélpracy z dzialami socjalnymi kopald, w tym KWK
»Makoszowy”. Zaktad PPKO wspétpracowal przy organizowaniu obozéw
z Urzgdem Miasta w Jastrzebiu-Zdroju (3 obozy), wladzami gmin w Jasienicy,
Zebrzydowicach, Kalwarii, z placéwkami kultury Oswigcimia, Rybnika czy Za-
olzia.

W pierwszym 10-leciu czestymi opiekunami obozéw naukowych (rokrocz-
nie) byli miedzy innymi: Tadeusz Kania, Jan i Katarzyna Olbrychtowie, H. Ru-
sek, wspomniany J. Rudzki, Renata Grei. Wzgledy oszczednosciowe, brak
mozliwosci tanich noclegéw, §rodkéw transportu na uczelni i inne uwarunkowa-
nia znacznie ograniczyly w koricu lat dziewigcdziesiatych liczbg obozdéw tere-
nowych. Pierwsze 15-lecie funkcjonowania kierunku byto okresem rozwoju, co
zapewne dobrze wspominaja uczestnicy czy opiekunowie.

Pierwszy tysiagc prac magisterskich — ,,typowa pedagogika”
i opisywanie kultury regionu

W ciagu pierwszego 15-lecia istnienia kierunku obroniono ponad 1100 prac
magisterskich. Dotyczy to cztero- i pigcioletnich studiéw dziennych i zaocz-
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nych. Uwzgledniajac éwczesny podziat administracyjny, jedna trzecia absol-
wentéw stanowili mieszkaricy woj. katowickiego, jedna trzecia absolwenci
z Podbeskidzia (woj. bielskiego), a pozostali pochodzili z calej Polski. Nieza-
leznie od miejsca pracy i zainteresowan zawodowych absolwenci ci zapozna-
wali si¢ czgsto z regionem wlasnie w trakcie studiéw. Zdarzato sig, ze nie zaw-
sze mogli pisa¢ prace dyplomowe zgodne z wykonywanym przez nich
zawodem (studenci zaoczni i pracujacy) i podejmowali tematy literaturoznaw-
cze, socjologiczne, pedagogiczne. Wsrdd studentéw studiéw zaocznych kilku-
nastoosobowe grupy stanowili np. pracownicy o§wiaty sanitarnej, celnicy i mi-
licjanci, wojskowi i dziatacze partyjni, pracownicy dzialéw socjalnych
zaktadéw pracy réznych branz. Najwigcej bylo oczywiscie nauczycieli i szere-
gowych pracownikéw kultury. Tych ostatnich zatrudnialy domy kultury i kluby
czy liczne domy wczasowe. Wielu skierowano na studia z administracji kultu-
ralno-o$wiatowej, a sporag grupe stanowili dziatacze, spolecznie zaangazowani
w stowarzyszeniach kulturalnych, szczegdlnie regionalnych. Gdy obchodzono
10-lecie, nastepnie 15-lecie, 20-lecie i 25-lecie utworzenia kierunku zaocznego,
zjezdzali z tej okazji do Cieszyna liczni absolwenci, ale najwigcej bylo tych,
ktérzy ukoficzyli studia w 1977 1 1978 roku.

O roli, jaka Zaktad PPKO, a p6Zniej katedra omawianego kierunku od-
grywaly w dokumentowaniu nie tylko kultury Podbeskidzia, ale calego zycia
oSwiatowego 1 kulturalnego dzisiejszego woj. §laskiego, Swiadczy¢ moga liczne
zestawienia tematéw prac magisterskich’.

Wszystkie prace napisane i obronione w latach 1976—1987 podzieli¢ mozna
na trzy grupy. W grupie, ktéra mozna okresli¢ jako ,,tradycja i wspdtczesnos¢”,
przewazaly takie treSci, jak: amatorski ruch mito$niczy i spoleczno-kulturowy
(w tym monografie zespoléw), regionalizm i jego rozwdj, kultura ludowa, etno-
grafia i muzea regionu, folklor, kultura muzyczna, historyczno-kulturowe i spo-
feczno-obyczajowe zagadnienia ziemi cieszynskiej, catlego Podbeskidzia, Gérne-
go Slaska i innych regionéw na potudniu Polski. Samych prac o kulturze
mniejszosci polskiej w 6wczesnej Czechostowacji (na Zaolziu), napisanych na
0g6t przez studentéw pochodzacych z czeskiej czesci Slaska Cieszyniskiego, po-
wstato okoto 508,

Grupa prac zatytutowana ,uczestnictwo w kulturze” obejmowata tematy
z andragogiki (oS§wiaty dorostych), pedagogiki pracy i pedagogiki spotecznej,
rekreacji i wypoczynku (szczegdlnie na terenie ,zielonego” Slaska i Beskidu
Slaskiego), zagadnienia czasu wolnego, funkcjonowania prasy lokalnej i regio-
nalnej, oddziatywania publikatoréw (wtedy jeszcze radioweztéw i ruchu dysku-
syjnych klubéw filmowych), infrastruktury i ekonomiki kultury, dziatalnosci in-

7 Jedno z nich, omawiajace prace o regionie, dotaczono do periodyku ,,Podbeskidzie”, zob.
TF. Kania: Opisywanie regionu. (Prace magisterskie z Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszy-
nie. Suplement. ,Podbeskidzie” 1984, s. 134—148.

8 Czgsé tytutdw tych prac zestawit zaolzianski, czeskocieszytiski ,,Zwrot” 1983, pazdziernik.
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stytucji, klubéw i matych placéwek kultury, uczestnictwa w kulturze réznych
grup i §rodowisk, w tym gdrniczego.

Najliczniejsza byla trzecia grupa prac, ktérej hasto tematyczne to ,,mtode
pokolenie a edukacja animacyjna”. Prace te podejmowaly takie tematy, jak: eks-
presja tworcza i animacyjna dzieci, mtodziezy czy studentéw, dziatalnos¢ ZHP
i organizacji mlodziezowych na rzecz kultury, szkota i dziatalno$¢ swietlic,
ogniska pracy i placéwki dla dzieci i mlodziezy, wychowanie przez sztuke, re-
socjalizacja i pedagogika specjalna, teoria wychowania w praktyce oraz rézne
aspekty psychologiczne i pedagogiczne aktywnosci kulturalne;.

Wsrdd ponad trzydziestu promotoréw wspomnianego tysigca prac magister-
skich, tylko pofowe stanowili etatowi pracownicy filii US (w tym pézniejszego
Instytutu Nauk Pedagogicznych i Spotecznych czy Instytutu Nauk o Kulturze).
Znaczna czg$¢ promotoréw — adiunkci lub profesorowie — dojezdzata z placé-
wek kultury i edukacji, w tym z muzedw 1 kuratoriéw, instytucji z Zaolzia (np.
Daniel Kadlubiec, Wiodzimierz Goriszowski, Ludwik Aleksa, Wtadystaw Jo-
siek, Lech Szaraniec, Wtadystaw Sliwa i inni).

Wiele z tych prac przekazano placéwkom kultury i szkotom, szczegdlnie
gdy byly to monografie o nich. Z licznych prac skorzystaty czytelnie bibliotek
czy stowarzyszenia regionalne. Do pewnego czasu prace byly udostgpniane
w czytelni biblioteki filii US, i, jak nakazuja przepisy, sa one gromadzone w ar-
chiwum, a dodatkowe egzemplarze zajmuja miejsca w podregcznych bibliotecz-
kach instytutéw, zaktadéw i promotoréw.

Sporo prac stanowilo podstawe do wydania ksiazek lub broszur, a magi-
stranci 1 promotorzy stawali si¢ wspétautorami pigknie wydanych albuméw czy
monografii (np. prace pisane pod kierunkiem Antoniego Gladysza czy prace
kierowane przez polonistéw z filii)’. W opisywaniu regionu, szczegélnie Zaol-
zia, powiatu cieszynskiego, dawnego wojewddztwa bielskiego, i kultury ludowej
Gérnego Slaska Zaklad i kierunek PPKO maja najwieksze zashugi, co przyznato
wielu znawcéw kultury regionalnej, dziennikarzy i recenzentéw.

Prace magisterskie pisane wéwczas na maszynie i czgsto na odbijajacym
Swiatto papierze kredowym (kopie na przebitkowym lub ciefiszym) po latach
stanowia historyczny prawie ,,dokument czasu”, a nie tylko $wiadectwo doj-
rzatosci naukowo-badawczej magistranta. Dysertacje wspotczesne moga by¢ juz
czesciej skazone przedrukami z Internetu, skanowanymi fragmentami i plagiato-
wymi wypaczeniami, co dawniej byto rzadkie i nie do pomySlenia. Przegladanie
prac sprzed 20 lub 30 lat dostarcza wielu refleksji zaréwno dzisiejszym promo-
torom, jak i badaczom kultury lokalnej.

Do takich prac naleza ksiazki o cieszyiiskiej drukarni (bylego dyrektora drukarni, absol-
wenta studiéw zaocznych), o problematyce zaolziariskiej. Na innych kierunkach réwniez wykorzy-
stano praktyke drukowania lepszych prac, jezeli znalazt si¢ sponsor lub byla ku temu okazja, np.
monografia zaktadu leczniczego ss. boromeuszek, napisana przez siostr¢ zakonna.
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W obecnych czasach, kiedy o plagiaty oskarza si¢ wielu wysoko postawio-
nych urzednikéw i wprowadzane sa komputerowe programy do sprawdzania pla-
giatéw, absolwenci nie tylko dawnego PPKO—ASK z lat siedemdziesiatych
i osiemdziesiatych wydaja si¢ uczciwymi autorami, a niejedna dysertacja mo-
gtaby stuzy¢ muzeum lub poradni pracy kulturalno-o§wiatowe;.

Specyfika kierunku PPKO—ASK od ponad trzydziestu lat kojarzona jest na
potudniu Gérnego Slaska z Uniwersytetem Slaskim i Cieszynem, niezyjacym
profesorem Gtadyszem i setkami aktywnych animatoréw, dziataczy regional-
nych, kierownikéw i szeregowych pracownikéw doméw kultury, doméw wcza-
sowych, szkét i nietypowych placéwek o réznym charakterze i specyfice.
Ksztalceni ,,pod zaw6éd” i z przystowiowym ,rzuceniem na gigboka wodg”
sprawdzili si¢ w réznych regionach kraju, cho¢ jednak wiekszo$¢ z nich trafita
do instytucji, placowek i stowarzyszen wojewddztwa §laskiego.

Tadeusz Kania

Specificity of the Socio-Cultural Animation (SCA) in Alma Mater in Cieszyn
(from the Cultural-Educational Work Pedagogy (CEWP)
to the modern pedagogy of culture of SCA)

Summary

Historically and sociologically speaking, the author of the article brings closer the history of
one of the first study fields at the branch of the University of Silesia educating the culture peda-
gogues for different spheres of a social and cultural life. He shows the specificity of education,
pioneers and founders of CEWP—SCA, prominence being given to professor A. Gtadysz. The ar-
ticle presents the relations, such as: field of study — places and cultural institutions (cooperation
with the environment), lecturers — students, the problems of practices and academic camps, the
integrative role of specialty. The academic-didactic work is shown in the background of Cieszyn
Silesia and Podbeskidzie, likewise the first selected thousand of MA theses concerned with the
“tradition and modernity” (also regionalism and Zaolzie), participation in culture and problems of
the young generation and animation education. The source literature contains some of the very
typical and concrete publications of the SCA field in Cieszyn, also including the books by
A. Gtladysz.
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Tadeusz Kania

Die Spezifitiat der sozialkulturellen Animation an der Teschener Alma Mater
Von der PPKO (Pidagogik der kulturbildenden Arbeit)
bis zur modernen Kulturpidagogik der ASK (Sozialkulturelle Animation)

Zusammenfassung

Aus historischer und soziologischer Sicht bringt uns der Verfasser die Geschichte einer der
ersten Fachrichtungen an der Filiale der Schlesischen Universitéit néher, die die zukiinftigen Kul-
turpddagogen fiir verschiedene Gebiete des gesellschaftlichen und kulturellen Lebens ausbildet.
Er beriicksichtigt charakteristische Merkmale der Bildung, die Vorldufer und die Griinder der
PPKO—ASK mit Prof. Habil. Dr. Antoni Gladysz an der Spitze und folgende Verbindungen: eine
Fachrichtung — kulturelle Einrichtungen (Zusammenarbeit mit lokalen Kreisen), Hochschullehrer
— Studenten, wissenschaftliche Praktiken und Wissenschaftskurse, integrierende Funktion der
einzelnen Fachrichtungen. Im Hintergrund der hier besprochenen: wissenschaftsdidaktischer Ar-
beit, der ausgewdhlten mit ,,Tradition und Gegenwart* verbundenen Magisterarbeiten (Regionalis-
mus des westlichen Teils des Teschener Schlesiens, Anteil der Jugendlichen an der Kultur,
Probleme der jungen Generation und der Animationsbildung) wird das Teschener Schlesien und
das Beskiden Gebiet gezeigt. In literarischen Quellen werden manche, fiir die ASK Fachrichtung
in Teschen typische Publikationen und die Werke von A. Gladysz angegeben.
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Problematyka wielokulturowosci
oraz edukacji miedzykulturowej
w dzialalnosSci naukowo-badawczej
Katedry Pedagogiki Ogolnej’

Katedra Pedagogiki Ogdlnej Instytutu Nauk o Edukacji na Wydziale Etnolo-
gii 1 Nauk o Edukacji w Cieszynie prowadzi od 1990 roku (wtedy jako Zaktad
Pedagogiki Ogoélnej), pod kierunkiem naukowym Tadeusza Lewowickiego, in-
terdyscyplinarne badania nt. Spofecznych, pedagogicznych i kulturowych uwa-
runkowan rozwoju i wychowania dzieci i mitodziezy na Pograniczu. W bada-
niach tych uczestnicza — oprécz pracownikéw Katedry — réwniez cztonkowie
innych osrodkéw akademickich (z Biategostoku, Gdaniska, Opola, Poznania,
Warszawy, Zielonej Gory), skupieni w latach 1994—2004 w Spotecznym Ze-
spole Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza, a obecnie w Zespole Pedagogiki
Kultury i Edukacji Migdzykulturowej KNP PAN.

Od samego poczatku dziatalnosci w KPO podjeto prébe blizszego wspot-
dziatania z polskimi Srodowiskami o§wiatowymi z czeskiej czgsci potudniowego
pogranicza (na Zaolziu). W pierwszych pracach z roku 1992, stanowiacych oferte
skierowana do spotecznosci zaolziarniskiej, znalazty sie¢ migdzy innymi kwestie:
studiéw i upowszechniania wiedzy o oSwiacie polskiej na Zaolziu, wielostronne
badania diagnostyczne (pedagogiczno-psychologiczne) osobowos$ci, systemdéw
wartosci, dazen zyciowych i wiedzy o Polsce wsrdéd wszystkich uczniéw z klas
IV i VIII, uczgszczajacych do szkét podstawowych z polskim jezykiem naucza-

! Problematyka dziatalnosci naukowo-badawczej Katedry Pedagogiki Ogdlnej w latach
1990—2003 zostata szerzej scharakteryzowana w opracowaniu E. Ogrodzkiej-Mazur
i A.Szczurek-Boruty: Problematyka edukacji miedzykulturowej w dziatalnosci nauko-
wo-badawczej Katedry Pedagogiki Ogdlnej Uniwersytetu Slaskiego — Filia w Cieszynie. W: ,,Pe-
dagogika Kultury”. T. 1. Lublin 2005, s. 260—263.
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nia na terenie powiatu karwiniskiego. Kontakty badawcze i o§wiatowe za Zaolziu

zainicjowatly cykliczne spotkania naukowe, z ktérych pierwsze, nt. Osobowos¢

i plany Zyciowe dzieci z Zaolzia, zorganizowano w 1993 roku w Czeskim Cie-

szynie, wspdlnie z Polskim Zwiazkiem Kulturalno-O§wiatowym.

Poczynania badawcze stanowily zarazem czgs$¢ szerszych badan dotyczacych
problematyki kultury i edukacji w regionie Podbeskidzia. Kolejne prace, z lat
1994—2006, poswigcono takim zagadnieniom, jak:

— poczucie tozsamosci narodowej i ksztattowanie tozsamosci wielokulturowe;;

— kulturowe, spoteczne i edukacyjne wyznaczniki planéw zyciowych i drég
edukacyjnych mlodziezy;

— spolecznos¢ mtodziezowa na pograniczu w kontekscie wielokulturowosci;

— problemy pogranicza i edukacji;

— osobowos¢ 1 spoteczne funkcjonowanie mtodziezy;

— tolerancja jako warto$¢ w procesie edukacji wielokulturowe;j;

— funkcjonowanie oswiaty i szkolnictwa na pograniczu kulturowym w prze-
sztosci 1 wspodlczesnie, z uwzglednieniem Srodowiskowych i kulturowych
uwarunkowari dziatalnosci szkét, modelowych rozwigzan oraz propozycji
projektowania szkoty i jej funkcji;

— edukacja migdzykulturowa w Polsce i na §wiecie (dialog miedzykulturowy
1 jego znaczenie w edukacji regionalnej, postawy mtodziezy wobec zrdz-
nicowania narodowego, religijnego, kulturowego, dziatalno$¢ szkét oraz réz-
nych organizacji, podejmujacych problematyke wielokulturowosci);

— rodzinne uwarunkowania ksztattowania si¢ i rozwoju tozsamosci w sytuacji
pogranicza;

— miejsce i rola Kosciotéw w ksztattowaniu postaw dialogowych, otwartych na
odmiennosé;

— teorie przydatne w badaniach i studiach nad edukacja migdzykulturowa;

— wartosci cenione przez mtodziez z pogranicza oraz ksztalcenie aksjologicz-
ne, podejmowane w dziataniach pedagogicznych;

— jezyk, komunikacja i edukacja w spotecznosciach wielokulturowych;

— polityka spoleczna i o§wiatowa w kontekscie edukacji miedzykulturowej;

— rozwdj indywidualny i ksztaltowanie si¢ tozsamosci;

— teoria i praktyka edukacji mi¢dzykulturowe;j;

— teoria 1 modele badain miedzykulturowych.

Publikacje sktadajace si¢ na dorobek naukowy Katedry Pedagogiki Ogodlne;j
cechuje réznorodno$¢ tematyki i form. O réznorodnosci tej §wiadczy przeplata-
nie opracowan teoretycznych z relacjami z badan oraz propozycjami metodycz-
nymi. Dzigki temu zgromadzone materialy zawieraja rzetelna dokumentacjg
(wyniki badan, Zrédta historyczne), wspierajaca zaréwno rozwazania o charak-
terze teoretycznym, jak i propozycje metodyczno-programowe. Na podstawie
wieloletnich badan empirycznych zostal zgromadzony w ten sposéb obszerny
material, stanowiacy prezentacj¢ indywidualnych zainteresowai oraz pogladéw
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autoréw, jak réwniez wzbogacajacy dotychczasowy obszar poczynari badaw-

czych w zakresie edukacji wielo- i migdzykulturowe;j.

W serii prac przygotowanych przez Katedre Pedagogiki Ogdlnej ukazaty si¢
nastgpujace publikacje zwarte:

1. Dzieci z Zaolzia (z badari osobowosci uczniow szkét podstawowych z pol-
skim jezykiem nauczania). Red. T. Lewowicki. Cieszyn 1992.

2. Hierarchia wartoSci i plany Zyciowe dzieci 7 Zaolzia. Red. T. Lewo -
wicki. Cieszyn 1992.

3. Kulturowe, spoteczne i edukacyjne wyznaczniki drog Zyciowych mtodziezy
z Zaolzia. Red. T. Lewowicki. Katowice 1994.

4. Poczucie toisamosci narodowej mtodziezy. Studium z pogranicza polsko-
-czeskiego. Red. T. Lewowicki. Cieszyn 1994,

5. Spotecznosci mtodziezowe na Pograniczu. Red. T. Lewowicki. Cie-
szyn 1995.

6. Spotecznosci pogranicza — wielokulturowos¢ — edukacja. Red. T. Le -
wowicki, B.Grabowska. Cieszyn 1996.

7. OsobowoS¢ i spoteczne funkcjonowanie miodziezy regionu Podbeskidzia.
Red. T. Lewowicki, E.Ogrodzka-Mazur. Katowice 1997.

8. Problemy pogranicza i edukacja. Red. T.Lewowicki, E.Ogrodz-
ka-Mazur. Cieszyn 1998.

9. Mtodzie? i tolerancja. Studium z pogranicza polsko-czeskiego. Red. T. L e -
wowicki, B.Grabowska. Cieszyn 1998.

10. Szkota na pograniczach. Red. T.Lewowicki, A.Szczurek-Bo-
ruta. Katowice 2000.

11. Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie. Red. T. Lewo -
wicki, E.Ogrodzka-Mazur, A.Szczurek-Boruta. Kato-
wice 2000.

12. Rodzina — wychowanie — wielokulturowosé. Red. T. Lewowicki,
J.Suchodolska. Cieszyn 2000.

13. W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych. Red.
T.Lewowicki, E.Ogrodzka-Mazur. Cieszyn 2001.

14. Intercultural Education — The Individual in Relation to Others and Other
Cultures. Red. T.Lewowicki, J. Urban. Cieszyn 2002.

15. Kwestie wyznaniowe w spotecznosciach wielokulturowych. Red. T. Le -
wowicki, A.R6zanska, U . Klajmon. Cieszyn 2002.

16. A. R6zanska: Dziatalnosé¢ edukacyjna Slaskiego Kosciota Ewangelic-
kiego Augsburskiego Wyznania na Zaolziu. Cieszyn 2002.

17. Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa. Red. T. Lewowicki,
E.Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica. Cieszyn—Warszawa 2003.

18. Jezyk, komunikacja i edukacja w spotecznosciach wielokulturowych. Red.
T. Lewowicki, J. Urban, A. Szczypka-Rusz Cieszyn—
Warszawa 2004.



19.

20.
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23.

24.

25.
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Przemiany spoteczno-cywilizacyjne a edukacja szkolna — problemy rozwo-
Jju indywidualnego i ksztattowania sie tozsamosci. Red. T.Lewowicki,
A.Szczurek-Boruta, B. Grabowska. Cieszyn—Warszawa—
Krakéw 2005.

Polityka spoteczna i oswiatowa a edukacja miedzykulturowa. Red. T. L e -
wowicki, E.Ogrodzka-Mazur. Cieszyn—Warszawa 2005.

Z teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej. Red. T. Lewowicki,
E.Ogrodzka-Mazur. Cieszyn 2006.

Teorie i modele badari miedzykulturowych. Red. T. Lewowicki,
A.Szczurek-Boruta, E.Ogrodzka-Mazur. Cieszyn 2006.
A. Gajdzica: Reforma oswiaty a praktyka edukacji wczesnoszkolnej.
Katowice [w druku].

E. Ogrodzka-Mazur: Kompetencja aksjologiczna dzieci w mitod-
szym wieku szkolnym — studium porownawcze Srodowisk zréznicowanych
kulturowo. Katowice 2007.

A.Szczurek-Boruta: Zadania rozwojowe mtodziezy i edukacyjne
warunki ich wypetniania w Srodowiskach zroinicowanych kulturowo i go-
spodarczo — studium pedagogiczne. Katowice 2007.

Poszerzeniem i uzupelnieniem naukowej dokumentacji Katedry Pedagogiki

Ogdlnej sa organizowane cyklicznie sympozja i konferencje, przy wspétudziale
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego w Warsza-
wie nt.:

1.

2.

Osobowos¢ i plany Zyciowe dzieci z Zaolzia. Czeski Cieszyn, 15 stycznia
1993.

Edukacja i problemy pogranicza. Ustroh—Cieszyn—Czeski Cieszyn,
18—19 wrzesnia 1996.

. Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie. Ustron—Cieszyn, 12—14

pazdziernika 1998.

. Rodzina — wychowanie — wielokulturowosé. Wista, 12—13 pazdziernika

1999.

. Przemiany swiadomoSci spotecznej na pograniczach. Brenna, 17—18 paz-

dziernika 2000.

. Kwestie wyznaniowe w spotecznoSciach wielokulturowych (stereotypy, pro-

blemy edukacyjne, wspétczesne wyzwania spoteczne). Ustron, 23—24 paz-
dziernika 2001.

. Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa. Ustrof, 24—25 wrzesnia

2002.

. Jezyk, komunikacja i edukacja w spotecznosciach wielokulturowych. Wista,

21—22 pazdziernika 2003.

. Przemiany spoteczno-cywilizacyjne a edukacja szkolna — problemy rozwoju

indywidualnego i ksztattowania sie toZzsamosci. Ustrofi, 11—13 paZdziernika
2004.

13 — Tradycje...
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10. Polityka spoteczna i oswiatowa a edukacja miedzykulturowa. Ustron,

10—12 pazdziernika 2005.

11. Edukacja miedzykulturowa na Pograniczu w pierwszych latach rozszerzo-
nej Unii Europejskiej. Ustron,, 09—11 paZdziernika 2006.

W ramach dziatalnosci naukowej katedry realizuje si¢ réwniez 6 indywi-
dualnych projektéw badawczych (grantéw), w tym 5 grantéw promotorskich
KBN.

Z inicjatywy pracownikéw Katedry Pedagogiki Ogdlnej podjeto takze
dzialania w zakresie praktyki edukacyjnej, obejmujace:

— wprowadzenie do programu studiéw — na kierunku pedagogika — na wy-
branych specjalnosciach przedmiotu edukacja wielo- i migdzykulturowa oraz
bloku przedmiotéw fakultatywnych z tej dziedziny (do wyboru: zagadnienia
aksjologiczne, socjalizacja, tozsamos¢, edukacja szkolna, szkoty mniejszo-
Sciowe, kwestie wyznaniowe w spotecznosciach wielokulturowych);

— powotanie w 2003 roku Studenckiego Kota Naukowego Edukacji Migdzy-
kulturowej, ktérego dziatalnos¢ przyczynia si¢ do aktywizacji Srodowiska
akademickiego Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie; czton-
kowie kota uczestnicza w pracach badawczych Katedry Pedagogiki Ogdlne;j,
propaguja kwestie edukacji migedzykulturowej wsréd studentéw, dzieci
i mtodziezy w swoich Srodowiskach lokalnych, podejmuja dziatania eduka-
cyjne (terapeutyczne i interwencyjne) na rzecz nadania rangi Innemu
i wsparcia jednostki w nabywaniu tozsamosci wlasnej i spotecznej, organi-
zuja cykliczne konferencje dla studentéw, poswigcone problemom tolerancji
1 edukacji w warunkach wielokulturowosci.

Dalsze poczynania naukowo-badawcze Katedry Pedagogiki Ogdlnej beda si¢
koncentrowaé¢ wokot kwestii edukacji migdzykulturowej na pograniczach
w pierwszych latach rozszerzonej Unii Europejskiej, a takze wokot przygotowa-
nia nauczycieli i pedagogéw do pracy w spolecznosciach wielokulturowych.

Ewa Ogrodzka-Mazur, Alina Szczurek-Boruta

The problem of multiculturalism and intercultural education
in the academic-research activity
at the Department of General Pedagogy

Summary

The Department of General Pedagogy at the Institute of the Sciences of Education at the Fa-
culty of Ethnology and Sciences of Education in Cieszyn has conducted the interdisciplinary stu-
dies on Social pedagogical and cultural conditions of development and education of children and
youth in the borderline under the supervision of professor Tadeusz Lewowicki since 1990 (as the
Department of General Pedagogy at that time). The participants of these studies, apart from the
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academic staff, constitute the members of other academic centres (from Biatystok, Gdansk, Opo-
le, Poznan, Warszawa, Zielona Goéra), affiliated with Spoleczny Zespét Badari Kultury i Oswiaty
Pogranicza (Social Team of Boundary Culture and Education Studies) between 1994 and 2004
and, currently, with Zesp6t Pedagogiki Kultury i Edukacji Migdzykulturowej KNP PAN (the
Team of Pedagogy of Culture and Intercultural Education). The academic-research works con-
ducted at the Department of General pedagogy within the years oscillated around the issue of in-
tercultural education in the borderline, as well as training teachers and pedagogues for work in
multicultural communities.

Ewa Ogrodzka-Mazur, Alina Szczurek-Boruta

Die Mehrkulturheit und interkulturelle Bildung
in wissenschaftlicher Titigkeit
des Lehrstuhls fiir Allgemeinpédagogik

Zusammenfassung

Der Lehrstuhl fiir Allgemeinpadagogik des Instituts fiir Bildungswissenschaften an der Fak-
ultét fiir Ethnologie und Bildungswissenschaften in Teschen stellt seit 1990 unter der Leitung von
Prof. Habil. Dr. Tadeusz Lewowicki interdisziplindre Forschungen zum Thema: Soziale, pdda-
gogische und kulturelle Voraussetzungen fiir Entwicklung und Erziehung der Kinder und Jugen-
dlichen im Grenzgebiet an. An den Forschungen nehmen aufler den Mitarbeitern der Fakultit
auch Wissenschaftler aus anderen Hochschulen (Biatystok, Gdanisk (Danzig), Opole (Oppeln),
Poznann (Posen), Warszawa (Warschau), Zielona Goéra (Griinberg)) teil, welche in den Jahren
1994—2004 die Mitglieder des Gemeinschaftsteams fiir Forschungen iiber Kultur und Bil-
dungswesen im Grenzgebiet waren und heutzutage in dem Team fiir Kulturpddagogik und inter-
kulturelle Bildung der Polnischen Akademie der Wissenschaften (PAN) titig sind.
Wissenschaftliche Forschungen der Fakultit betreffen die interkulturelle Bildung im Grenzgebiet
und die Vorbereitung der angehenden Lehrer auf ihre zukiinftige Arbeit in mehrkulturellen Ge-
meinschaften.

13*



Barbara Zebrokowa, Jézef Zebrok

Nauki ekonomiczne w ksztalceniu nauczycieli
w okresie 1971—2005

Miejsce nauk ekonomicznych w strukturze uczelni

W ciagu calego okresu funkcjonowania uczelni cieszynskiej, tj. w latach
1971—2006, prowadzono nauki ekonomiczne, cho¢ ich zadania i usytuowanie
w strukturze uczelnianej byly rézne. Wynikato to z rozmaitego znaczenia, jakie
im przypisywano w poszczegdlnych okresach, ale w gléwnej mierze ze zmian
w profilu ksztalcenia studentéw.

Nalezy wspomnie¢, ze dyscypliny ekonomiczne w ksztatceniu uniwersytec-
kim w Cieszynie pojawity si¢ juz na poziomie kursow uniwersyteckich organi-
zowanych w latach 1904—1923!. Wyktadali na nich wybitni uczeni, tacy jak:
Franciszek Bujak (historyk i ekonomista), J6zef Buzek (ekonomista i prawnik)
i Stanistaw Glabinski (ekonomista). J6zef Buzek, urodzony w Koriskiej na Zaol-
ziu, byt wspdlorganizatorem i pierwszym dyrektorem Giéwnego Urzedu Staty-
stycznego w latach 1918—1929, postem i senatorem Rzeczypospolitej Polskie;.
W Cieszynie w 1925 roku zostal opublikowany jego referat Gtowne zasady po-
litycznego programu agrarnego w dziedzinie handlowo-celnej*.

W tym artykule poswigcimy uwage naukom ekonomicznym w ksztalceniu
uniwersyteckim w okresie od powstania Wyzszego Studium Nauczycielskiego
az do chwili obecne;.

I'R. Mrézek: Kontynuacja tradycji — u podstaw organizacyjnych cieszynskiej Filii Uni-
wersytetu Slaskiego. W: Od tradycji ku wspdlczesnosci. Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie
1971—2000. Red. Idem. Cieszyn 2000, s. 9.

2J. Zebrok: Idee agrarystyczne na pograniczu czesko-polskim. W: Ojczyzna wielka
i mata. Red. 1. Panic. Cieszyn 1996, s. 152.
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Nauki ekonomiczne, na powotanym do zycia w 1971 roku Wyzszym Stu-
dium Nauczycielskim, reprezentowala gléwnie ekonomia. Usytuowano je
w strukturze uczelnianej w Sekcji Nauk Humanistycznych obok takich dyscy-
plin, jak: filozofia, nauki polityczne, historia, socjologia. Sekcja petnita funkcje
stuzebng wobec wszystkich éwczesnych kierunkéw studiéw, czyli nauczania
poczatkowego z wychowaniem muzycznym, historii z wychowaniem obywatel-
skim 1 filologii polskie;.

W wyniku reorganizacji i zmian w profilu ksztalcenia studentéw uczelnia
cieszynska zdobyla range petnych uniwersyteckich studiéw ksztatcacych
magistrow. W tym okresie zmianom ulegta takze struktura organizacyjna filii.
Zmiany polegaly na utworzeniu nowych jednostek, zaktadéw, ktére przyjelty na-
zwy odpowiadajace kierunkom prowadzonych studidw oraz przejely za nie od-
powiedzialnos¢. Jednoczesnie wraz ze wzrostem liczby studentéw, pracownikéw
i podniesieniem rangi studiéw, w ramach poszczegdlnych zaktadéw wyodregb-
niono pracownie. Ekonomi¢ formalnie umieszczono w Zakladzie Pedagogiki
Pracy Kulturalno-O$wiatowej, w Pracowni Przedmiotéw Filozoficzno-Ideolo-
gicznych. Pracownia ta, ktéra kierowal Edward Butawa, oprécz ekonomii obej-
mowata filozofi¢ i nauki polityczne. Zajecia z ekonomii prowadzit Jézef
Zebrok.

Od roku akademickiego 1976/1977 powstal nowy kierunek studidw: wycho-
wanie przedszkolne. Wzbogacanie oferty kierunkowej, zmiany w programach
studiéw i wzrost liczby ksztalcacych sig studentéw, w tym takze w trybie zaocz-
nym i eksternistycznym, sprawity, ze konieczne stalo si¢ zatrudnienie réznych
specjalistow, w tym takze z zakresu nauk ekonomicznych. W 1976 roku zatrud-
niono Barbare Zebrokowa, prowadzaca poczatkowo zajecia z przedmiotu staty-
styka.

Dalsza reorganizacja struktur, przeprowadzona w 1977 roku, polegata na
wydzieleniu dwoch instytutéw, tj. Instytutu Wychowania Przedszkolnego i Kul-
turalno-Oswiatowego oraz Instytutu Wychowania Muzycznego i Plastycznego,
ktére dzielily si¢ na mniejsze jednostki — zaktady.

Naturalng konsekwencja kolejnej reorganizacji byto powstanie jednostek
ustlugowych dla tych instytutéw, mi¢dzy innymi Samodzielnego Zaktadu Nauk
Spotecznych. Kierowat nim Eugeniusz Kopeé, a zaktad skupiat pracownikéw
naukowo-dydaktycznych z zakresu: historii, filozofii, nauk ekonomicznych,
nauk politycznych, filologii polskiej i socjologii. W okresie tym, z inicjatywy
E. Kopcia, powstal Klub Dyskusyjny, skupiajacy gtéwnie pracownikéw Zaktadu
Nauk Spotecznych, ale tez osoby spoza niego, a nawet spoza uczelni. Klub po-
dejmowal aktualne, spotecznie wazne problemy. Jego najwazniejsza zaleta byla
wielostronno$¢ spojrzefi na ten sam problem, na rézne jego aspekty.

Jednoczesnie na kierunku pedagogika pracy kulturalno-oswiatowej za-
wiazalo si¢ studenckie koto naukowe — ekonomiki kultury. Bylo ono owocem
prowadzonego na wspomnianym kierunku w latach 1978—1982 przedmiotu —
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ekonomika kultury. Inicjatorem takiego modelu ksztalcenia byt Antoni Gtadysz.
Nalezy podkresli¢, ze w éwczesnych czasach problematyka ekonomiki w kultu-
rze byta nowatorska. Koto Ekonomiki Kultury pod opieka pracownikéw ekono-
mistéw, czyli Barbary Zebrokowej i J6zefa Zebroka, zaznaczyto swa obecnosé
nie tylko na uczelni macierzystej, ale i poza nig. Czlonkowie kota wystgpowali
z referatami na ogdlnopolskich sesjach két studenckich, zdobywajac czotowe
nagrody. Dziatalnos$¢ kota zaowocowata takze pracami magisterskimi z tego za-
kresu.

Kolejne przeksztalcenia organizacyjne w roku akademickim 1982/1983 po-
legaly na utworzeniu katedr. Nauki ekonomiczne zostalty w nowej strukturze
wiaczone do Katedry Nauk Spoteczno-Politycznych pod kierunkiem Eugeniusza
Kopcia.

W roku 1983/1984 pojawit si¢ nowy kierunek studiéw — nauczanie po-
czatkowe, a w §lad za ta modyfikacja nastapily zmiany organizacyjne, pole-
gajace na powrocie do struktury instytutowej. Powstaly trzy instytuty wraz
z wewnetrznymi jednostkami — zakladami. Nauki ekonomiczne usytuowano
w Instytucie Nauk Spoteczno-Politycznych w ramach Zaktadu Nauk Spotecz-
no-Politycznych; zaktadem kierowal Eugeniusz Kope¢. Kierownictwo Zaktadu
Nauk Spotecznych w latach dziewigédziesiatych powierzono: Barbarze Zebro-
kowej, Irenie Bukowskiej-Floreniskiej, Michatowi Hellerowi.

W roku akademickim 1997/1998 Zakiad Nauk Spotecznych podzielono,
w wyniku czego wyodrebnit si¢ Zaktad Filozofii. Po podziale nauki ekonomicz-
ne pozostaly w Zakladzie Nauk Spotecznych. W nastepnym roku akademickim,
czyli 1998/1999, nauki ekonomiczne organizacyjnie w catosci wiaczono do
Zakladu Diagnozowania Potrzeb Spotecznych. Kierownikiem zaktadu byt, az do
swej $mierci, Franciszek Ziemski.

Obecnie ekonomisci organizacyjnie podlegaja Zaktadowi Studiéw i Badan
Pedagogicznych.

Miejsce nauk ekonomicznych w dydaktyce uczelni

W okresie gdy powstawaly WSN i pézniej filia US, 6wczesne programy stu-
diéw ujmowaly ekonomig jako przedmiot obowiazkowy dla wszystkich studen-
téw, oprocz filozofii, socjologii i nauk politycznych. Réwniez tresci programo-
we ustalano na szczeblu ministerialnym. Podreczniki ekonomiczne, z jakich
korzystali studenci, uzywano na uczelniach ekonomicznych kraju. Wyktadowca
ekonomii byl w tym okresie J6zef Zebrok, nauczyciel akademicki w WSE
w Krakowie, a od dnia 1 pazdziernika 1972 roku pracownik Uniwersytetu
Slaskiego. Po obronie pracy doktorskiej, czyli w 1973 roku, zostal zatrudniony
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na stanowisku adiunkta na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, prowadzac
zajecia dydaktyczne w cieszynskiej filii.

Lata osiemdziesiate byly poczatkiem waznych zmian politycznych i spotecz-
nych. Organizowano strajki studenckie nie tylko pod hastami niezaleznoS$ci
uczelni, ale i zniesienia przymusu studiowania przedmiotéw, ktére wczesniej
byty traktowane jako ideologiczne. Dla dyscyplin ekonomicznych, podobnie jak
dla pozostatych nauk spolecznych, przewidziano inna rolg¢. Nie miaty juz one
mie¢ charakteru ideologicznego, a przynajmniej takie byly deklaracje ministe-
rialne. Przywr6écono im wtasciwy ich charakter i nalezyta role¢ w procesie
ksztalcenia. Nowoscia byl system polegajacy na obowigzkowym zaliczeniu
przez studentéw trzech wybranych przedmiotéw w ciagu trzech lat studidw.
Przyjety system objat w filii US jedynie pracownikéw Zaktadu Nauk Spofecz-
nych. Wyktadowcéw zobowiazano do ogtaszania nazwy prowadzonego przed-
miotu wraz z tematyka zaje¢ w okresie poprzedzajacym rozpoczgcie studiowa-
nia. Programy przedmiotéw miaty charakter autorski, a zajecia w systemie
zapiséw byly taczone dla calego wydziatu. Powodowalo to konieczno$¢ uatrak-
cyjnienia zaje¢é dla studentéw o réznych zainteresowaniach i z réznych kierun-
kéw.

W zakresie nauk ekonomicznych oprécz nauki teoretycznej, jaka jest eko-
nomia, pojawity si¢ nowe przedmioty, takie jak: finansowanie oswiaty i kul-
tury, marketing w kulturze, wybrane zagadnienia wspéiczesnej gospodarki
Swiatowej. Zainteresowanie studentéw przedmiotami ekonomicznymi przeszto
oczekiwania. W roku 1986 na Akademii Ekonomicznej w Krakowie obronila
prace doktorska Barbara Zebrokowa, przejmujac cze$¢ wykladéw z tych przed-
miotow.

Opisywany stan rzeczy obowiazywat w filii przez prawie dwadziescia lat
1 dotyczyt pod koniec lat dziewigédziesiatych juz tylko trzech pracownikéw na-
ukowo-dydaktycznych, w tym dwoéch ekonomistéw i socjologa, ktérzy jako je-
dyni swoje pensum dydaktyczne realizowali z wyboru studentéw.

Lata dziewigédziesigte cechowaly zaréwno zmiany ustrojowe, zapoczatkowa-
ne w 1989 roku, jak i jej konsekwencje w postaci ustawy z dnia 27 sierpnia
1991 roku, regulujacej zasady gospodarki finansowej uczelni. Ustawa wynikata
ze zmiany filozofii zarzadzania ta dziedzina zycia spotecznego, jaka jest szkol-
nictwo wyzsze, i byla elementem przebudowy caltej gospodarki, w tym gospo-
darki budzetowej. Zasadnicza nowo$¢ polegata tu na wprowadzeniu zasady sa-
modzielnosci finansowej uczelni w ramach przyznanej dotacji, a takze na
mozliwosci prowadzenia przez uczelnie dziatalnosci gospodarczej’. Wprowa-
dzono odptatnos$¢ za ksztalcenie w trybie zaocznym. Juz nastgpny rok akade-
micki, tj. 1992/1993, uczelnia przywitata ze znacznym przyrostem studentow

3B. Zebrokowa: Uniwersytet, pieniqdze i wolny rynek. ,Filia Cieszyn” 1992, nr 3,
s. 4—5.
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zaocznych. O ile w poprzednim roku akademickim byto ich 272, to w nastgp-
nym az 1759,

Dla studentéw studiéw dziennych i zaocznych, zainteresowanych problema-
tyka z pogranicza pedagogiki i nauk ekonomicznych, prowadzono w tym okre-
sie seminaria magisterskie zakoficzone dyplomami. Powstaly réwniez prace ma-
gisterskie w ramach indywidualnej opieki promotoréw ekonomistéw (poza
grupami seminaryjnymi). Pojawily si¢ tez nowe specjalizacje w ramach pedago-
giki. Najwigksza liczba studentéw cieszyta si¢ pedagogika pracy socjalno-
-opiekunczej, ktora pierwszy rok ksztalcenia rozpoczeta w roku akademickim
1997/1998. W zwiazku z tym nalezalo poszerzy¢ dydaktyke o nowe przedmioty
stricte ekonomiczne badZ z pogranicza nauk ekonomicznych, takich jak: finan-
sowanie dziatalnosci spotecznej, organizacja i zarzadzanie oSwiata i sfera spo-
feczng, spoleczne skutki proceséw gospodarczych. Ich znaczenie wynikato
z przeksztalceri ustrojowych i wagi przedmiotéw ekonomicznych w gospodarce
rynkowej. Nowy typ gospodarowania wymuszal tez inny sposéb ksztalcenia
w zakresie polityki spolecznej, uwzgledniajacy w duzej mierze jej aspekt eko-
nomiczny. Wspomnianych przedmiotéw nauczaja ekonomisci.

Aktualne wyzwania, zwiazane z wejSciem Polski do Unii Europejskiej
w 2004 roku i z innymi metodami finansowania, znalazly odzwierciedlenie
w nowych przedmiotach. Takim przedmiotem prowadzonym przez ekonomistow
sa projekty socjalne i ich finansowanie za pomoca grantéw, kontraktéw, finan-
sowania partnerskiego, konkurséw. Jeszcze inne zagadnienie stanowi
wspotudziat ekonomistéw w tworzeniu programoéw studiéow dla kierunkow: edu-
kacja filozoficzno-spoteczna oraz praca socjalno-opiekuricza.

Praca badawczo-naukowa

W ramach pracy naukowo-badawczej nalezy wyr6zni¢ kilka nurtéw zainte-
resowan ekonomistéw zatrudnionych w filii. Sa to: samorzadno$¢, kultura,
oSwiata i ich ekonomiczne aspekty, region, niektére aspekty rozwoju obszaréw
wiejskich i rolnictwa, idee agraryzmu, integracja ekonomiczna z UE. Wyniki
bada publikowano w opracowaniach zbiorowych i czasopismach ogdlno-
polskich (,,Gospodarka Planowa”, ,Wies i Panistwo”, ,,Przeglad Powszechny”,
,Dyrektor Szkoty”, ,Ekonomista”) i regionalnych (,,Watra”, ,,Podbeskidzie”,
wZwrot”).

4B.Zebrokowa, I.Zebrok: Filia Uniwersytetu Slaskiego w trzydziestoleciu — ob-
raz statystyczny. W: Od tradycji ku wspotczesnosci...
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Badania o charakterze regionalnym dotycza zagadniei metodologicznych,
regionalnego zréznicowania warunkéw bytowych, struktury przestrzennej, po-
ziomu rozwoju gospodarczego, socjalnego i kulturalnego Polski. Wyrazem ba-
dan nad regionem byly organizowane sesje naukowe nt.: Z historii i kultury wsi
Polski potudniowej (1987), Komercjalizacja kultury a dochodowe rozwarstwie-
nie spoteczenistwa (1996), Rynek pracy i rynek dla pracy (1998). Opublikowano
tez artykuty w wydawnictwach seryjnych i pracach zbiorowych, jak: ,,Studia Et-
nologiczne i Antropologiczne”; Bogaci tradycjq. Kontynuacja i zmiana w kultu-
rze wsi wspotczesnej: Ojczyzna wielka i mata; Wspolnota i odrebnos¢ regional-
na; Symbole kulturowe, komunikacja spoteczna, spotecznosci regionalne;
Tozsamosé¢ kulturowa S‘lqska Cieszyriskiego; ,,Rocznik Cieszynski”.

Jeszcze innym obszarem badari jest kultura. Nauki ekonomiczne koncentrujg
si¢ obecnie na pozycji kultury w nowych warunkach gospodarki rynkowej, ko-
mercjalizacji kultury i jej wymiarze spotecznym, zréznicowaniu w funkcjono-
waniu instytucji kultury, finansowaniu kultury przez samorzady, na funkcjono-
waniu rynku w kulturze. Tym zagadnieniom poswigcono referaty wygloszone
na sesjach naukowych w Katowicach, Opolu, Cieszynie i Bielsku-Bialej, Rybni-
ku, jak tez opublikowane w formie ksiazkowej (Samorzqdy wobec problemoéw
spotecznosci lokalnych, Cieszyn 1998; Komercjalizacja kultury, Cieszyn 1996)
oraz w postaci artykutéw w czasopismach i opracowaniach zwartych.

Aktualnie pole badawcze stanowi rola ksztalcenia i wychowania w nowych
warunkach ustrojowych. Publikacje i wystapienia na konferencjach naukowych
z tego obszaru badan dotycza migdzy innymi funkcjonowania szkoty w Srodowi-
sku zwanym ,,burzliwym”, zagadnienia relacji: wychowanie — gospodarka, roli
mediéw w pedagogice, spolecznych wartosci pracy i wyksztatcenia, stosowania
metod statystycznych w pracy naukowej, zréznicowania modelu i poziomu
ksztatcenia w przekroju regionéw (,,Przeglad Powszechny”, ,,.Dyrektor Szkoty™).

Stale utrzymywane sa kontakty naukowe z innymi uczelniami, w tym uczel-
niami ekonomicznymi, w kraju, takimi jak: Akademia Ekonomiczna w Krako-
wie i Katowicach, Wyzsza Szkola Zarzadzania Marketingowego i Jezykéow Ob-
cych w Katowicach, Wyzsza Szkota Zarzadzania i Marketingu w Sosnowcu,
Wyzsza Szkota Biznesu w Dabrowie Gdrniczej, Akademia Techniczno-Humani-
styczna w Bielsku-Biatej, Katedra Nauk Ekonomicznych Uniwersytetu Slaskie-
go w Katowicach. Wspélpraca polega na wspdlnej organizacji konferencji na-
ukowych, wystapieniach z referatami, prowadzonych wykladach i seminariach,
publikacjach w wydawnictwach tych uczelni. Publikacje takie zawarte sa w:
Pracach Naukowych Uniwersytetu Slaskiego, wydawnictwach AE w Krakowie
i Katowicach, wydawnictwie Wyzszej Szkoly Zarzadzania Marketingowego
i Jezykéw Obcych w Katowicach. W tej ostatniej przedmiotem zainteresowania
byta integracja ekonomiczna Polski z krajami Unii Europejskie;j.

Pracownicy wyktadajacy przedmioty ekonomiczne biorg tez aktywny udziat
w zyciu uczelni i regionu. Petnili funkcje: kierownika Zaktadu Nauk Spotecz-
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nych, kierownika ds. studiéw zaocznych, czionka Rady Wydziatlu i Rady Insty-
tutu, cztonka Komitetu Doradczego przy Wojewddzkiej Radzie Narodowej
w Bielsku-Bialej, Komitetu Obywatelskiego w Cieszynie, cztonkéw samorzadu
lokalnego, sekretarzy komisji wyborczych do parlamentu i samorzadéw. Za
swa dzialalno$¢ nagradzani sa nagrodami rektorskimi i senackimi (,,Za zastugi
dla Uniwersytetu Slaskiego”). Ekonomisci ponadto stale udzielaja konsultacji
z zakresu nauk ekonomicznych i statystyki, zwlaszcza dla doktorantéw i habi-
litantéw wiasnej uczelni, jak i oséb spoza niej.

Edukacja ekonomiczna nabiera szczegélnego znaczenia we wspéiczesnym
$wiecie. Naszym zadaniem bylo pokazanie w tym krétkim szkicu, ze réwniez
w ksztalceniu pedagogdéw jest ona wazna i w cieszyriskiej uczelni miata swoje
istotne miejsce.

Barbara Zebrok, Jézef Zebrok
Economic sciences in teacher education between 1971 and 2005
Summary

The tasks and functioning of economic sciences in the structure of the university in the who-
le period of its existence in Cieszyn were diversified. Economic disciplines in teacher education
appeared already at the level of university courses organized between 1904 and 1923. Since then
they have been appearing in education syllabuses over and over again, whereas since 1971 up till
now they have been represented by concrete subjects, student academic circles or typical econo-
mic studies (between 1981—1991). The economy teachers were constantly giving advice within
the scope of this field — especially to Phd and habilitacja candidates from their own university,
as well as people outside it.

Barbara Zebrok, Jézef Zebrok
Die Wirtschaftswissenschaften in Lehrerbildung in dem Zeitraum 1971—2005
Zusammenfassung

Die Wirtschaftswissenschaften iibten an der Teschener Hochschule verschiedene Funktionen
aus. Sie sind schon im Rahmen der in den Jahren 1904—1923 organisierten Universitétskurse
erschienen worden. Seitdem kamen sie ab und zu in Lehrpldnen vor, und ab 1971 bis heute sind
sie durch konkrete Ficher, Studentenwissenschaftszirkel oder typische Wirtschaftswissenschaften
(1981—1991) vertreten. Die Wirtschaftswissenschaftler haben schon immer die Doktoranden und
Habilitanden von ihrer Heimathochschule und von auB3erhalb der Teschener Hochschule beraten.



Ks. J6zef Budniak

Cieszynska Alma Mater
w procesie integracji miedzywyznaniowej

Nauka w swojej definicji obejmuje refleksj¢ intelektualng nad cztowiekiem,
nad §wiatem w jego réznorodnosci, to wynajdywanie, czasem po omacku, drég
wiodacych do prawdy, ktéra jest niczym innym, jak poszukaniem odpowiedzi
na najbardziej egzystencjalne pytania, rowniez — a moze przede wszystkim —
na pytanie o jednos¢ swiata. Te jedno$¢ zawieraja takie pojecia, jak: ekumenia,
integracja i ,,universitas”. Oznaczaja one powiazanie, zespolenie, zjednoczenie,
ogarnigcie wszystkiego.

Obca tradycji uniwersyteckiej jest mysl o podziatach mig¢dzy ludZmi. Uni-
wersytet i integracja naleza wigc do jednego procesu dziejowego. Konkludujac,
integracja migdzywyznaniowa i mig¢dzyreligijna nie jest obca temu procesowi,
w ktéry od ponad pieciu stuleci wiaczyt si¢ Slask Cieszyriski. Od XV stulecia
Cieszyn wiaze si¢ ze znanymi oSrodkami nauki i kultury (Krakéw, Otomuniec,
Wiederi, Lwéw). Intensywnie od tego okresu rozwijato sig¢ szkolnictwo na réz-
nych szczeblach.

Zmiany systemu o$wiaty w XIX-wiecznej monarchii habsburskiej i odrodze-
nie polskiego ruchu narodowego w ksigstwie cieszyniskim pozwolity w 1895
roku na otwarcie pierwszej polskiej szkoty sredniej na Slasku Cieszyriskim: Pol-
skiego Gimnazjum Prywatnego. Przyczynila si¢ do tego Macierz Szkolna Ksig-
stwa Cieszyfiskiego'.

W latach 1904—1923 odbywaly si¢ w Cieszynie tzw. kursy uniwersyteckie,
ktére organizowato Polskie Towarzystwo Pedagogiczne w ksiestwie cieszyn-
skim. Kursy te mialy na celu ksztalcenie nauczycieli dzigki ich uczestnictwie
w wyktadach i seminariach prowadzonych przez wybitnych przedstawicieli nau-

I'R. M6 zek: Tradycje akademickie srodowiska cieszyriskiego — u podstaw organizacyj-
nych Filii Uniwersytetu Slaskiego. W: W zwierciadle ¢wiercéwiecza. Red. 1d e m. Cieszyn 1995,
s. 11.
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ki polskiej (filozofa Kazimierza Twardowskiego; poete i historyka literatury
Jana Kasprowicza; historykéw Franciszka Bujaka i Adama Szelagowskiego;
ekonomistow Jozefa Buzka i Stanistawa Glabifiskiego; przyrodnikéw Emila
Godlewskiego i Michata Siedleckiego; artyste rzezbiarza Jana Raszke)?.

W tradycji dydaktycznej uczelni cieszyniskiej wazna funkcje petnita eduka-
cja duchowa, realizowana podczas réznych nabozeristw w kaplicy seminarium.
Mimo ze w tym czasie byla to kaplica jednowyznaniowa — rzymskokatolicka
— to jednak spelniata ona funkcje¢ integrujaca srodowisko akademickie (zlikwi-
dowano ja po roku 1945).

Godny podkreslenia jest fakt istnienia w Cieszynie drugiej jednostki akade-
mickiej. W 1922 roku powstata, przeniesiona z Bydgoszczy, Paiistwowa Szkota
Gospodarstwa Wiejskiego, pierwsza wyzsza uczelnia na Slasku, w odrodzonej
Rzeczypospolitej Polskiej. Uczelnia ta — szkota zawodowa typu wyzszego —
miata Wydziat Rolniczy i Wydziat Instruktorsko-Nauczycielski®. Najwybitniej-
szym przedstawicielem kadry nauczycielskiej byt entomolog Kazimierz Simm®.
Wyzsza Szkota Gospodarstwa Wiejskiego przetrwata w Cieszynie do 1950
roku, kiedy to przeniesiono ja do Olsztyna, gdzie przyjeta nazwe Wyzszej
Szkoty Rolniczej, a od 1999 roku — Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego.

Bogata tradycja akademicka grodu nad Olza pozwala nazwaé cieszyniska
uczelnig¢ mianem Alma Mater. To w cieszynskiej Alma Mater w dniach od 21
sierpnia do 28 sierpnia 1995 roku odbyt sig, po raz pierwszy w Polsce i w tej
czesci Europy Wschodniej, XXVIII Miedzynarodowy Kongres Ekumeniczny,
ktéry zgromadzit przedstawicieli dziesigciu Kosciotéw i wspdlnot chrzescijan-

2 Por. ,,Miesiecznik Pedagogiczny” 1905, nr 6, s. 97—99.

3 Por. A. Zajac: Okres miedzywojenny. W: Cieszyn. Zarys rozwoju miasta i powiatu.
Red. J.Chlebowczyk. Katowice 1973, s. 272—273.

4 Kazimierz Simm zyt w latach 1884—1955. Byt on inicjatorem ochrony Zrédet Wisty. Po
przeniesieniu Wyzszej Szkoty Gospodarstwa Wiejskiego z Cieszyna do Olsztyna K. Simm zostat
profesorem Uniwersytetu Poznariskiego”. Por. R. Mrézek: Tradycje akademickie srodowi-
ska..., s. 12.

5 Kongresy ekumeniczne organizuje Miedzynarodowa Wspélnota Ekumeniczna (Internatio-
nal Ecumenical Fellowship — IEF) majaca swoja siedzibe w Brukseli. Powstata ona w 1967 roku
we Fryburgu w Szwajcarii. Za posrednictwem modlitwy, studium i dziatania pragnie rozwijaé
jednos¢ widzialng miedzy wszystkimi chrzescijanami, zgodnie z wolg Chrystusa: ,,0Ojcze, spraw,
aby byli jedno”. Kazdego roku w innym kraju organizowane sa migdzynarodowe kongresy eku-
meniczne. Dotychczas odbyly si¢ one w: 1968 — Gwatt (Szwajcaria), 1969 — Breda (Holandia),
1970 — Salamanka (Hiszpania), 1972 — Altenberg (Niemcy), 1973 — Vodice (Jugostawia), 1974
— Dinard (Francja), 1975 — York (Anglia), 1976 — Malonne (Belgia), 1977 — Loyola (Hiszpa-
nia), 1978 — La Grande Motte (Francja), 1978 — Hamburg (Niemcy), 1979 — Assisi (Wtochy),
1980 — Exeter (Anglia), 1981 — Bruges (Belgia), 1982 — Avila (Hiszpania), 1983 — Coburg
(Niemcy), 1984 — Canterbury (Anglia), 1985 — Lyon (Francja), 1986 — Bovendonk (Holandia),
1987 — Santiago de Compostela (Hiszpania), 1988 — Chester (Anglia), 1989 — Wierzehnheili-
gen (Niemcy), 1990 — Bovendonk (Holandia), 1991 — Viviers (Francja), 1992 — Segau (Au-
stria), 1993 Salamanka (Hiszpania), 1994 — Durham (Anglia), 1995 — Cieszyn (Polska),
1996 — Leuven (Belgia), 1997 — Magdeburg (Niemcy), 1998 — Friedrichroda (Niemcy), 1999
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skich (rzymskokatolicy, luteranie, prawostawni, reformowani, anglikanie, staro-
katolicy, baptysci, adwentysci, metodysci, wolni chrzescijanie) z réznych stron
Swiata: Europy, Stanéw Zjednoczonych i Afryki. Nieprzypadkowo Kongres ten
odbyt si¢ w Cieszynie, lezacym w Polsce i w Republice Czeskiej. Tradycje
miasta sg starsze od paniistwowosci obu tych narodéw. Historie miasta i regionu
przypominaja romainska rotunda sprzed 1000 lat i odwieczne nekropolie chrze-
$cijan i Zydéw. Uczestnicy Kongresu, spotykajac si¢ w Cieszynie, znaleZli sie
w szczegblnym miejscu Europy, tak czesto wazacym w jej losach. Dawne ksig-
stwo cieszyriskie dzielito przez wieki los catego Slaska. Na ziemig cieszyriska
w ciagu historii oddziatywato wiele kultur narodowych: Polski, Czech, Niemiec
i Austrii. Dzisiaj Slask Cieszynski jest jedynym zwartym obszarem chrzescijan
przynalezacych do Kosciola rzymskokatolickiego i ewangelicko-augsburskie-
g0®. Struktura wyznaniowa Slaska Cieszyriskiego oddaje w petni jego ekume-
niczny charakter. Okoto 60% mieszkancow to wyznawcy Kosciota rzymskoka-
tolickiego; 30% — wyznawcy Kosciota ewangelicko-augsburskiego; 10% sta-
nowia wyznawcy innych wspdlnot (Adwentysci Dnia Sidédmego, Kosciét
Wolnych Chrzescijan, zielonoswiatkowcy, Zbodr Stanowczych Chrzescijan
i inne)’.

Temat Kongresu — Odnow nas przez modlitwe i prace — Ora et labora,
rozwazano w aspekcie trzech wyznar chrzescijariskich, reprezentowanych przez
teologéw z Kosciota rzymskokatolickiego, ewangelicko-augsburskiego i pra-
wostawnego. Duchowo$¢ tego Kongresu pozostawila niezatarte Slady w umy-
stach nie tylko jego uczestnikéw, ale réwniez w umystach i sercach pra-
cownikéw i studentéw uniwersytetu oraz mieszkancéw Cieszyna.

W dniu 19 maja 1994 roku, w cieszyiniskiej Alma Mater odbyla si¢ uroczy-
sto§¢ nadania doktoratu honoris causa Uniwersytetu Slaskiego Richardowi Pi-
pesowi, urodzonemu w Cieszynie i do 16. roku zycia mieszkajacemu w tym
miescie®. W zwyczajowym wyktadzie Richard Pipes podkreslit miedzy innymi

— Avila (Hiszpania), 2000 — Strasbourg (Francja), 2001 — Praga (Czechy), 2002 — Swanwick
(Anglia), 2003 — Budapeszt (Wegry), 2004 — kazdy kraj organizowatl u siebie, 2005 — Bra-
tystawa (Stowacja). Por. J. Budniak: XXVIII Miedzynarodowy Kongres Ekumeniczny w Cie-
szynie. Ora et labora. Cieszyn—Bytom 1996.

6 Ibidem, s. 13.

7 Por. Idem: Ekumenizm w diecezji bielsko-zywieckiej w latach 1992—1997. Raport dla
ks. bp. ordynariusza Tadeusza Rakoczego, przygotowany na wizyte ad limina apostolorum, ktéra
odbyta si¢ w lutym 1989 roku.

8 Richard Pipes urodzit si¢ w Cieszynie w roku 1923. Zima 1939 roku wraz z rodzing opu-
Scit Cieszyn, udajac si¢ do Stanéw Zjednoczonych. W czasie II wojny Swiatowej stuzyt w ame-
rykanskich wojskach lotniczych. Studiowat w Muskingam College, Cornell Uniwersity oraz
w Harvard Uniwersity, gdzie pracowat az do czasu przejscia na emeryturg. W 1963 roku zostat
profesorem historii. W latach 1968—1973 petnit funkcje dyrektora w Centrum Badari Rosyjskich
Uniwersytetu Harvarda. Nalezy do najwybitniejszych znawcéw historii Rosji XIX i XX wieku
oraz historii Zwiazku Radzieckiego. Przez pewien czas petnil obowiazki przewodniczacego Rady
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osobiste wigzi ze Slaskiem Cieszyfskim, wyrazit uczucia, z jakimi wspomina
swe rodzinne miasto, miasto lezace w samym sercu Europy, na styku trzech cy-
wilizacji. W tym samym dniu Rada Miasta Cieszyna nadata profesorowi hono-
rowe obywatelstwo’.

Z jednej strony — wspodiczesne wydarzenia rozpraszajace uwage cztowieka,
a z drugiej — potrzebne w wielu wypadkach wewnegtrzne skupienie, utrudniaja
realizacje misji humanistycznych i religijnych. Dlatego niezwykle wazne jest
tworzenie miejsc, w ktérych ludzie réznych wyznai, zlaczeni jednak istota bytu
cztowieka na ziemi, znajda czas na chwilg refleksji, na poszukiwanie Drogi,
Prawdy, Zycia, Mitosci i Odkupienia. Takim szczegélnym miejscem jest kaplica
ekumeniczna.

Dzieri 12 maja 1998 roku zapisal si¢ na kartach historii uniwersytetow
w Polsce jako niezwykte wydarzenie, jako zwrot ku bogatej przesztosci tradycji
chrzescijariskiej. W tym dniu w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie zo-
stata poswigcona kaplica ekumeniczna. Jej otwarcie to kolejny historyczny fakt,
ktéry zapisat si¢ w tradycji uniwersyteckiej, w historii Cieszyna, Polski i Ko-
Sciofa. Jest to jedyna w Polsce kaplica ekumeniczna, ktéra miesci si¢ w uczelni
pafistwowe;.

Powstanie kaplicy ekumenicznej stalo si¢ wiec wyrazem rzeczywistych,
glebokich potrzeb kilkutysigcznego Srodowiska akademickiego. Na uroczysto$¢
poswigcenia kaplicy przybyly do cieszynskiej Alma Mater najwybitniejsze po-
stacie zycia religijnego, akademickiego i spotecznego Cieszyna, regionu, catego
Slaska oraz Zaolzia. Srodowisko akademickie reprezentowali: éwczesne wiadze
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, rektor prof. dr hab. Tadeusz Stawek,
prorektor ds. nauki prof. dr hab. Zofia Ratajczak, prorektor Filii US w Cieszy-
nie prof. dr hab. Alojzy Kopoczek, dziekan Wydziatu Pedagogiczno-Artystycz-
nego Filii US prof. dr hab. Andrzej Wéjtowicz; Wydziat Teologiczny Uniwersy-
tetu Opolskiego reprezentowal ks. dr Zygfryd Glaeser. Na uroczysto$¢ przybyli
réwniez przedstawiciele wladz wojewddzkich, z wojewoda bielskim Andrzejem
Sikora, oraz wtadz miejskich, z burmistrzem Janem Olbrychtem. Wtadze ko-
Scielne reprezentowali: ks. bp Tadeusz Rakoczy, ordynariusz diecezji biel-
sko-zywieckiej; ks. bp Pawet Anweiler, biskup diecezji cieszynskiej Kosciola
ewangelicko-augsburskiego; ks. pratat Stanistaw Puchata, delegat metropolity
katowickiego abpa Damiana Zimonia; ks. dziekan Rudolf Sikora, przedstawiciel
ordynariusza diecezji ostrawsko-opawskiej w Republice Czeskiej; ks. Jan Cie-
Slar, delegat biskupa Kosciota ewangelicko-augsburskiego w Republice Cze-
skiej; ks. radca Jan Gross, prezes Slaskiego Oddziatu Polskiej Rady Ekumenicz-

Prezydenckiej ds. Stosunkdw Amerykansko-Radzieckich; byl dyrektorem Wydzialu Spraw So-
wieckich i Wschodnioeuropejskich Rady Bezpieczeristwa Narodowego. Por. archiwum Filii Uni-
wersytetu Slaskiego.

9 Por. A. Zawiszowski: Prof. Richard Pipes — Doctor honoris causa US. W:
http://gu.us.edu.pl (z dnia 1 maja 2005 roku).
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nej i ks. dr Jézef Budniak, prezydent Polskiego Regionu Migdzynarodowe;j
Wspdlnoty Ekumeniczne;.

Kaplica miesci si¢ w miejscu dawnego obiektu sakralnego. Jednak jej
wyglad odbiega od pierwowzoru. Jest mniejsza, a jej nowoczesny wystrdj zapro-
jektowat cieszynski artysta rzezbiarz Jerzy Herma — projektant i wykonawca
soborowego oftarza i ambonki. W tle oltarza majestatycznie wznosza si¢ pie-
czotowicie odrestaurowane przez cieszyniskiego organomistrza Roberta Kopocz-
ka dwunastogtosowe organy. Refleksyjny nastréj kaplicy dopetniaja krysztatowe
kandelabry i subtelny btekit Scian.

Historyczny juz wymiar maja stowa prorektora filii, méwiace o szczegélnym
charakterze uroczystosci, bedacej znakiem czaséw wspodtczesnych — signum
temporis. Poswigcenia kaplicy dokonali ks. bp Tadeusz Rakoczy i ks. bp Pawet
Anweiler.

Dzigkujac witadzom uczelni za podjecie inicjatywy otwarcia kaplicy oraz za
cala troske o intelektualna i duchowa formacje studentéw, bp. Rakoczy powie-
dzial: ,,Ta uniwersytecka kaplica jest przestrzenia materialna, ale i miejscem du-
chowym, w ktérym zatrzymuja si¢ na modlitwie, znajduja Boga i swoja orienta-
cje zyciowa wierzacy w Chrystusa, ktérzy na rdézne sposoby przezywaja
akademicka przygode i uniwersyteckie doswiadczenia. To miejsce otwarte dla
wszystkich, ktérzy staja si¢ poszukiwaczami Prawdy, oddajac si¢ wiedzy, ktéra
nie zamyka si¢ do ciasnych, pragmatycznych horyzontéw”'°. Biskup Anweiler,
zyczac wszystkim, by poszukiwanie Boga bylo dla nich istotnym skfadnikiem
zyciowego zdobywania wiedzy, wyrazit nadzieje, ze ta ,kaplica bedzie miej-
scem osobistego szukania, wedrowania w glab samego siebie po to, by szukac
Boga, jak Go odnalezé, by potem mozna bylo nauczaé innych”!’.

Po poswigceniu kaplicy, studenci Instytutu Pedagogiki Muzycznej zaspiewa-
li, pod dyrekcja Aleksandry Trefon-Paszek, Missa Della Domenica Girolama
Frescobaldiego, a Zygmunt Antonik publicznie po raz pierwszy wydobyt
dzwigk z organéw, grajac fragment Bogurodzicy. Od tego czasu w kaplicy
uczelni cieszynskiej celebrowane sa w kazda sobote nabozeristwa, odbywaja si¢
spotkania modlitewne oraz koncerty.

Zanim powstaty na uniwersytetach w Polsce wydzialy teologiczne, juz
w roku akademickim 1998/1999 zostata utworzona w cieszynskiej Alma Mater,
na kierunku pedagogika, nowa specjalno$¢: edukacja religijna o profilu katolic-
kim i ewangelickim. Powotanie tej specjalnosci odbylo si¢ na mocy decyzji Se-
natu Uniwersytetu Slaskiego i Konferencji Episkopatu Polski'?. Studia te przy-

10 A.Swiezy: Razem sie uczyé, razem sie modli¢. ,,Gosé Niedzielny” 1998, nr 22(LXXV),
s. 17 1 20.

I Tbidem, s. 20.

12 Rada Naukowa Konferencji Episkopatu Polski, pod przewodnictwem ks. bpa prof. dr. hab.
Jana Szlagi, w dniu 3 grudnia 1997 roku, na prosb¢ ordynariusza diecezji bielsko-zywieckiej Ta-
deusza Rakoczego rozpatrzyta wniosek o utworzenie specjalnosci edukacja religijna w Filii Uni-
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gotowuja przyszlych katechetéw dla Kosciota katolickiego i dla Kos$ciota
ewangelickiego.

Kazdego roku studenci i pracownicy naukowo-dydaktyczni wyznania rzym-
skokatolickiego i ewangelicko-augsburskiego uczestnicza sympozjach i kon-
ferencjach naukowych odbywajacych si¢ w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cie-
szynie. Na przyklad w pazdzierniku 1996 roku odbyla si¢ konferencja
migdzynarodowa Stosunki wyznaniowe na Slgsku Cieszyriskim; w 1998 roku se-
sja naukowa Szansa czy zagrozenie dla polskich pograniczy; w 2000 roku sesja
naukowa Pojednajcie sie. Pastoralny i spoteczno-kulturowy wymiar ekumenizmu
na Slgsku Cieszyriskim; w 2001 roku — Z Duchem Swietym w trzecie tysiqcle-
cie; w 2003 roku — Sekty i nowe ruchy religijne — studium ekumeniczne' oraz
konferencja na temat: Ksztattowanie tozsamosci religijnej i kulturowej na Slgsku
Cieszyriskim; w 2004 roku Towarzystwo Jezusowe (jezuici) na Slasku Cieszyii-
skim. W 10. rocznicg ogloszenia encykliki ekumenicznej Ut unum sint zorgani-
zowano migdzynarodowa konferencje naukowa zatytutowana Aby byli jedno.
Konferencjom tym towarzyszy modlitwa o jedno$¢ chrzescijan. W ten sposéb
realizowane sa stowa Jana Pawtla II: ,,Obok ekumenicznego zaangazowania pa-
sterzy Kosciola i teologéw potrzebne jest tez wlaczenie sie wszystkich wiernych
chrzescijan przez modlitwe i postawe braterskiej milosci. Duch ekumenizmu
winien przenikac cate zycie Kosciota [...]. Dziatalno$¢ ekumeniczna nalezy do
pastoralnych priorytetéw KosSciota i w pracy tej nie powinno zabraknaé¢ zadnego
z chrzescijan™',

Obserwujac ruch ekumeniczny, mozna wysunaé tezg, ze ma on charakter in-
tegrujacy Srodowisko uczelniane i lokalne.

W Swiecie wspotczesnym kontakty migdzy chrzesScijanami a osobami innych
religii na réznych ptaszczyznach zycia staja sig¢ coraz czgstsze. Stanowia one
wazng czg$¢ wspotpracy ekumenicznej, ktéra moze zmierza¢ do uwypuklenia
religijnych aspektéw probleméw sprawiedliwosci i pokoju, podtrzymywania zy-
cia rodzinnego, szacunku dla wspdlnot mniejszosciowych. Wspdtpraca ekume-
niczna w zyciu spolecznym, naukowym i kulturalnym powinna by¢ realizowana
w ogblnym kontekscie poszukiwania jednosci chrzesdcijan, ktéra mozna odna-
lez¢ w inicjatywach ekumenicznych — integracyjnych — podejmowanych i rea-
lizowanych na cieszynskiej uczelni.

Uniwersytety byly od poczatku przyktadem integracji r6znych nacji, standw
zdazajacych z daleka, by stuchaé, dyskutowaé. Niechby dzi§ byly takim

wersytetu Slaskiego w Cieszynie. Wniosek ten zostal pozytywnie przyjety, a nastepnie
przedlozony na sesji plenarnej Konferencji Episkopatu Polski. Ostatecznie w dniu 12 marca 1998
roku na 293. zebraniu plenarnym Konferencji Episkopatu Polski w Warszawie biskupi pozytyw-
nie ustosunkowali si¢ do prosby Ksiedza Biskupa o powotanie wymienionej specjalnosci. Por.
Archiwum Kurii Diecezjalnej Wydziatlu Katechetycznego w Bielsku-Biate;j.

13 Por. ibidem, s. 163—172.

4 Jan Pawet II: Do korica ich umitowat. Watykan 1987, s. 20.
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przyktadem. Niech staja si¢ wspodlnota poszukiwaczy prawdy, forum dyskusji
i wymiany mysli.

Ks. J6zef Budniak
Cieszyn Alma Mater in the process of inter-religious integration
Summary

The thought of divisions between people is unknown to the university tradition. Thus, univer-
sity and integration form one historical process. Cieszyn Silesia has been connected to this pro-
cess for almost five hundred years. Cieszyn has been associated with well-known science and
culture centres (Krakéw, Olomuniec, Wieder, Lwéw) since the 15" century. The education at
different levels has been developing intensively since then.

The changes in the education system in the 19% century Habsburg monarchy and restoration
of the Polish national movement in the Duchy of Cieszyn allowed for opening the first Polish se-
condary school in Cieszyn Silesia, i.e. the Polish Private Junior High School in 1895.

Polish Teacher College training the teachers to be was opened in 1911 in Cieszyn Silesia. It
became the “real national breeding ground in Cieszyn Silesia. Spiritual education realized during
different services in the college chapel played an important role in it. Although it was a one reli-
gion (Roman-Catholic) chapel at that time, it integrated an academic circle.

Higher Teacher School — the branch at the University of Silesia was founded in 1971. Two
didactic units, i.e. The Artistic Faculty and International School the Sciences of Education were
distinguished in the 2002/2003 academic year. Subsequent changes took place the next academic
year (2003/2004) when the Department of Ethnology and Sciences of Education replaced the In-
ternational School the Sciences of Education.

A rich tradition of the town by the Olza River allows for naming the university in Cieszyn as
Alma Mater. On May 12% 1998 the ecumenical chapel was blessed in the branch of the Universi-
ty of Silesia. It is the only Polish ecumenic chapel in the state university.

Before theological faculties were created by the universities in Poland, the new specialty, i.e.
religious education of a Catholic and Evangelic type was opened in the field of pedagogy in Cie-
szyn Alma Mater as early as in the 1998/1999 academic year. The very studies train the catechists
to be both with respect to the Catholic and Evangelic Church.

J6zef Budniak, Priester
Die Teschener Alma Mater im Prozess der zwischenkonfessionellen Integration
Zusammenfassung

Jeder Antagonismus zwischen den Menschen steht der Universititstradition fern. Eine Uni-
versitit und eine Integration gehdren also demselben historischen Prozess. An dem Prozess
nimmt auch seit tiber fiinf Jahrhunderten das Teschener Schlesien teil. Seit dem 15. Jahrhundert
ist Teschen mit bekannten Wissenschafts- und Kulturzentren (Krakéw (Krakau), Otomuniec (Olo-
munec), Wiedent (Wien), Lwéw (Lemberg)) verbunden. Von nun an kam es zur raschen Entwic-

klung des Schulwesens verschiedener Stufen.

14 — Tradycje...
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Die Verdnderung des Schulsystems im 15. Jahrhundert in der Habsburger Monarchie und die
Wiedergeburt der polnischen Nationalbewegung im Teschener Fiirstentum erlaubten, 1895 die er-
ste polnische Mittelschule in Teschener Schlesien, das Polnische Privatgymnasium zu erdffnen.

Im Jahre 1911 wurde in Teschen-Bobrek die Polnische Lehrerbildungsanstalt fiir zukiinftige
Lehrer gegriindet. Sie ist eine ,richtige Nationalschmiede in Teschener Schlesien® geworden. Die
Geistesbildung, die wihrend verschiedener in der Schulkapelle abgehaltener Gottesdienste reali-
siert war, libte eine wichtige Funktion aus. Obwohl die Kapelle damals nur romisch-katholisch
war, konnte sie doch das Studentenmilieu integrieren.

Im Jahre 1971 wurde in Teschen Hohere Fachschule fiir Lehrerbildung — die Filiale der
Schlesischen Universitét ins Leben gerufen. Im Studienjahr 2002/2003 wurde sie in zwei Fak-
ultidten: die Kunstfakultit und die Internationale Schule fiir Bildungswissenschaften eingeteilt.
Die letztgenannte wurde dann noch in dem néchsten Studienjahr (2003/2004) in die Fakultét fiir
Ethnologie und Bildungswissenschaften umgewandelt.

Reiche akademische Tradition der Stadt an der Olza (Olsau) erlaubt, die Teschener
Hochschule mit dem Namen ,,Alma Mater zu bezeichnen.

Am 12. Mai 1998 wurde in der Filiale der Schlesischen Universitdt in Teschen erste 6k-
umenische Kapelle geweiht. Sie ist die einzige sich an einer staatlichen Hochschule befindende
okumenische Kapelle.

Bevor an den polnischen Universititen theologische Fakultiten entstanden wurden, wurde an
der Teschener Alma Mater schon in dem Studienjahr 1998/1999 im Rahmen der padagogischen
Fachrichtung eine neue Fachrichtung, niamlich katholische und evangelische Religionsbildung ins
Leben gerufen. Das Studium bereitet angehende Katecheten fiir den Bedarf der katholischen und
evangelischen Kirche vor.



Janusz Seligman

Funkcjonowanie Filii Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie w okresie stanu wojennego

Zaprezentowany temat stanowi¢ bedzie przeglad wydarzen, z przetomu lat
1980/1981, w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie, bezposrednio zwiaza-
nych z okresem stanu wojennego.

Stosunkowo wczesnie, bo juz 2 pazdziernika 1980 roku ukonstytuowat sig
Tymczasowy Uczelniany Komitet Koordynacyjny NSZZ ,.Solidarnos¢” US.
Pierwsze zebranie delegatéw NSZZ , Solidarnos¢” US odbyto sie 27 listopada
1980 roku i wybrano na nim Komisj¢ Uczelniana Zwiazku.

W dniu 28 pazdziernika 1980 roku z inicjatywy studentéw doprowadzono
do ukonstytuowania si¢ Niezaleznego Zrzeszenia Studentéw — drugiej na Uni-
wersytecie Slaskim organizacji studenckiej, dziatajacej obok istniejacego Socja-
listycznego Zwiazku Studentéw Polskich (SZSP).

Studenci Filii US w Cieszynie 25 listopada tego roku podjeli strajk okupa-
cyjny (po jednodniowym strajku ostrzegawczym 13 listopada) o przestrzeganie
regulaminu studiéw przez wtadze uczelni. Wysunigto 76 postulatéw pod adre-
sem wladz uczelni i Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki.
W wyniku wielodniowych rozméw, ktére prowadzita komisja mieszana —
ztozona z nauczycieli akademickich i studentéw, rozpatrzono wigkszos$¢ postu-
latéw. W dniu 27 listopada rozmowy ze studentami podjat rektor US Henryk
Rechowicz. Osiagnigte w ich wyniku porozumienie podpisat prorektor US ds.
Filii w Cieszynie — J6zef Chlebowczyk, i strajk studentéw zostal przerwany.

Wiosna 1981 roku, z inicjatywy grupy nauczycieli akademickich, powstato
w Filii US w Cieszynie Forum Dyskusyjne. Proklamacje w imieniu orga-
nizatorow podpisal Eugeniusz Kope¢. Czytamy w niej migdzy innymi: ,,Ist-
niejagca w rzeczywistosci wielopostaciowos¢ uczu¢ i mysli winna znalez¢ orga-
nizacyjne warunki nieograniczonej reprezentacji. Bez tych mozliwosci trudno
moéwi¢ o rozwoju osobowosci, tym bardziej osobowosci nauczyciela akademic-

14%
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kiego. Swobodna wymiana mysli jest w koricu niebagatelng sita napedowa roz-
woju spotecznego i kulturalnego. Natomiast kazde ograniczenie swobody wy-
powiadania si¢ jest poczatkiem drogi nieuchronnie wiodacej do zahamowania
dziatalno$ci twoérczej. Spodziewamy si¢ takze, iz swobodna wymiana mysli
przyblizy nas do pozadanego ideatu stosunkéw migdzyludzkich, opartych na
réwnosci, wolnosci poszukiwan naukowych i artystycznych, na poszanowaniu
osobowosci kazdego czlowieka. Nie jest nam przy tym obce przekonanie, ze
w ten sposOb przyczynimy si¢ do urealnienia idei socjalistycznego humanizmu
1 socjalistycznej praworzadno$ci spotecznej. Laczac dyskusje z sumienna praca
wzbogacimy nasza dziatalno$¢ naukowa, artystyczna i dydaktyczna o warto-
Sciowe owoce autorefleksji, podniesiemy §wiadomy charakter naszej dzialalno-
Sci politycznej™’.

Ten diugi cytat dzigki specyficznej terminologii odzwierciedla, w sposéb
nader wymowny, atmosfer¢ owych czaséw.

Kolegium Elektoréw wybrato 23 maja 1981 roku nowego rektora. W tajnym
glosowaniu, pierwszym demokratycznie wybranym rektorem Uniwersytetu
Slaskiego zostat Augustyn Chetkowski. Wybrano tez (28 maja 1981 roku) pro-
rektoréw: do spraw nauki — Maksymiliana Pazdana, do spraw nauczania —
Iren¢ Bajerowa.

Na przetomie maja i czerwca 1981 roku odbyly si¢ na Uniwersytecie
Slaskim pierwsze w pelni demokratyczne wybory dziekanéw. Zostatem wow-
czas wybrany na dziekana Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego, pelniac te
funkcje od 1 wrzesnia 1981 do 31 sierpnia 1984 roku. W zwiazku ze zlikwido-
waniem stanowiska prorektora US do spraw Filii w Cieszynie, petnitem réw-
noczesnie, wraz z funkcjg dziekana Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego, od
1 wrzesnia 1981 do potowy stycznia 1982 roku, obowiazki pelnomocnika rekto-
ra US do spraw Filii w Cieszynie. Niestety, materiaty jubileuszowe — wydana
w 1995 roku z okazji 25-lecia istnienia cieszyfiskiej Filii US publikacja pt.
W zwierciadle éwiercwiecza oraz wydana w 1998 roku, w 30. rocznicg funkcjo-
nowania Uniwersytetu Slaskiego, praca ,,Wyrdst z dobrego drzewa...” Uniwersy-
tet Slaski — 1968—1998. Fakty, dokumenty, relacje — realia te przemilczaja,
podajac dane nieprawdziwe. Zaznaczy¢ trzeba, ze réwnoczes$nie prodziekanami
Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego zostali: do spraw naukowo-artystycz-
nych — Katarzyna Olbrycht, a do spraw nauczania i spraw studenckich —
Eugeniusz Kopec.

W nowym roku akademickim zmienila sig¢ struktura organizacyjna Wydziatu
Pedagogiczno-Artystycznego — podzielone zostaty trzy dotychczasowe jednost-
ki: Instytut Nauk Pedagogicznych i Spotecznych, Instytut Wychowania Muzycz-
nego i Instytut Wychowania Plastycznego. Powotano wtedy szes¢ katedr: Peda-

I Proklamacja Klubu Dyskusyjnego w Filii US w Cieszynie, 1980 roku, w: ,,Wyrést z dobre-
go drzewa...”. Uniwersytet Slaski 1968—1998. Fakty, dokumenty, relacje. Red. A. Barciak.
Katowice 1998.
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gogiki Pracy Kulturalno-Oswiatowej, ktéra kierowal Antoni Gladysz;
Psychologii i Pedagogiki Przedszkolnej — kierowana przez Bibiang Jaslarowa;
Wychowania Plastycznego — z Zygmuntem Lisem na czele; Teorii Muzyki
i Folklorystyki Muzycznej — kierowana przez Adolfa Dygacza; Dydaktyki In-
strumentalnej, z kierownikiem Edwardem Londzinem i Dydaktyki Wychowania
Muzycznego, ktéra kierowala Jadwiga Hanslik. Utworzono ponadto trzy
zaklady: Wychowania Estetycznego (kierownik: Katarzyna Olbrycht), Nauk Po-
litycznych (kierownik: Eugeniusz Kope¢) i Teorii Nauczania i Wychowania
(kierownik: Janusz Michulowicz). Oprécz katedr i zaktadéw funkcjonowaty:
Studium Jezykéw Obcych (kierownik: Romana Spiess), Studium Wychowania
Fizycznego (kierownik: Gertruda Buczek) i Studium Wojskowe (kierownik:
Bogdan Hajek).

Inaugurujac rok akademicki 1981/1982, rektor US Augustyn Chetkowski
wyrazil nadzieje, ze uczelnia stanie si¢ placéwka autonomiczng, w ktérej rozwi-
jaé sie bedzie samorzadnos¢ studencka. Nadzieje te jednak odebrata mu posta-
wa 6wczesnych wiladz. Totez juz 12 listopada 1981 roku odbyt si¢ w cieszyn-
skiej Filii US wiec protestacyjny, podczas ktérego podjeto rezolucje w sprawie
niezwtocznego rozpoczecia prac legislacyjnych nad spotecznym projektem usta-
wy o szkolnictwie wyzszym, rozwigzania konfliktu w Wyzszej Szkole Inzynier-
skiej w Radomiu; wyrazono tez wotum nieufnosci dla ministra nauki, szkolni-
ctwa wyzszego i techniki. Poniewaz rezolucja nie przyniosta oczekiwanych
efektéw, 19 listopada 1981 roku ogloszono strajk ostrzegawczy, ktéry po pigciu
godzinach przeksztalcit sie¢ w strajk okupacyjny ciagly. Komitet strajkowy
sktadat si¢ zaréwno ze studentéw NZS, studentéw niezrzeszonych, jak i czion-
kéw SZSP. Do strajku przylaczyla si¢ czg$¢ nauczycieli akademickich, wsréd
nich wladze dziekanskie. Protest studentéw i pedagogdw miat charakter
poiczynny. Odbywaty si¢ wyklady, seminaria, a takze koncerty. Zdaniem komi-
tetu strajkowego, akcja protestacyjna spotkata si¢ z zyczliwoscia wtadz uczelni.
Rada Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego US podjeta 25 listopada 1981 roku
uchwalg dotyczaca sytuacji strajkowej w filii cieszyriskiej nastgpujacej tresci:
»Rada Wydziatu, w przekonaniu o jednosci srodowiska akademickiego i wspdl-
nocie jego celéw, solidaryzuje si¢ z podjetym w formie strajku protestem stu-
denckim, uznajac, ze sytuacja strajkowa jest wynikiem dziatai zmierzajacych
do ograniczenia autonomii szk6ét wyzszych i zagrozenia edukacji narodowe;.
Przejawem tych dziatan jest — zdaniem Rady Wydzialu — konflikt w WSI Ra-
dom. Rada Wydzialu domaga si¢ rozwiazania konfliktu radomskiego zgodnie
z postanowieniami zawartymi w Spotecznym Projekcie Ustawy o Szkolnictwie
Wyzszym z dnia 11.06. br. Rada Wydziatu wyraza uznanie dla organizatoréw

strajku za spokéj i porzadek, jaki panuje w Uczelni”?. Uchwalg podpisali wszy-

2 Uchwata Rady Wydziatlu Pedagogiczno-Artystycznego dotyczaca sytuacji strajkowej
w Filii US w Cieszynie z dnia 25 listopada 1981 roku, zob.: ,,Wyrdst z dobrego drzewa...” ...
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scy obecni na posiedzeniu czionkowie Rady Wydziatu Pedagogiczno-Arty-
stycznego wraz z wladzami dziekaniskimi.

Réwnoczesnie skierowano apel do pracownikéw i studentéw Filii US w Cie-
szynie nastgpujacej tresci: ,,Rada Wydziatu, w przekonaniu o wspdlnocie celéw
srodowiska akademickiego, apeluje do pracownikéw o niepozostawianie stu-
dentéw samych w zaistnialej sytuacji. Rada Wydziatu widzi potrzebg ustalenia
wspllnych form dziatania; stad konieczno$¢ nawigzywania kontaktéw ze Stu-
denckim Komitetem Strajkowym i podejmowania decyzji do takich dziataii pro-
wadzacych. Jednoczenie Rada Wydzialu apeluje do studentéw o wzbogacenie
dotychczasowej formy strajku formami zwiazanymi z merytorycznymi proble-
mami Wydziatu™,

Owczesna prasa lokalna donosita: ,,Godzi si¢ odnotowaé, Ze strajk objat je-
dynie stuchaczy stacjonarnych, zas$ blokade budynku przeprowadzono w spo-
s6b, ktéry umozliwia udziat w zajeciach studiujacym zaocznie. Przez caty okres
strajku odbywaja si¢ zajecia Studium Wojskowego™*.

W dniu 1 grudnia 1981 roku, z powodu skomplikowanej sytuacji strajkowe;j,
prorektor do spraw nauczania Irena Bajerowa zawiesita zajecia na calym Uni-
wersytecie Slaskim. Decyzja ta dotyczyta takze cieszyriskiej filii. W kronice ka-
dencji Ireny Bajerowej, jako prorektora do spraw nauczania, czytamy:
,»4.12.1981 1. przy bardzo cigzkich warunkach ($niezyca) pojechata delegacja
rektorska (Wilkori i Jelonek)’ do Cieszyna, aby rozeznaé sytuacjg strajkowa
i umocni¢ ich. Odebrano dobrze™.

Strajk okupacyjny studentéw zawieszono na uczelni 11 grudnia 1981 roku.

W zwiazku z wprowadzeniem stanu wojennego — 13 i 14 grudnia 1981
roku internowano okoto 30 pracownikéw i studentéw Uniwersytetu Slaskiego,
w tym rektora Augustyna Chetkowskiego i prorektora Iren¢ Bajerowa. Z aresztu
oboje zostali zwolnieni 19 grudnia 1981 roku — po piSmie prorektora
Maksymiliana Pazdana do Komendanta Wojewddzkiego Milicji Obywatelskiej
w Katowicach z Zadaniem zwolnienia internowanych.

W dniu 16 stycznia 1982 roku decyzja Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki zostali odwotani z funkcji: rektor Augustyn Chetkowski
i prorektor Irena Bajerowa. ROowniez w tym czasie zostal powolany nowy (na
moje miejsce) pelnomocnik rektora do spraw Filii w Cieszynie — Michat
Staszkéw. Prorektorem do spraw nauczania zostal, 22 stycznia 1982 roku,
Czestaw Gtombik, obowiazki za$ rektora US peit do korica maja prorektor
Maksymilian Pazdan.

3 Apel Rady Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego do pracownikéw i studentéw Filii US
w Cieszynie z dnia 25 listopada 1981 roku. Zob.: ,,Wyrdst z dobrego drzewa...” ...

4 Strajk Studentow w Filii US. ,,Glos Ziemi Cieszynskiej” 1981, z 11—17 grudnia, s. 2.

> A. Wilkori, 6wczesnie dziekan Wydziatu Filologicznego; J. Jelonek, przewodniczacy Ko-
misji Uczelnianej NSZZ ,,Solidarnos¢”.

6 Kronika kadencji I. Bajerowej jako prorektora ds. nauczania.
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Od 1 czerwca 1982 roku funkcje rektora US objat ponownie Sedzimir Ma-
ciej Klimaszewski. Na wszystkich kierunkach powrdcono do pigcioletniego toku
studiéw. Od roku akademickiego 1983/1984 oprécz istniejacych na Wydziale
Pedagogiczno-Artystycznym czterech kierunkéw studidw: pedagogiki pracy kul-
turalno-o§wiatowej, wychowania przedszkolnego, wychowania muzycznego
i wychowania plastycznego, powotano nowy kierunek: nauczanie poczatkowe.
Ponownie doszio do przeksztatcein organizacyjnych Wydzialu Pedagogiczno-
-Artystycznego. Zamiast katedr utworzono trzy instytuty kierunkowe. W sktad
Instytutu Nauk Pedagogicznych i Spotecznych (dyrektor: Kazimierz Sleczka)
wchodzity: Zaklad PPKO (kierownik: Antoni Gladysz), Zaktad Pedagogiki
Przedszkolnej i Psychologii (kierownik: Bibiana Jaslarowa), Zaktad Teorii
Ksztalcenia (kierownik: Wojciech Kojs), Zaktad Wychowania Estetycznego
(kierownik: Katarzyna Olbrycht), Zaklad Nauk Spoteczno-Politycznych (kierow-
nik: Eugeniusz Kopec¢). Instytut Wychowania Muzycznego (dyrektor: Helena
Danel-Bobrzyk) tworzyly: Zaktad Teorii Muzyki i Folklorystyki Muzycznej
(kierownik: Adolf Dygacz), Zaktad Dydaktyki Wychowania Muzycznego (kie-
rownik: Brunon Rygiel) oraz Zaktad Dydaktyki Instrumentalnej (kierownik: Ja-
nusz Seligman). Z kolei Instytut Wychowania Plastycznego (dyrektor: Norbert
Witek) sktadat sie z Zaktadu Formowania Otoczenia i Grafiki (kierownik: Artur
Starczewski) i Zaktadu Malarstwa 1 RzeZby (kierownik: Zygmunt Lis). W ramy
struktury organizacyjnej Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego witaczono
w 1984 roku Migdzykierunkowy Zaktad Muzykoterapii (kierownik: Tadeusz
Natanson).

Przedstawione skrétowe kalendarium wydarzei oraz faktéw dotyczacych
dziatalno$ci Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego w najtrudniejszym okresie
funkcjonowania cieszyriskiej Filii US przybliza atmosfere tamtych dni.

Janusz Seligman

The functioning of the branch of the University of Silesia
in the martial law period

Summary

The text in question is reminiscent in nature, and concerns an every-day life of the branch in
the martial law period. It shows the attitudes of its employees, decisions and choices made in the
atmosphere of danger, but also in the situation in which one had to reveal truth and disapproval
of common enslavement.
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Janusz Seligman

Die Titigkeit der Teschener Filiale der Schlesischen Universitiit
zur Zeit des Kriegszustandes

Zusammenfassung

Der vorliegende Text ist eine Art der Memoiren, die den Alltag der Filiale der Schlesischen
Universitdt wihrend des Kriegszustandes betreffen. Es werden hier konkrete Einstellungen der
einzelnen Wissenschaftler und die von ihnen in Bedrohungslage getroffenen Entscheidungen und
Wabhlen gezeigt, als man fiir Wahrheit eintreten und die allgemeine Unterdriickung missbilligen
musste.



Mirostawa Pindor

Komisja Naukowa ds. Stosunkéow
Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich
w Filie Uniwersytetu Slaskiego wpisana

Komisja ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich Katowickiego
Oddzialu Polskiej Akademii Nauk z siedzibg w Cieszynie' powotana zostata,
z inicjatywy S$rodowiska naukowego skupionego woké6t Filii Uniwersytetu
Slaskiego, Uchwatq nr 32/92 Prezydium Oddzialu PAN w Katowicach z dnia
25 czerwca 1992 roku na podstawie paragrafu 12. Statutu Oddziatu PAN*. Zasa-
dy dziatania nowo utworzonej Komisji okres§lat Regulamin dziatalnosci komisji
naukowych z 6 wrzesnia 1977 roku®. Dnia 18 marca 1993 roku moca Uchwaty
nr 9/93 ponownie zatwierdzono powotanie Komisji, sytuujac ja w pierwszym
z siedmiu wydziatéw, w jakie zgrupowano komisje naukowe, tj. na Wydziale
Nauk Spotecznych®, oraz zatwierdzono jej prezydium na okres kadencji

I Pozostate komisje Oddziatlu PAN w Katowicach maja swoja siedzibe w Katowicach —
w Oddziale PAN, przy poszczeg6lnych instytutach Uniwersytetu Slaskiego badZ przy jednostkach
innych katowickich uczelni, okazjonalnie — przy osrodkach akademickich Opola i Gliwic. Usy-
tuowanie komisji naukowej poza wielka Slaska aglomeracja, w niewielkim, ,.kresowym” Cieszy-
nie, jest ewenementem w skali calego kraju.

2 'W paragrafie tym czytamy, ze ,,w razie potrzeby Prezydium Oddziatu moze powotywad
komisje dorazne dla celéw naukowych lub organizacyjnych”. Zob. Statut Oddziatu Polskiej Aka-
demii Nauk w Katowicach, uchwalony przez Zgromadzenie Ogdlne Polskiej Akademii Nauk
w dniu 19 grudnia 1974 roku. Paragraf ten zachowatl si¢ w aktualnie obowiazujacym Statucie za-
twierdzonym Uchwatq nr 7/98 z dnia 4 maja 1998 roku.

3 Regulamin ten obowiazywat do 15 marca 1999 roku. Nowy Regulamin dziatalnosci komi-
sji naukowych zatwierdzony zostat z dniem 16 marca, moca Uchwaty nr 22/99 Prezydium Od-
dziatu PAN w Katowicach.

4 Pozostate to Wydzialy: Nauk Matematycznych, Fizycznych i Chemicznych, Nauk Tech-
nicznych, Nauk Rolniczych i Lesnych, Nauk o Ziemi i Nauk Gorniczych. Na Wydziale Nauk
Spotecznych dziataja migdzy innymi: Komisja Historyczna, Komisja Historycznoliteracka, Komi-
sja Studiéw nad Przysztoscia Gérnego Slaska.
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1993—1995. Prezydium Komisji od zarania tworzyli, i tworza nadal, pracowni-
cy naukowi z cieszyniskiego osrodka akademickiego. I tak w latach
1993—2006 funkcj¢ przewodniczacego Komisji sprawowali kolejno: Alojzy
Kopoczek (1993—1995), Edmund Rosner (1996—1998), Zygmunt Klodnicki
(1998—1999), Wiestawa Korzeniowska (2000—2002), ks. Jézef Budniak
(2003—2006); zastgpcami przewodniczacego byli: Kazimierz Sleczka, Krysty-
na Turek, Irena Bukowska-Florenska, Marek Rembierz, Tadeusz Kania; sekre-
tarzami Komisji — Joachim Liszka, Jadwiga Uchyta-Zroski, Mirostawa Pindér.
W latach 2007—2010 funkcje przewodniczacego Komisji petni Andrzej Mu-
rzyn, zastepcy przewodniczacego T. Kania, sekretarza — Antoni Gwizdak. Do-
da¢ nalezy, ze w pierwszych latach swej dzialalnosci Komisja miata nawet
trzech wiceprzewodniczacych, co dopuszczat i dopuszcza Regulamin dziatalno-
Sci komisji naukowych Oddziatu PAN w Katowicach.

W pierwszym — 1993 — roku swej dziatalnosci Komisja ds. Stosunkéw
Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich liczyta dwudziestu pigciu cztonkéw, re-
prezentujacych rézne dyscypliny naukowe z zakresu nauk humanistycznych
i dyscypliny artystyczne. Aktualnie’ Komisja liczy czterdziestu czterech
cztonkéw zwiazanych z osrodkami naukowymi Cieszyna, Katowic, Biel-
ska-Biatej, Opola i Warszawy oraz Ostrawy. Czterech cztonkéw Komisji, za-
mieszkatych na terenie Republiki Czeskiej, ma, zgodnie z paragrafem 4. Regu-
laminu dziatalnosci komisji naukowych Oddziatu PAN w Katowicach, status
cztonka-wspétpracownika. Trzydziestu dwoéch cztonkéw i dwoéch czionkéw-
-wspétpracownikéw to pracownicy naukowi Uniwersytetu Slaskiego, z ktérych
wigkszo$¢ (dziewigtnascie oséb) zatrudnia Wydziat Etnologii i Nauk o Eduka
cji®, a pozostali zwiazani sa z wydziatami: nauk spotecznych, artystycznym’,
teologicznym, pedagogiki i psychologii. Pozostali cztonkowie i czionko-
wie-wspélpracownicy (w liczbie dziesigciu) zatrudnieni sa w: Akademii Tech-
niczno-Humanistycznej w Bielsku-Bialej, na Uniwersytecie Opolskim i Poli-
technice Opolskiej, na Uniwersytecie Warszawskim i Uniwersytecie Ostrawskim
(Tadeusz Siwek).

Gtéwnym zadaniem nowo utworzonej Komisji miato by¢ ,,podjecie zagad-
nient wynikajacych z sasiedztwa Polakéw i Czechdéw na terenach przygranicz-

5 Stan na dzien 1 stycznia 2007 roku. Zob. Polska Akademia Nauk Oddziat w Katowicach.
Sktad osobowy Oddziatu i Komisji Naukowych w kadencji 2007—2010. Katowice 2007.

6 Cztonkami Komisji sa: Irena Bukowska-Floreriska, ks. J6zef Kiedos, Zygmunt Ktodnicki,
Wiestawa Korzeniowska, Robert Mrézek, Andrzej Murzyn, Halina Rusek, Matgorzata Bortliczek,
Ewa Fonfara, Antoni Gwizdak, Aleksandra Humel, Tadeusz Kania, Edyta Korepta, Jadwiga Ma-
zur, Stanistaw Michatowski, Beata Oeszlaeger, Mirostawa Pindér, Marek Rembierz, Urszula Szu-
Scik. Pracownicy WEiINoE sa réwniez czlonkami innych komisji naukowych, migdzy innymi
Komisji Filozofii i Socjologii, Komisji Studiéw nad Przysztoscia Gérnego Slaska.

7 Wydziat Artystyczny reprezentuja w Komisji: Eugeniusz Delekta, Alojzy Suchanek, Artur
Starczewski, Krystyna Turek, Jadwiga Uchyta-Zroski, Ryszard Solik.
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nych®. Zadanie to sformutowano zgodnie z celem ogélnym dziatalnosci kazdej
komisji naukowej Oddziatu PAN w Katowicach. Celem tym jest ,,inicjowanie,
popieranie i prowadzenie prac naukowych o istotnym znaczeniu dla kultury
i gospodarki narodowej, przy specjalnym uwzglednieniu zagadniefi waznych
dla terenu dziatalnosci Oddziatu™®. Program dziatalnosci Komisji ds. Sto-
sunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich zaktadal ,badanie zagadnien
w aspekcie historycznym, socjologicznym i kulturowym”'°, co wskazuje jedno-
znacznie na interdyscyplinarny charakter Komisji i stanowi jej wyrdznik w od-
niesieniu do pozostatych komisji naukowych Oddziatu PAN w Katowicach, re-
prezentujacych zwyczajowo jedna dyscypling naukowa.

Interdyscyplinarno$¢ Komisji sprawita, ze na posiedzeniu w dniu 29 listopa-
da 1995 roku, wraz z wyborem nowego prezydium, powotano dziewi¢é specjali-
stycznych sekcji oraz ich przewodniczacych. Byly to sekcje: literaturoznawcza
(zwana takze historycznoliteracka), historyczna, etnologiczno-socjologiczna,
muzyczna, ekologiczna, sztuk pigknych, jezykoznawcza, teologiczna, pedago-
giczna'l. Nazewnictwo poszczegélnych sekcji, wynikajace z potencjatu osobo-
wego Komisji, wskazywato, jakie tematy badawcze bgda przedmiotem zaintere-
sowania ich cztonkéw. Sekcje te okazaly sie jednak tworem malo stabilnym
i pod koniec lat dziewieédziesiatych ulegly rozwiazaniu. Trwate okazaty si¢ na-
tomiast problemy badawcze, wokét ktorych ogniskowad sig miata praca nauko-
wo-badawcza Komisji. Swiadcza o tym wynikajace z jej dziatalnosci regulami-
nowej zebrania naukowe, posiedzenia Komisji (ogétem 45'?) oraz organizowane
badz wspétorganizowane przez Komisje konferencje naukowe i sympozja
(ogétem 14).

Przywotane formy aktywnosci naukowej nie bylyby jednak mozliwe bez
nawigzania wspotpracy z wieloma naukowymi osrodkami krajowymi i zagra-
nicznymi. W latach dziewigcdziesiatych byly to przede wszystkim kontakty
z Centrum Badan Slaskoznawczych i Bohemistycznych Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, ze Stala Wspdlna Polsko-Czeska Komisja Nauk Humanistycznych oraz
z sekcja polska Polsko-Stowackiej Komisji Nauk Humanistycznych przy MEN
RP 1 Ministerstwie Szkolnictwa Republiki Stowackiej. Kontakty te zaowoco-

8 Sprawozdanie 7 dziatalnosci Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Katowicach za 1993 rok.
Katowice 1994, s. 13.

9 Zob. paragraf 1. Regulaminu dziatalnosci komisji naukowych Oddziatu PAN w Katowi-
cach...

10 Zob. Sprawozdanie z dziatalnosci Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Katowicach za 1993
rok...

11" Zob. Protokdt z zebrania sprawozdawczo-wyborczego Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Cze-
skich i Polsko-Stowackich z dnia 29 listopada 1995 roku. (Protokét znajduje si¢ w archiwum kato-
wickiego Oddziatu PAN). W zwiazku z powotanymi sekcjami na zebraniu sformutowano nadto
wniosek o zorganizowanie przez Komisjg odrebnej biblioteki bohemistycznej. Wniosek ten pozo-
stal jednak jedynie w sferze zamierzen.

12 Stan na dzieri 31 grudnia 2007 roku.
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waty w grudniu 1995 roku inauguracyjna sesja Polsko-Stowackiej Komisji Eks-
pertdw, jesienig za$§ 1996 roku cieszyniska konferencja nt. integracji prac
migdzyresortowej komisji ekspertéw przy Ministerstwie Oswiaty i Szkolnictwa
Wyzszego w Czechach, Stowacji i Polsce, zwieficzong podpisaniem 25 listopa-
da Porozumienia o wspolpracy. Strony porozumienia (wczesniej wymienione
oraz Filia US) deklarowaly ,,wole wspélpracy przy realizacji swych programéw
dziatania w zakresie problematyki bohemistycznej, stowacystycznej i $lasko-
znawczej, zwlaszcza za§ w zakresie historycznej i wspoétczesnej problematyki
Slaska Cieszyriskiego i pogranicza §lasko-czesko-stowackiego”. Wspétpraca ta
obejmowac¢ miata wspdlne badania, konferencje naukowe i publikacje, przy
czym baz¢ lokalowa na spotkania i konferencje oraz baz¢ poligraficzng dla
wspélnych wydawnictw miata zapewni¢ Filia US. Ponadto moca Porozumie-
nia... utworzona zostata przy Statej Wspdlnej Polsko-Czeskiej Komisji Nauk
Humanistycznych grupa robocza do spraw problematyki cieszyriskiej (na
statego przedstawiciela Filii oraz Komisji powotano wéwczas Haling Rusek)'.

Zgodnie ze swa specyfika Komisja juz u zarania dziatalnosci podj¢ta
wspotprace z czeskimi osrodkami naukowymi: Czeska Akademia Nauk
w Brnie, Uniwersytetem Ostrawskim i z Zakltadem Badan Etnikum Polskiego
w Republice Czeskiej przy tym uniwersytecie, takze ze Szkota Ekonomiczna
w Ostrawie, z Uniwersytetem Palackiego w Otomuricu, Uniwersytetem Slaskim
w Opawie. Komisja zainicjowala réwniez kontakty z uczelniami stowackimi:
z Uniwersytetem Komeriskiego w Bratystawie i Uniwersytetem Preszowskim
oraz z komisjami Stowackiej Akademii Nauk. W 1996 roku podjela takze
wspotprace z Rada Polakéw w Republice Czeskiej (obecnie Kongres Polakéw
w Republice Czeskiej).

Zaproszeni z wymienionych osrodkéw krajowych i zagranicznych goscie
wyglaszali podczas posiedzei Komisji referaty, ,,dzigki czemu dochodzito —
jak czytamy w sprawozdaniu za rok 1996 — do wymiany pogladéw i do§wiad-
czen, do wzajemnego poznania oraz inicjowania wspdlnych programéw badaw-
czych, wykraczajacych czesto poza ramy Komisji”'*. W ciagu 16 lat podczas
posiedzeri Komisji swe wystgpienia mieli naukowcy z uniwersytetow czeskich
1 stowackich: Uniwersytetu Ostrawskiego — Jana Svobodova (Twdrczos¢ pisa-
rzy wywodzqcych sie z regionu ostrawskiego, zaangazowanych w walce 7 totali-
taryzmem), Miroslava Zeklova (Motywy religijne we wczesnej tworczosci Seifer-
ta), Irena Bogocz (Metodologiczne problemy badari socjolingwistycznych
pogranicza), Miroslav Malura (Kulturowa charakterystyka Slgska w latach
1850—1920. Specyficzna interkulturowos¢é regionu), Milan Myska (Stowniki

13 Tre$¢ Porozumienia... dotaczona zostala do Sprawozdania Komisji ds. Stosunkéw Pol-
sko-Czeskich i Polsko-Stowackich za rok 1996 (sprawozdanie znajduje si¢ w archiwum Oddziatu
PAN w Katowicach).

14 Zob. Sprawozdanie Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich za rok
199%6...
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biograficzne), Jelena Petrucijovd, Hana Lukasova (Mozliwos¢ miedzynarodowej
wspotpracy naukowo-dydaktycznej w ramach programéw Unii Europejskiej —
doswiadczenia ostrawskie), Uniwersytetu Slaskiego w Opawie — Drahomir
§ajtra (S’rodowisko literackie skupione wokét pisma ,,Alternativa nova”), Jiti
Urbanec (Literatura czeska na Slgsku), Libor Martinek (Literatura polska i cze-
ska na Zaolziu. Proba poréwnania), Uniwersytetu Palackiego w Otomunicu —
FrantiSek VSeticka (Moje kontakty z Polskq), Jiti Stefanides (Slgsk jako obszar
teatralny), Edvard Lotko (Problematyka wyrazow zdradliwych, zwtaszcza w je-
zyku polskim i jezyku czeskim), Uniwersytetu Masaryka w Brnie — Jan Chlo-
upek (O stylach funkcjonalnych), Uniwersytetu Komenskiego w Bratystawie —
Gabriela Kilianovd (Metodologia badari regionow przygranicznych), Bozena
Subfakova (Edukacja w zakresie sztuk plastycznych). Na jednym z posiedzen
Komisji wystapit z uniwersytetu wiedenskiego hrabia Mieczystaw Leddchowski
(Bacz na obyczaje narodow). Cztonkowie Komisji, wesp6t z Uniwersytetem
Slaskim w Opawie, zorganizowali w listopadzie 1996 roku dyskusje nt. Przeni-
kanie jezyka czeskiego i polskiego do poezji Sredniowiecznej na Slgsku. Dzigki
sekcji etnologiczno-socjologicznej wyktady (w roku 1998) wygtaszali takze
pracownicy skansenu w Roznowie: Jaroslav Stika i Jifi Langer. Z czeskich teo-
logéw referat (Sytuacja wyznaniowa w Republice Czeskiej) wyglosit ks. bp Vla-
dislav Volny, przewodniczacy Czeskiej Ekumenicznej Rady Kosciotéw. Oka-
zjonalnie w organizacj¢ wyktadéw wiaczaly si¢ tez inne podmioty uczelniane,
np. wspélorganizatorem wyktadu J. Chloupka byt Cieszyniski Oddziat Towarzy-
stwa Mitosnikéw Jezyka Polskiego, dziatajacy przy Filii US od roku 19715,
Przywotane tematy poszczegélnych wystapien uzmystawiaja, ze ich wiekszos¢
dotyczyla literaturoznawstwa oraz jezykoznawstwa.

Niektore z przywotanych posiedzen mialy charakter otwarty — zapraszani
byli na nie pracownicy naukowo-dydaktyczni filii oraz zainteresowani tematem
studenci, zwtaszcza specjalnosci animacja spoteczno-kulturalna. Za cenna dla
dziatalno$ci Komisji uzna¢ nalezy obecno$¢ na jej posiedzeniach w latach
2004—2006 Konsula Generalnego Konsulatu Republiki Czeskiej w Katowicach
Josefa Byrtusa i wartosciowy byl tez jego glos podczas dyskusji, towa-
rzyszacych kazdemu wystapieniu. Z polskich uczonych, ktérzy wygtaszali swe
referaty na posiedzeniach Komisji wymieni¢ nalezy przede wszystkim Jacka
Balucha, slawiste z Uniwersytetu Jagiellonskiego i dyplomate (w latach
1990—1995 ambasador RP w Pradze). W maju 2002 roku na otwartym posie-
dzeniu Komisji, w obecnosci licznej rzeszy studentéw, prelegent wygtlosit od-

15 Samo TMIJP powotane zostato w Cieszynie juz w pazdzierniku 1970 roku. Zob. R. Mr6 -
zek: Dziesieciolecie dziatalnosci Towarzystwa Mitosnikow Jezyka Polskiego w Cieszynie.
-Rocznik Cieszynski” 1983, T. 4/5; M. Pind 6 r: Dziatalnos¢ towarzystw spoteczno-literackich
na Slasku Cieszyriskim. ,Pamigtnik Cieszyriski” 1998, T. 13, s. 64—66. Prezesem cieszyiiskiego
oddziatu TMJP jest cztonek Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich Robert
Mrézek.
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czyt Literatura czeska — wspotczesna i najnowsza. Na zebraniach Komisji re-
feraty wygtaszali nadto sami jej cztonkowie, np. Edyta Korepta miata w 2005
roku prelekcje nt. Pogranicze polsko-czesko-stowackie w epopei beskidzkiej
Pawta tyska.

Nierzadko efektem posiedzen, w ktérych uczestniczyli jako referenci pra-
cownicy naukowi z czeskich osrodkéw, byto zamieszczanie artykuléw czeskich
uczonych w roczniku naukowym ,,Watra”, pos§wigconym — z zatozenia — pro-
blematyce Podbeskidzia i Zaolzia', oraz publikowanie rozpraw cztonkéw Ko-
misji w zeszytach naukowych Uniwersytetu Ostrawskiego ,,Uméni ars”. Czton-
kowie Komisji bowiem zapraszani byli réwniez z referatami do czeskich
uczelni, z ktérymi Komisja nawigzata wspétpraceg. Artykuly uczonych obu naro-
dowosci ztozyty si¢ — dzieki przewodniczacmu Komisji Edmundowi Rosnero-
wi — na polsko-czeski numer wydawanego w Londynie ,,Pamigtnika Literac-
kiego” (1996, T. 21).

Komisja organizowata réwniez badZ — co zdarzato si¢ znacznie czgsciej —
wspélorganizowata migdzynarodowe konferencje naukowe. Juz w czwartym
kwartale 1994 roku odbyly si¢ cztery konferencje. Pierwsza z nich, nt. Dorobek
nauk historycznych i filozoficznych w zakresie badari nad problematykq czeskq
w Polsce i polskq w Czechach, Komisja urzadzita wraz z Centrum Badan Bohe-
mistycznych i Slaskoznawczych Uniwersytetu Wroctawskiego. Pozostate konfe-
rencje z lat dziewigcdziesiatych dotyczyly migdzy innymi takich zagadnien, jak:
Folklor muzyczny i piesniowy i jego zwiqzki interetniczne, Metodologiczne pro-
blemy etnokultur pogranicza (uczestniczyli w niej takze naukowcy z Bra-
tystawy, Preszowa, Ostrawy”), Subsydiarnos¢ a regionalizm w Europie, Pol-
sko-czeski  kontekst kulturowy w cieszynskim regionie przygranicznym,
Religijnos¢ ludowa na pograniczach kulturalnych i etnicznych (konferencje
wspétorganizowata Komisja Studiéw nad Przysztoscia Gérnego Slaska). W la-
tach 2004—2005 Komisja, wspdlnie z kierowanym przez ks. J. Budniaka
Zakladem Teologii Ekumenicznej oraz Wydziatem Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, urzadzita migdzynarodowe (z udzialem naukowcéw
z Uniwersytetu w Olomuricu) konferencje teologiczne nt. Towarzystwo Jezusowe
(jezuici) na Slasku Cieszyriskim (2004), Aby byli jedno — z okazji 10-lecia en-
cykliki Jana Pawta II Ut unum sint (2005), Duszpasterstwo ekumeniczne w die-
cezji (2006). Konferencje te zwieficzone zostaly publikacjami.

W odniesieniu do dziatalnoSci artystycznej nalezy przywotal wspdtprace
cztonkéw Komisji z Wydzialu Artystycznego z Uniwersytetem Ostrawskim.
Efektem wspélpracy byly i sa wystawy twdrczosci artystycznej pedagogdw
i studentéw Instytutu Wychowania Plastycznego oraz Instytutu Wolnej Twor-

16 Ostatni numer ,,Watry” ukazat si¢ w roku 1998. Poswiecono go pamigci zmartego 17 maja
1998 roku Edmunda Rosnera, tworcy i redaktora naczelnego periodyku.

17 Zob. M. Pind 6r: Kalendarium wydarzeri naukowych, artystycznych w Filii Uniwersyte-
tu Slqskiego w Cieszynie (rok 1994). ,Watra” 1995, s. 109.
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czo$ci Uniwersytetu Ostrawskiego w Galerii Uniwersyteckiej w Cieszynie. Pre-
zentacjom tym towarzysza zwykle okazjonalne wyklady tematyczne, np.
Wspétczesna sztuka czeska, Edukacja artystyczna w kontekscie reformy szkol-
nictwa w Czechach. Takze cztonkowie Komisji z Instytutu Sztuki US ekspo-
nuja swe prace w galeriach uniwersytetow ostrawskiego i opawskiego.

Zgodnie z regulaminem Komisja moze wystgpowac z inicjatywa publikowa-
nia prac naukowych. W ramach dziatalnosci wydawniczej Katowickiego Od-
dziatu PAN ukazata si¢ monografia Mirostawy Pindér pt. Polsko-czeskie i pol-
sko-stowackie kontakty teatralne. Cieszyn—Cesky Tésin 1945—1999 (Katowice
2006). Wymieniona pozycja stanowi pierwsza publikacje naukowa Komisji.
Oficjalna promocja ksiazki odbyta si¢ w maju 2006 roku w Konsulacie Gene-
ralnym Republiki Czeskiej w Katowicach z inicjatywy Konsula Generalnego
Josefa Byrtusa, w ramach ,,dnia promujacego czeska kulture w Europie”.

Warta przytoczenia inicjatywa Komisji jest objgcie przez nig patronatem ho-
norowym, wesp6t z Rektorem Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach Januszem
Janeczkiem, Rektorem Uniwersytetu Ostrawskiego Vladimirem Baarem, Mig-
dzynarodowa Wspdlnota Ekumeniczna Region Polski oraz Kongresem Polakow
w Republice Czeskiej, migdzynarodowej serii wydawniczej ,,Dialog bez Granic”.
W ramach serii ukazaty si¢ dwa tomy: w roku 2004 — Wspdinota dziedzictwa
kulturowego, w 2006 — dedykowana papiezowi Janowi Pawlowi Il — Rodzina
dla Europy czy Europa dla rodziny?/ Rodina pro Evropu nebo Evropa pro rodi-
nu? (obie pozycje w krakowskiej Oficynie Wydawniczej ,,Impuls”). W skiad pol-
sko-czeskiej Rady Redakcyjnej periodyku wchodza cztonkowie Komisji (zara-
zem pracownicy naukowi Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji): Wiestawa
Korzeniowska, Andrzej Murzyn, Stanistaw Michatowski. Takze cztonkowie Ko-
misji s — w duzej mierze — autorami poszczegdlnych artykutéw badz tez re-
cenzentami toméw. Redaktorzy zréznicowanej tematycznie serii'® zapraszaja ,,do
dialogu osoby pochodzace z réznych srodowisk spotecznych naszego kontynentu,
aby w atmosferze twoérczej wymiany mysli i wiedzy przyczyniac si¢ do szerzenia
wizji Europy, ktéra stawataby sie coraz bogatsza kulturowo™'?.

W odniesieniu do dziatalnosci organizacyjnej Komisji przywotaé nalezy po-
wstanie w czerwcu 2002 roku w Republice Czeskiej z inicjatywy cztonkéw
Komisji — Stowarzyszenia Inteligencji Chrzescijafiskiej (SICh), organizacji
o charakterze ponadnarodowym i migdzykonfesyjnym, majacej stanowic ,,plat-
form¢ wspdlnych kontaktéw — pomigdzy przedstawicielami grup spotecznych,
narodowych i religijnych z obu stron Olzy”*.

18 Tom 3. serii (w przygotowaniu) poswigcony jest miejscu religii w edukacji migdzykulturo-
wej.

1“W.Korzeniowska, A. Murzyn: Wstep. W: Wspdlnota dziedzictwa kulturowego.
Krakéw 2004, s. 11.

20 Zob. PJ. Badura: Stowarzyszenie Inteligencji Chrzescijariskiej (SICh). ,,Zaranie
Slaskie” 2002, nr 5—6, s. 267.
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Z inicjatywy Komisji, Stowarzyszenia Inteligencji Chrzescijariskiej i Kon-
gresu Polakéw w Republice Czeskiej 9 maja 2004 roku w Czeskim Cieszynie
odbylo sie ekumeniczne, jednoczace mieszkaricow obu brzegéw Olzy, nabozen-
stwo biblijne pod hastem ,,Biblia nie zna granic”. Polsko-czeska refleksje nad
perspektywami wspélnej przysztosci w jednoczacej si¢ Europie podjeto z okazji
Swiatowego Dnia Biblii i Dnia Europy.

Na dziatalno$¢ Komisji sktadaja si¢ rowniez indywidualne osiagnigcia nau-
kowo-badawcze, takze dydaktyczne i organizacyjne, poszczegdlnych cztonkdw.
Nalezy tu przywota¢ nadanie, w dniu 31 marca 2005 roku, Czestawowi Glombi-
kowi, cztonkowi Komisji, propagatorowi filozofii czeskiej i stowackiej w Pol-
sce, tytulu doktora honoris causa przez Wydziat Filozoficzny Uniwersytetu Pa-
lackiego w Otomuiicu. Wspomnie¢ tez trzeba o wreczonym 26 sierpnia 2006
roku 6wczesnemu przewodniczacemu Komisji ks. J6zefowi Budniakowi Medalu
sw. Jadwigi Slaskiej z okazji 10. rocznicy erygowania diecezji ostrawsko-opaw-
skiej. Medal przyznano za ,,popularyzowanie idei ekumenicznych na pograniczu
czesko-polskim”.

Pozostate indywidualne osiagnigcia cztonkéw Komisji dotycza: dziatalno$ci
redakcyjnej; aktywnos$ci piSmienniczej; uczestnictwa w konferencjach nauko-
wych (zaréwno w charakterze organizatoréw, jak i referentéw); udziatu w mig-
dzynarodowych projektach badawczych i czeskich grantach?'; recenzowania
czesko- 1 stowackojezycznych publikacji naukowych; uczestnictwa w wymianie
nauczycieli akademickich; wygtaszania okazjonalnych wykladéw na temat pro-
blematyki polsko-czeskiej na terenie Slaska Cieszyiiskiego badZ ich inicjowa-
nia; dziatalnosci wystawienniczo-koncertowej; podejmowania dziatain w funk-
cjonujacych na polsko-czeskim pograniczu w regionie Slaska Cieszynskiego
stowarzyszeniach o charakterze ponadnarodowym; uczestnictwa w inicjatywach
migdzynarodowych, migdzy innymi w Migdzynarodowym Festiwalu Teatralnym
,Na Granicy”?; inicjowania prac badawczych studentéw na terenie pogranicza
polsko-czeskiego 1 polsko-stowackiego; aktywizacji studentéw do pracy na
rzecz wspolpracy transgraniczne;j.

Cztonkowie Komisji w ramach swych prac badawczych podejmuja indywi-
dualng wspétprace z uniwersytetami czeskimi: Uniwersytetem Ostrawskim, Uni-
wersytetem Slaskim w Opawie, Uniwersytetem Palackiego w Otomuricu, Uni-
wersytetem Karola w Pradze i uczelniami stowackimi: Uniwersytetem im.
Matéja Bela w Banskiej Bystrzycy, Uniwersytetem Komeriskiego w Bra-
tystawie, Uniwersytetem Pavla Jozefa Safarika w Koszycach, Uniwersytetem

21 Przyktadowo: cztonkowie Komisji uczestniczyli w grancie otrzymanym przez Zaktad Ba-
dain Etnikum Polskiego Uniwersytetu Ostrawskiego. Efektem grantu jest, wydana w 1997 roku
w Ostrawie, czeskojezyczna publikacja: Polskd ndrodni mensina na TéSinsku v Ceské republice
(1920—1995), pod red. K.D. Kadtubca — cztonka Komisji.

22 Z momentem wejScia Polski, Czech i Stowacji w struktury Unii Europejskiej, tj. od maja
2004 roku, Festiwal nosi nazwe ,,Bez Granic”.
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Konstantego Filozofa w Nitrze, Uniwersytetem im. $§w. Cyryla i Metodego
w Trnavie. Kontakty naukowe przybieraja r6zng forme (wyktadéw goscinnych,
udzialu w konferencjach, uczestnictwa w mig¢dzynarodowych projektach ba-
dawczych i grantach, prowadzenia zaj¢é dydaktycznych) i nieustannie sa wzbo-
gacane.

Z dorobkiem Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich
mozna zapozna¢ si¢ szczegdlowo, siggajac po sporzadzane od roku 1993 spra-
wozdania roczne z jej dzialalnosci, zdeponowane, wraz z protokotami z odby-
tych zebraid, w archiwum katowickiego Oddzialu PAN. Skrétowa informacje
o dorobku i pracy Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich
(oraz pracy pozostatych 21 Komisji) za dany rok kalendarzowy zawiera dorocz-
ne Sprawozdanie z dziatalnosci Oddziatu PAN w Katowicach, skr6cong zas wer-
sj¢ wyglaszanych referatow — cykliczna publikacja ,,Prace Komisji Nauko-
wych” (w grudniu 1997 roku ukazat si¢ zeszyt nr 31). Od roku 2004
sprawozdania z dziatalnosci omawianej Komisji badZ ich streszczenia zamiesz-
czane sa na tamach ,,Gazety Uniwersyteckiej”*.

Podsumowujac prace Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-
-Stowackich, stwierdzi¢ nalezy, ze w pierwszym okresie, tj. w polowie lat dzie-
wigcdziesiatych, miala ona charakter bardziej zinstytucjonalizowany i sformali-
zowany, o czym S§wiadczy chociazby Porozumienie z listopada 1996 roku,
pbéZniej dziatalnos¢ Komisji zaczeta przybieraé ksztatt bardziej interpersonalny.
Pozyskiwaniu prelegentéw z czeskich oSrodkéw naukowych oraz nawiazywaniu
przez cztonkéw Komisji kontaktéw z partnerami stowackimi sprzyjato réwniez
podpisywanie przez wtadze uniwersyteckie (w tym — filialne) stosownych mie-
dzyuczelnianych uméw, by wymienié: umowy zawarte w latach dziewigédzie-
sigtych pomiedzy Uniwersytetem Slaskim a Uniwersytetem Ostrawskim (otwiera
je Porozumienie o wspotpracy z 1991 roku), w tym umowe podpisana 5 kwietnia
1993 roku przez Filie US i Wydziat Pedagogiczny UO**, porozumienie o bezpo-
sredniej wspGtpracy naukowej i dydaktycznej miedzy Uniwersytetem Slaskim
a Uniwersytetem Masaryka w Brnie z 1993 roku, umowg o wspdtpracy nauko-
wej i pedagogicznej pomigdzy Uniwersytetem Slaskim a Uniwersytetem Jana

23 Zob. M. Pindér: Z prac Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich.
,,Gazeta Uniwersytecka” 2004, nr 5; 2005, nr 5; 2006, nr 4; 2007, nr 4.

2+ Kontakty naukowo-artystyczne Filii US z Wydzialem Pedagogicznym Uniwersytetu
Ostrawskiego zainicjowane zostaty juz w listopadzie 1973 roku, kiedy to podpisano oficjalng bila-
teralng umowe o wzajemnej wspétpracy na lata 1973—1977. Ponadto w 1974 roku sporzadzono
protokét o wzajemnej wspotpracy. O faktach tych pisata polskojezyczna prasa na Zaolziu (zob.
Wspdtpraca Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie z CSRS. ,,Glos Ludu” 1977, nr 63). Potem
pomigdzy uczelniami podpisywano umowy na kolejne lata.

15 — Tradycje...
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Amosa Komeniskiego w Bratystawie, podpisana w 1994 roku, umowe o wspdl-
nym prowadzeniu prac naukowo-dydaktycznych, zawarta w lutym 1996 roku
pomiedzy Wydzialem Pedagogiczno-Artystycznym Filii Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie a Uniwersytetem Slaskim w Opawie, umowe o wspéipracy pomig-
dzy Uniwersytetem Slaskim a Uniwersytetem w Opawie z czerwca 1996 roku,
umowe o wspétpracy miedzy Filia US a Uniwersytetem Konstantego Filozofa
w Nitrze, zawartag w roku 1997. Podpisanie przywolanych uméw migdzyuczel-
nianych mogto nastapi¢ dzigki zawarciu w dniu 16 wrzesnia 1991 roku mig-
dzyrzadowej Umowy o wspétpracy kulturalnej i naukowej>.

Pewne formy pracy Komisji miaty (i maja) charakter staty, komisjom nauko-
wym Oddzialu PAN w Katowicach obligatoryjnie przypisany. Do nich zaliczy¢
nalezy posiedzenia naukowe z referatami i konferencje, w obu wypadkach, ze
wzgledu na charakter Komisji, o aspekcie migdzynarodowym, zwlaszcza pol-
sko-czeskim. Pewne formy dziatalnosSci cechowata (i cechuje) natomiast inno-
wacja (inicjatywy transgraniczne, powstanie SICh, miedzynarodowe publikacje
pod polsko-czeskim patronatem naukowym, badZ podejmujace problematyke
polsko-czeskich i polsko-stowackich kontaktéw kulturalnych i naukowych), za-
réwno wynikajaca z usytuowania Komisji na granicy parstw, narodéw i kultur,
jak i bedaca nastgpstwem przemian, w jakich przyszto i przychodzi nieustannie
Komisji dziata¢. Komisja zawsze zywo reagowata (i reaguje) na kontekst spo-
feczno-polityczny, bo i sprzyjajace okolicznosci zewngtrzne — wydarzenia je-
sieni 1989 roku w Polsce i w Czechostowacji, powstanie w styczniu 1993 roku
Republiki Czeskiej i Republiki Stowackiej, podpisanie stosownych uméw mie-
dzyrzadowych — pozwolily jej zaistnie¢ i swobodnie dziataé. Zadna z dzia-
fajacych komisji naukowych katowickiego Oddziatlu PAN nie jest az tak bardzo
zdeterminowana czynnikami zewngtrznymi (zycie polityczne i spoleczne trzech
osciennych panstw, stosunki bilateralne), jak Komisja ds. Stosunkéw Pol-
sko-Czeskich i Polsko-Stowackich, z siedziba w Cieszynie. To stanowi jej istot-
ny wyréznik. A o waznosci prac Komisji w perspektywie mig¢dzynarodowej
wspotpracy naukowej zaswiadcza przedstawienie jej dziatalnosci w lutym 2007
roku na Posiedzeniu Konferencji Rektoréw Uniwersytetéw Slaskich (zaréwno
z polskiego, jak i czeskiego Slaska), ktéry zorganizowat Rektor Uniwersytetu
Slaskiego Janusz Janeczek.

Na ksztalcie Komisji w poszczegdlnych okresach jej dzialalnosci zawazyty
niewatpliwie osobowosci poszczegdlnych przewodniczacych, reprezentujacych
rézne dyscypliny naukowe, a takze zainteresowania badawcze cztonkéw Prezy-
dium, jak i aktywno$¢ pozostatych cztonkéw, zglaszajacych swoje propozycje
pracy Komisji. Doda¢ nalezy, ze i samo czionkostwo w Komisji obliguje do in-
dywidualnego podjecia problematyki badawczej zgodnej z jej profilem nauko-
wym i taka problematyka — polsko-czeska i polsko-stowacka — przez czton-

25 Zob. DzZURP 1992, nr 42, poz. 184, 185.
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kéw Komisji byla i jest chetnie inicjowana®. Bez wzgledu jednak na sktad
osobowy Komisja niezmiennie otwarta jest na dialog, majacy na celu wzajemne
poznanie i odrzucenie narodowych stereotypéw, dowodzi tego tematyka posz-
czegblnych wystapien i referatdw konferencyjnych. Komisja daje réwniez wy-
raz swemu otwarciu, rozszerzajac nieustannie grono prelegentéw z Polski,
Czech i — w mniejszym stopniu — ze Stowacji oraz pomnazajac liczbe od-
biorcéw proponowanej oferty. Odbiorcéw zaréwno z polskiej, jak i z czeskiej
strony granicy. Tym samym dzialajaca — dawniej przy Filii US, a od roku aka-
demickiego 2005/2006 przy Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji — Komisja
ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich Katowickiego Oddziatu
PAN w pelni realizuje ide¢ dialogu ponad granicami. A staje si¢ to mozliwe
dzieki tradycji, w jaka si¢ wpisuje.

26 Zob. M. Pindér: Z prac Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Czeskich i Polsko-Stowackich.
,»Gazeta Uniwersytecka” 2004, nr 5; 2005, nr 5; 2006, nr 4; 2007, nr 4.

Mirostawa Pindér

The Commission for the Polish-Czech and Polish-Slovakian Relationships
inscribed into the branch of the University of Silesia

Summary

The Commission for the Polish-Czech and Polish-Slovakian Relationships with its seat in
Cieszyn (currently next to the Faculty of Ethnology and Sciences of Education) was appointed in
1992, from the initiative of an academic circle centred around the branch of the University of Si-
lesia. Its activity permanently inscribed into the functioning of the branch, and, later on, two fa-
culties of the University of Silesia in Cieszyn. The research area searched for by the Commission
always agreed with its academic profile (the issue of the Polish-Czech and Polish-Slovakian rela-
tionships). Also, the Commission has always been open for a dialogue beyond borders.

Mirostawa Pindér

Die mit Teschener Filiale der Schlesischen Universitit
verbundene Kommission fiir Polnisch-Tschechische und Polnisch-Slowakische Beziehungen

Zusammenfassung

Die Kommission fiir Polnisch-Tschechische und Polnisch-Slowakische Beziehungen mit dem
Sitz in Teschen (heutzutage an der Fakultét fiir Ethnologie und Bildungswissenschaften) wurde
im Jahre 1992 auf Anregung der mit der Filiale der Schlesischen Universitit verbundenen Wis-
senschaftler gegriindet. Ihre Tétigkeit war ein integraler Teil der Tiétigkeit von der Filiale und
dann auch von zwei Fakultéten der Schlesischen Universitit in Teschen. Die von der Kommission

15%
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beriihrte Forschungsproblematik stimmte immer mit ihrem wissenschaftlichen Profil (polnisch-
-tschechische und polnisch-slowakische Beziehungen) iiberein. Ihre Mitglieder waren schon im-
mer und sind heutzutage auch fiir einen trotz aller Antagonismen und Grenzen gefiihrten Dialog
offen.
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Andrzej W. Mitas

Dysonans funkcjonalny
rozwoju technologii informacyjnej
i Swiadomosci uzytkownika

Wspblczesny rozwdj technologii elektronowej i jego nastgpstwo w postaci
mozliwosci aplikacji ztozonych algorytméw przetwarzania danych skutkuje to-
talnym upowszechnieniem rozlegtych sieci teleinformatycznych, w ktérych ter-
minale, zwane dla poprawy komfortu psychicznego uzytkownika multimedial-
nymi komputerami, moga bez wiekszego trudu odtwarza¢ dZwigk i obraz.
Jakos¢ tej reprodukcji jest wprawdzie ,.$rednia”, ale za to tatwos¢ pozyskania
duza, w sensie kosztow oraz mozliwosci przenoszenia, zaréwno odtwarzacza
(notebook), jak i no$nika informacji.

Technologiczne podstawy konstruowania potaczen, przewodowych i bez-
przewodowych, o szerokim tzw. pasmie przenoszenia, czyli wysokiej czgstotli-
wosci graniczne] medium transmisyjnego, stanowig baze sktadania tych po-
laczeir w sieci teleinformatyczne. Réwnolegle z rozwojem tzw. sprzgtu
informatycznego (terminale-komputery i potaczenia-sie¢) rozwijato si¢ oprogra-
mowanie, stuzace do wymiany danych migdzy uzytkownikami takiej sieci.
Osobnym problemem stato si¢ racjonalne zagospodarowanie tych zasobow.
Z innych dziedzin zycia dobrze wiadomo powszechnie, ze dopiero kolejna itera-
cja przedsiewzigcia usuwa bledy poprzedniej (patrz dla przykiadu budowa
domu), wnosi wszakze catkiem nowe i bardziej wysublimowane, ale kolejna
iteracja od nich nas uwolni...

W dziedzinach ,,informatyczno-pochodnych” jest oczywiscie podobnie, z ta
réznica, ze wigcej jest uzytkownikéw narzedzi multimedialnych, niz bywato to
w odniesieniu do poprzednich wynalazkéw. Dzi§ trwa wigc proces konstytuo-
wania si¢ zastosowari technologii informacyjnej, a jego pierwszym przejawem
staje sig¢ wspolzawodnictwo w definiowaniu tej dziedziny. Mozna jedynie wyra-
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zi¢ obawy co do jakosci rzeczy samej w sobie, je§li wymaga ona takich
ztozonych definicji (np. samochdd, jaki jest, kazdy widzi...).

Podstawowym, niejako intuicyjnym obszarem zastosowaih komputera sa
oczywiscie banki, ktérych podstawowa funkcje stanowi obliczanie numeryczne
oraz transfer wartosci liczbowych. Mozliwosci obrotu sprzgtem informatycznym
przy tak okreslonym odbiorcy bylyby jednak bardzo mizerne, stad niebudzaca
zdziwienia, ekonomicznie uzasadniona presja na upowszechnienie sprz¢tu infor-
matycznego. W dalszej kolejnosci wynika stad rozwdj rynku wirtualnego han-
dlu i ustug. W tym wypadku funkcja celu jest relatywnie precyzyjnie okreslona,
cho¢ sposéb jej realizacji nierzadko moégtby budzié¢ zastrzezenia. Przecigtny
uzytkownik godzi si¢ jednak z niedostatkiem jakosci ustugi, kompensujac sobie
braki satysfakcji mozliwoscia rozkoszowania sig¢ lenistwem (,,zakupy bez wy-
chodzenia z domu”).

Trudno si¢ zatem dziwi¢ ekspansji technologii informacyjnej do obszaru
najszerzej pojetej oswiaty. Jesli podstawowym atrybutem w opinii producentéw
i uzytkownikéw programéw wspomagania nauczania jest efektywnos¢ przyswa-
jania wiedzy, to wobec takiej zgodnosci pogladéw nalezy domniemywaé, ze
,,chodzi o pieniadze”. Pomiar efektywnosci w dziedzinach spotecznych wymaga
dlugoterminowych badari statystycznych o ogromnych liczebnosciach prébek,
wigc pewnie nietatwo bedzie je przeprowadzi¢ wiarygodnie. Lepiej wigc a’prio-
ri przyjac, ze komputer w edukacji okazuje si¢ wielce uzyteczny, co zapewne
obiektywnie ma (lub tez w krajach rozwijajacych si¢ moze mie¢) miejsce.

Raczej inspirujacy niz przewrotny w swej wymowie tytul wstgpu wskazuje
z jednej strony na oczywisty fakt, ze w obecnych warunkach rynku edukacyjne-
go poszukujemy do istniejacego narzedzia konkretnych probleméw, ktére tymi
narzgdziami chcielibySmy rozwiaza¢. Jednak w wielu specyficznych obszarach
w dziedzinie edukacji sprz¢t informatyczny, oprogramowanie i sie¢ teleinforma-
tyczna moga przyczyni¢ si¢ do usprawnienia procesu dydaktycznego. Dlatego
tez w przygotowanym zbiorze programowo postanowiono promowac takie
dziatania w dziedzinie technologii informacyjnej, ktére nie tylko daja si¢ prze-
ktadaé¢ na dydaktyczng codzienno$¢ szkoly, lecz réwniez maja znaczenie badaw-
cze lub chocby stanowia kontekst dla dalszych prac naukowo-badawczych.
Wspdélnym mianownikiem okazuje si¢ z pewnoScig zastosowanie mysli tech-
nicznej w ujgciu algorytmicznym, komputera z graficznym i dZwigkowym inter-
fejsem, oraz pomyst na uzytecznos¢ dla cztowieka.

Tytutowy dysonans tkwi w nas immanentnie, wigc zaczepno$¢ tytutu jest
wlasciwie jedynie pozorna. Zwykle przeciez bywa tak, ze nowos¢ traktujemy
sceptycznie, nawet wowczas, gdy zasadniczo nie budzi watpliwosci jej relatyw-
na poprawnos¢ techniczna. Przyktadem tego z historii niedawnej moga by¢ ,,ga-
zetowe” relacje z poczatkéw ery telefonii komdérkowej w krajach rozwijajacych
si¢. Z tekstow mrozacych krew w zytach wynikalo, ze gwalttownie zwigkszy si¢
zachorowalno$¢, zwlaszcza kobiet w ciazy. Dzi§ kazdy potrafi zastosowad taki
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przenos$ny radiotelefon w rozleglej sieci drobnokomdrkowej (czyt. normalna
,komorka”), a nikt rozwaznie stosujacy owo narzedzie nie lgka si¢ z tego po-
wodu o swoje zdrowie. Tak wigc trzeba jedynie czasu, by do dzisiejszej tech-

nologii informacyjnej ,,dojrze¢” i wlasciwie jej uzywac. Cho¢ trochg obaw ro-
dzi pytanie, wobec jakich wyzwarn bedziemy nadéwczas ,,zapdZnieni”...

Andrzej W. Mitas

A functional dissonance of information technology development
and user awareness

Summary

Dissonance underlies us inherently so the title is only apparently provocative. Novelty is usu-
ally treated in a skeptic way even when its relative technical appropriateness is no longer doubt-
ful. Thus one needs time to “grow up” to information technology.

Andrzej W. Mitas

Funktionale Dissonanz zwischen der Entwicklung von Informationstechnologie
und dem Bewusstsein des Benutzers

Zusammenfassung

Die oben genannte Dissonanz ist mit dem Menschen immanent verbunden, so dass die He-
rausforderung des Titels nur scheinbar ist. Eine Neuigkeit ist von uns meistens skeptisch betrach-
tet, auch dann wenn deren relativer technischer Nutzwert zweifellos ist. Man braucht also Zeit,
um der Informationstechnologie Geschmack abgewinnen zu konnen.
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Kompetencje nauczycieli w edukacji jutra

Zawodem nauczycieli od wielu lat interesuja si¢ filozofowie, pedagodzy,
psycholodzy, socjologowie, jednak problematyka ich roli, funkcji, czynnosci
i zadan w edukacji pozostaje nadal otwarta, aktualna i wazna. Nie mamy dotad
wiarygodnego obrazu nauczycieli edukacji jutra', rejestru ich cech psychody-
daktycznych, stanowiacych podstawe ksztattowania osobowosci kandydatéw na
studia pedagogiczne i gwarantujacych wysoka jakos$¢ ksztatcenia i wychowa-
nia’. Tymczasem o funkcjonowaniu szkoly, o uzyskiwanych przez uczniéw wy-
nikach, przebiegu i efektach reform o§wiatowych decyduja nauczyciele, ich pre-
dyspozycje i cechy osobowosci oraz kwalifikacje ogélne i profesjonalne.
,Szkota jest tyle warta, ile wart jest nauczyciel”. Te stowa, ktére wypowiedziat
F.A.W. Diesterweg przed ponad 170 laty, nic nie stracity na aktualnosci.

JesteSmy Swiadkami mnozenia wiedzy o nauczycielskiej profesji, czynno-
Sciach i umiejetnosciach zwiazanych z pelnieniem pedagogicznych funkcji. Sta-
le powraca pytanie: Jakie wartosci i cechy gwarantuja nauczycielowi skutecz-
nos¢ i efektywnos¢ w jego aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej wsrod
dzieci, mtodziezy i dorostych?

Z analiz wielu modeli ksztalcenia nauczycieli (najbardziej znanymi sa kon-
cepcje: psychologiczna, techniczno-cybernetyczna, humanistyczna) wynika, ze
trudno skonstruowaé wzorzec nauczyciela XXI wieku. Z kazdego ze wspomnia-
nych modeli mozna czerpaé elementy przydatne do ksztalttowania optymalnego
wzorca. Najbardziej ptodna wydaje si¢ humanistyczna koncepcja zawodu. Ewo-

' K. Denek: Searching for the parths of education of tomorrow in the Tatra mountains.
In: Education of tomorrow. Eds. K. Denek, T. Koszczyc, P.Olesniewicz. Vol 2.
Wroctaw, s. 23—40.

2 Przemiany edukacyjne w Polsce i na Swiecie a modele wychowania. Red. W. Korze -
niowska. Krakéw 2001.

3FAW.Diesterweg: Wegweiser zur Bildung fiir deutsche Lehren. Berlin, s. 111.

4J. Kuzma: Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji. Krakéw 2005.
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luuje ona w kierunku wielofunkcyjnego, wielowymiarowego, mi¢dzykulturowe-
go i wielomodutowego (zblokowanego) modelu ksztalcenia kompetencji na-
uczycieli®.

Kto ma ulepsza¢ szkot¢? Czy maja to czyni¢ debiutanci w tym zawodzie,
nieufni wobec szkoly rodzice, niech¢tni jej uczniowie, wzglednie urzednicy
Ministerstwa Edukacji Narodowej? Dotychczasowe dydaktyczno-wychowawcze
poczynania wladz oSwiatowych sa dzialaniami zbyt doraZnymi, pozorowanymi
i zastgpczymi. To typowa ,strusia” polityka. Dlatego leczenie szkoty przypad-
nie nauczycielom, pojmowanym jako doradcy edukacyjni uczniéw. Oczekuje si¢
od nich starannego przygotowania psychologiczno-pedagogicznego, kompetencji
w realizowaniu dwdéch dopelniajacych si¢ przedmiotéw nauczania oraz w pracy
z milodzieza trudna, a takze przeciwdziatania niepowodzeniom szkolnym,
wspotpracy z rodzicami, samorzadem szkolnym i lokalnym.

Przygotowanie nauczycieli do wymagan spoleczenstwa wiedzy

Budowanie spofeczeristwa opartego na wiedzy® i w ramach niego reformo-
wanie systemu edukacji narodowej wymaga bardzo dobrze przygotowanych na-
uczycieli w zakresie zaréwno nauczanego przedmiotu, jak i umiejetnosci
ksztalcenia. Maja oni mie¢ wystarczajaco szeroka wiedze¢ ogdlna. Nie wiadomo,
jak ksztalci¢ nauczycieli, czy zaczyna¢ od przygotowania do roli w tym zawo-
dzie, a nastgpnie przysposabiaé w przedmiocie, czy tez stosowa¢ odwrotng ko-
lejnosé.

Jak przygotowac ich obecnie, a takze z myslg o przysztosci? Aby nauczycie-
le mogli wtasciwie wykonywaé funkcje dydaktyczne, wychowawcze i opiekun-
cze, uczniowie winni postrzegaé ich jako autorytety’. Dobrze bytoby, gdyby
w swej aktywnosci wzorowali si¢ na fenomenie nauczyciela charyzmatyczne-
g0%. Rozumie on potrzeby, dazenia, prawa dzieci i mtodziezy. Potrafi zaspokajaé

5 1. Zioto: Kompetencje pedagogiczne nauczycieli klas poczatkowych szkoty podstawowej
do edukacji przyrodniczej. Krakéw 2005, s. 17—20.

6 AP. Wierzbicki: Najnowsze tendencie w tworzeniu wiedzy, L.W. Zacher:
Przysztosé myslenia strategicznego w spoleczeristwie opartym na wiedzy. ,Przysztosé. Swiat —
Europa — Polska” [Biuletyn Komitetu Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN] 2005,
nr 2, s. 35—50 i 51—68.

7K. Brzezifski: Budowanie autorytetu nauczyciela. ,Gazeta Szkolna” 2004, nr 19
i 20.

8 A. Maczyfniska-Dilis: Sita nieuchwytna i niezdefiniowana. ,Gazeta Szkolna”
2004, nr 41; M. Zymomrya: Osobowos¢ nauczyciela: geneza zasad ksztatcenia. W: Eduka-
cja jutra. X Tatrzariskie Seminarium Naukowe. Red. K. Denek, T. Koszczyc, M. Le-
wandowski. Wroctaw 2004.
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ich pragnienia oraz wspéldziata¢ ze spotecznoscia nauczycieli, rodzicéw i §ro-
dowiskiem lokalnym. Pociaga on uczniéw: cechami przywddczymi, silg psy-
chiczna, kompetencjami, przewidywalnoscia, wiarygodnoscia, umie odstonié ta-
jemnice rzeczywistosci, budzi¢ rado$¢ poznania, stawia¢ uczniom i sobie
wysokie wymagania. Ma umiejetno$¢ prowadzenia fascynujacych lekcji oraz
zaciekawiania, wywolywania zainteresowania i rozwijania zamitowania przed-
miotem nauczania.

Zmiany w edukacji wymagaja trafnego okreslenia zadai systemu ksztalce-
nia nauczycieli. Najwazniejsze jest przygotowanie nauczycieli o wysokich kom-
petencjach zawodowych, umiejgtnosciach gromadzenia i przetwarzania nowych
informacji, podejmowania decyzji oraz skutecznego dzialania. Nie moga im by¢
obce: rozwinigta zdolno$¢ komunikowania si¢; nawigzywanie kontaktéw
i wplywanie na otoczenie dzigki mistrzowskiemu opanowaniu sztuki dialogu’
1 negocjacji, oraz intelektualna i moralna gotowos$¢ gloszenia prawdy. Musza
oni umieé wychowywaé dzieci i mtodziez w duchu wartosci'®, pokoju, wolno-
sci, tolerancji, odpowiedzialnosci ekologicznej, prawosci, humanistycznych idei,
zgodnosci z ogdlnoeuropejskimi, spotecznymi standardami i normami.

W obliczu zmiennosci wiedzy i zawodnosci wyéwiczonych sprawnosci za-
wodowych upatruje si¢ nadziei na dobre przygotowanie do zawodu nauczyciel-
skiego w tworczym korzystaniu z informacji, opanowaniu sztuki dostrzegania,
syntetycznego okreslenia i rozwigzywania probleméw. Czgsto nie sa one jeszcze
znane, lecz tylko prawdopodobne. To swoiste przygotowanie do nieznanej
przysztosci.

Wszelkie poczynania zwiazane z edukacja i doskonaleniem nauczycieli
dadza si¢ sprowadzi¢ do nastgpujacych zasad: jednolitego ksztalcenia ich na
poziomie wyzszym; programowo-organizacyjnej droznosci ksztatcenia; pedago-
giczno-psychologicznego i praktycznego przygotowania; elastycznosci meto-
dyczno-organizacyjnej w ksztalceniu; ustawicznego doskonalenia zawodo-
wego''.

9 Edukacyjne tendencje XXI wieku w dialogu i perspektywie. Red. A. Karpifiska. Bia-
tystok 2005; M. Sniez yaski: Sztuka dialogu. Teoretyczne zatozenia a rzeczywistosé. Kra-
kéw 2005.

10 K. Denek: Ewenement zrodzony z pasji, talentu i serca. ,,Wychowanie na co Dziefi”
2006, nr 7—38.

'B. Dymara: Auforytet nauczyciela a przestrzenie wspotbycia z uczniami. W: Edukacja
jutra. IX Tatrzariskie Seminarium Naukowe. Red. K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewan-
dowski. Wroctaw 2003; J. KuzZma: Nauczyciele przysztej szkoty. Krakéw 2001; W kregu
edukacji, nauk pedagogicznych i krajoznawstwa. Red. E. Kameduta, . KuZzniak, E.Pio-
trowski. Poznai 2003.
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Kwalifikacje nauczycieli niezbedne w reformowanej szkole

W zreformowanej szkole zmianie ulegaja charakter pracy i zadania nauczy-
cieli. Staja oni przed koniecznoscia poswigcenia coraz wigkszej uwagi takim
problemom, jak: kwestie wychowawcze, uczenie si¢ zintegrowanego podejscia
do procesu dydaktycznego, praca w zespole, wspdtpraca ze Srodowiskiem lokal-
nym oraz blokowe nauczanie przedmiotéw .

Nauczyciele w znacznym stopniu decyduja o przysztosci. Dlatego powinni
zyska¢ wysoka rangg, wiazaca si¢ z odpowiednim wynagrodzeniem, zeby przy-
ciagnaé najlepszych. Trzeba stworzy¢ im warunki, zeby o edukacji i swojej pro-
fesji mieli prawo i mogli méwi¢ ,,wlasnym glosem”.

Aktywnos$¢ zawodowa ksztatconych wspoétczesnie nauczycieli przypada na
pierwsze potwiecze XXI wieku. Ogdlny ksztatt przyszitych realiow politycz-
nych, spoteczno-ekonomicznych, ekologicznych, kulturalno-o§wiatowych trudno
okresli¢. Mozna jednak przyjaé, ze istota i warunki pracy dydaktyczno-wycho-
wawcze]j nauczycieli oraz ,,jako$¢ uczenia” beda wéwczas inne niz teraz. Dlate-
go nalezy snu¢ refleksje nad rolami i kompetencjami zawodowymi nauczycieli
i formowaniem ich osobowosci, uwzgledniajac mozliwa, niedajaca si¢ przewi-
dzie¢, prawdopodobna, preferowana, pozadang i idealng przyszitos¢. Ksztatcenie
umiejetnosci mySlenia w kategoriach przysztosci staje si¢ podstawowym zada-
niem edukacji nauczycieli'.

W reformowanym systemie edukacji zmianie i modyfikacji ulegaja funkcje,
czynnosci i zadania nauczycieli. Najwazniejsze z nich to: organizowanie proce-
su nauczania-uczenia si¢ uczniéw pod kierownictwem i przy wsparciu nauczy-
cieli, aby pobudzi¢ ich wielostronng aktywnos$¢, ukierunkowana na formutowa-
nie i realizowanie strategii edukacyjnej: ,,Rozumie¢ Swiat — kierowaé sobg”;
organizowanie procesu wychowania w catym zyciu szkolnym i Srodowiskowym,
wplywanie na postawy spoteczne mtodziezy, wspotksztattowanie jej charakteru,
umiejetnosci wspdtzycia we wspdlnotach, rozwijanie samorzadnosci i reali-
zowanie praw dziecka; opieka nad milodzieza, diagnozowanie sytuacji i po-
trzeb, socjalizacja i resocjalizacja, przeciwdziatanie patologiom spotecznym,
wspodlpraca z rodzing i Srodowiskiem lokalnym, rozwijanie poglebionego dialo-
gu wszystkich podmiotéw edukacji na temat dziecka, szkoty, rodziny i Srodowi-
ska; wspieranie mlodziezy w ksztattowaniu jej planéw edukacyjnych i zycio-
wych, w sytuacji zmian wynikajacych z proceséw transformacji systemowe;j,

12A. Pery: Nauczyciel w reformie. Jak dokona¢ przemiany? ,Nowe w Szkole” 1999—
2000, nr 1.

B H. Kwiatkowska: Nauczyciel demokratycznego spoteczeristwa — preferencje kwalifi-
kacyjne. W: Edukacja nauczycielska w perspektywie wymagar zmieniajqcego sie Swiata. Red.
A.Siemiak-Tylikowska, H Kwiatkowska, SM. Kwiatkowski. Warszawa
1998; A. Tough: Today’s prorites for the next years. ,Futures Research Quarterly” 1990, No 2.
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z potrzeb rynku pracy, w warunkach duzego wptywu (nie zawsze pozytywne-
go) §rodkéw masowej komunikacji spolecznej na §wiadomos$¢ mtodych; dzia-
falno$¢ nowatorska, inicjowanie nowych rozwigzan w nauce i pracy uczniow
przez uruchamianie pozytywnej motywacji i wskazywanie na wig¢Z teorii i prak-
tyki pedagogiczno-spotecznej'®.

Kompetencje nauczycieli

Zmiany spoleczne, ekonomiczne, kulturowe; konieczno$¢ ustawicznego
ksztatcenia sig i Scislego powigzania edukacji z gospodarka; promowanie przed-
sigbiorczosci, nauk matematyczno-przyrodniczych, technicznych, informatyki
oraz nauki jezykéw obcych; wdrazanie europejskiego wymiaru ksztalcenia;
umacnianie postaw demokratycznych, obywatelskich i partnerskich, opartych na
dialogu uczestnikéw procesu ksztalcenia, nadajag nowy ksztatt kompetencjom
nauczycieli'.

Jakie kompetencje, w sensie ztozonych umiejgtnosci wyzszego rzedu, sa po-
trzebne nauczycielom, by sprostali wyzwaniom spoteczefistwa wiedzy? Wymaga
si¢ od nich, zeby byli wyposazeni w toku ksztatcenia, doksztalcania i doskonale-
nia w bogaty zaséb wiadomosci i umiejgtnosci oraz otwarci na innowacje w swej
aktywnosci zawodowej. Przyjmuje sie, ze ,,rozlegte i pogtebione przygotowanie
teoretyczne stanowi najbardziej wasciwa podstawe kompetencji nauczyciela”¢.,

Na posiedzeniu Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN w dniu 13 listopada
1997 roku, poswigconym wymaganiom w zakresie wyksztatcenia zawodowego
nauczycieli, za podstawe ich przygotowania do petnienia funkcji ksztalcacych,
wychowawczych 1 opiekuiczych przyjeto zestaw standardéw ich kompetenciji.
Sa to standardy: prakseologiczne, komunikacyjne, wspdtdziatania, kreatywne,
informacyjne i moralne!”. Do kwestii tej powrécono ponownie na posiedzeniu
KNP PAN w dniu 26 listopada 1998 roku. W pordwnaniu z propozycja sprzed
roku nie uwzgledniono standardu kompetencji moralnych'®. Przyjeto, ze ,,po-

14 Cz. Banach: Edukacja nauczyciela dla reformowanej szkoty. ,Nowe w Szkole” 1998—
1999, nr 6.

15 K. Denek: Kwalifikacje nauczycieli w spoleczeristwie opartym na wiedzy. W: Rozwdj
zawodowy nauczyciela. Red. H. M oroz. Krakéw 2005; K. Denek: Perspektywa rynkowa
w spojrzeniu na edukacje i nauczyciela. W: Dyskusja o nauczycielu. Red. R. Parzecki.
Wioctawek 2003; M. Sielatycki: Inicjatywy Unii Europejskiej w dziedzinie edukacji. ,,Pro-
blemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2004, nr 5.

16 U.Ostrowska: Nauczyciel jako badacz — miedzy ideq a realnosciq. ,Edukacja” 1999,
nr 2.

7K. Denek: O nowy ksztalt edukacji. Torufi 1998, s. 214—217.

18 Tdem: Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej. Torun 1999, s. 150—152.
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winnosci etyczne nauczyciela wobec ucznia i zdolno$¢ do pogtebionej refleks;ji

stanowia podstawe dzialan zawodowych nauczyciela”. Rozszerzono natomiast

zakres standardu informacyjnego o element medialny, komunikacyjny i inter-
pretacyjny. Zmieniono zakres wymogéw prakseologicznych. Okreslono je jako
standard kompetencji pragmatycznych. Przyjmujac humanistyczny model
ksztatcenia nauczycieli, trudno uznac rezygnacje z kategorii moralnej za trafna.

W czerwcu 2005 roku grupa robocza, ktéra powotata Komisja Europejska,
zaproponowata w Brukseli zestaw kompetencji, wymaganych od europejskiego
nauczyciela. Wiaza si¢ one z procesem uczenia si¢/nauczania i z ksztattowa-
niem postaw uczniowskich. W pierwszej z nich znalazly si¢ takie kompetencje,
jak:

— umiejetnos$¢ pracy w wielokulturowej i zorganizowanej spolecznie klasie;

— tworzenie dogodnych warunkéw do uczenia si¢ (nauczyciel winien organizo-
wac proces uczenia sig¢ i uczyni¢ ze swoich uczniéw badaczy; tworzy¢ pro-
gramy nauczania; ciagle sig¢ szkoli¢ i doskonali¢; stale usprawniaé swa
prace; dziata¢ we wszelkiego rodzaju stowarzyszeniach i organizacjach; ani-
mowa¢ zycie spoteczno-kulturalne w regionie);

— wlaczenie technologii informacyjno-komunikacyjnej w codziennej pracy
uczniow;

— umiejetnos$¢ pracy w zespole;

— wspolpraca przy tworzeniu programdéw nauczania, organizacji procesu
ksztalcenia i oceniania;

— wspdlpracy ze Srodowiskiem lokalnym i rodzicami;

— dostrzeganie i rozwigzywanie problemoéw;

— systematyczne rozszerzanie i pogigbianie swej wiedzy i doskonalenie umie-
jetnosci.

Kompetencje zwiazane z ksztalttowaniem postaw uczniowskich sprowadzaja
si¢ do umiejetnosci:

— wyksztatcenia w uczniach postawy obywatelskiej i spolecznej;

— programowania takiego rozwoju kompetencji uczniowskich, ktére pozwola
im z sukcesem funkcjonowaé w spoteczeiistwie wiedzy (motywowanie do
nauki, uczenie krytycznego przetwarzania informacji, postugiwania si¢ kom-
puterem i Internetem, tworczosci i innowacyjnosci, rozwigzywania proble-
méw, przedsigbiorczosci, wspétpracy i komunikacji z innymi, poruszania sig
w kulturze wizualnej);

— laczenia wymaganych kompetencji z nauczaniem/uczeniem si¢ danego
przedmiotu.

Wspomniane gremium zaproponowato takze ,.europejskie” zasady odno-
szace si¢ do zawodu nauczycielskiego. Jest to zawdd:

— wymagajacy wyzszego wyksztalcenia;

— osadzony w kontekscie uczenia si¢ przez cate zycie (zasada 3 x L (long life-
learning);
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— mobilny;

— oparty na partnerstwie'.

Dysponujacy wymienionymi kompetencjami nauczyciel potrafi ksztattowad
ich odpowiedniki wsréd uczniéw. Na kompetencje kluczowe ucznia sktadaja si¢:
wiedza, umiejetnosci i postawy. Maja one zagwarantowaé rozwoj uzdolnien,
uczestnictwo w postepie, przyczyni¢ si¢ do podnoszenia jakosci zycia, podejmo-
wania Swiadomych decyzji i przygotowaé do ustawicznego ksztalcenia si¢. Pro-
blematyka kompetencji kluczowych stanowi przedmiot dyskurséw w Unii Euro-
pejskiej i1 jej poszczegdlnych czionkéw. Kompetencje kluczowe obejmuja:

— umiejetnosci niezbedne, stanowiace podstawe dalszej nauki (czytanie, pisa-
nie, rachowanie);

— kompetencje migdzyprzedmiotowe, w sktad ktérych wchodza umiejgtnosci
istotne dla funkcjonowania we wspoétczesnym Swiecie (czytanie ze zrozu-
mieniem i myS$lenie matematyczne);

— kompetencje przekrojowe, niezalezne od przedmiotu nauczania; zaliczaja si¢
do nich umiejetnosci: komunikacji, rozwiazywania probleméw, logicznego
myslenia, przywddztwa, kreatywnosci, motywacji i pracy w zespole, uczenia
sig;

— postawy zwigzane z kompetencjami osobistymi, w postaci ciekawosci po-
znawczej, motywacji, kreatywnosci, uczciwosci, entuzjazmu, poczucia
wlasnej wartosci, odpowiedzialnosci, wytrwatosci;

— umiejgtnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacji i ko-
munikacji (ICT), z komputerem i Internetem na czele (w zakresie wyszuki-
wania, selekcjonowania i wykorzystywania danych)®.

Wiele z tych kompetencji realizowano i nadal si¢ tak czyni w ciagu 230 lat
ksztalcenia pedagogéw na ziemi cieszyrskiej, 95 lat uczenia w gmachu bylego
polskiego Seminarium Nauczycielskiego i 35 lat funkcjonowania akademickich
form przygotowywania do zawodu nauczycielskiego w Cieszynie. Dobrze si¢
stato, ze dzigki ogdlnopolskiej konferencji naukowej nt. Tradycje ksztatcenia na-
uczycieli na ziemi cieszynskiej. Od Polskiego Seminarium Nauczycielskiego do
Filii US w Cieszynie, zorganizowanej przez Katedre Historii i Teorii Wychowa-
nia Instytutu Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie, wtadze uni-
wersyteckie, lokalne, regionalne i krajowe oraz rzesze nauczycieli i pedagogéw
mogli blizej pozna¢ ten ogdlnopolski fenomen edukacji nauczycielskiej
w aspekcie historycznym, przemian cywilizacyjnych, osiagnigé, potrzeb i dal-
SZego rozZwoju.

Przedstawione kompetencje trzeba uczyni¢ przedmiotem funkcjonalnego,
holistycznego, wielostopniowego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, ktére

19 M. Sielatycki: Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej. ,Gazeta Szkolna”
2005, nr 29—30, s. 1 i 10—11.

20 E.Jurkiewicz Rdzine mozliwosci osiqgania kompetencji kluczowych. ,,Gazeta Szkol-
na” 2005, nr 27—28, s. 6—7.
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obejmuje: ksztalcenie wstepne, praktyki, wprowadzenie do zawodu, doksztatca-
nie i doskonalenie w toku pracy oraz podwyzszanie kwalifikacji w rezultacie
zdobywania stopni specjalizacji zawodowej. Etapy te stanowia logiczny proces
stawania si¢ nauczycielami — coraz uzyteczniejszymi profesjonalistami, Swia-
domymi niezbgdnosci statych poszukiwain nowych rozwiazain w swej pracy
i koniecznosci doksztatcania si¢ oraz doskonalenia zawodowego. Oznacza to,
ze nauczyciel staje si¢ kompetentny w czasie jego catoSciowego rozwoju zawo-
dowego?!.

Europejski drogowskaz ksztalcenia nauczycieli

W przyjetym w Barcelonie (w lutym 2002 roku) kluczowym dokumencie:
Edukacja w Europie: rozne systemy ksztatcenia i szkolenia — wspdlne cele do
roku 2010. Program prac dotyczqcych realizacji przysztych celéw systemow
edukacji — wazna rolg wyznacza si¢ nauczycielowi. W ramach celu strategicz-
nego: poprawa jakosci i efektywnosci systeméw edukacji w UE, pierwszy z ce-
16w szczegoétowych nazwano: poprawa jakosci ksztatcenia i doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli i os6b szkolacych. W zagadnieniach kluczowych natomiast,
wskazujacych kierunki dziataii w procesie przygotowywania nauczycieli do wy-
chowania, zaakcentowano:

— okreslenie umiejgtnosci, jakie powinni mie¢ nauczyciele i osoby prowadzace
szkolenia, zgodnie z ich zmieniajaca si¢ rola w spoteczenstwie wiedzy;

— stworzenie warunkow utatwiajacych nauczycielom i osobom prowadzacym
szkolenia wypelnianie zadan, jakie stawia przed nimi spoleczenstwo wiedzy,
migdzy innymi przez ksztalcenie i doskonalenie zawodowe, w mysl zasady
uczenia si¢ przez cate zycie (ksztalcenia ustawicznego);

— zapewnienie odpowiedniego naboru kandydatéw do zawodu nauczycielskie-
go — do wszystkich przedmiotéw, na réznych szczeblach nauczania, a takze
uatrakcyjnienie ksztalcenia i doskonalenia zawodowego;

— pozyskanie do nauczania i szkolenia oséb, ktére maja doswiadczenie zawo-
dowe w innych dziedzinach®*.

Istotnym zagadnieniem systemu ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jest
rozwijanie kluczowych kompetencji. Zalicza si¢ do nich: czytanie, pisanie, li-

2l H. Kwiatkowska: Edukacja nauczycieli. Konteksty. Kategorie. Praktyki. Warszawa
1997, s. 74—75; B. Muchacka: Poszukiwanie kanonu tresci ksztatcenia nauczycieli. W:
Ksztatcenie nauczyciela a mozliwosci zmian jego ksztatcenia w systemie akademickim. Kompeten-
cje zawodowe nauczycieli. Problematyka reformy edukacyjnej. Red. E. Satata. Radom 2001.

22 Education and training in Europe: diverse systems, shared goals for 2010. Luksemburg
2002.

16 — Tradycje...
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czenie, nauki S$ciste, jezyki obce, technologie informacyjno-komunikacyjne,
umiejetnosci spoteczne i uczenia sig, przedsigbiorczosé, kulture ogdlna.

Tworzenie zespotu kompetencji nauczycieli w spoleczenistwie wiedzy rozpo-
czeto si¢ w naszym kraju w zwiazku z pracami nad standardami ich ksztatce-
nia®.

Trzeba szczegdlng uwage zwrécic na takie aspekty kwalifikacji nauczycieli,
jak: innowacyjnos$¢, przejawiajaca si¢ w umiejetnosci zdobywania nowej wiedzy
i praktycznego zastosowania jej przy uktadaniu autorskich programéw naucza-
nia, otwarto$¢ na nowe koncepcje edukacyjne i ,.europejskos¢”’, wyrazajaca si¢
w znajomosci 1 zrozumieniu ideatéw wychowania proeuropejskiego, umiejgtno-
$ci korzystania z bogatych zasobéw wiedzy o wspdtczesnej Europie i sprawne-
go funkcjonowania w warunkach postepujacej komputeryzacji wszystkich dzie-
dzin zycia. Juz obecnie mamy w szkolach wigcej technologii i oprogramowania
niz wiedzy o tym, jak mozna to bogactwo informacji wykorzysta¢ na lekcjach.
Ksztattowanie tych umiejetnosci zwigkszy szanse Polakéw w europejskim ob-
szarze wiedzy i rynku pracy.

Do waznych, pilnych i trudnych zadari edukacji nauczycielskiej naleza
uatrakcyjnienie nauczania, programowanie kultury i sztuki uczenia si¢, nauka
jezykéw, doskonalenie nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych.

Ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli
w kontekScie toczacej sie reformy edukacji

Jak juz wspomniano, przebudowa edukacji jest niemozliwa bez zmian do-
tychczasowego systemu ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli.
Nie mozna przej$¢ nad nimi do porzadku dziennego. Zmiany te wymagaja, aby
dotychczas uprawiana pedeutologie w kategoriach powinnosciowych zastapié
przez przedstawienie spoleczeristwu rzeczywistego obrazu nauczycieli i ich za-
wodu.

Edukacja nauczycieli obejmuje ksztalcenie przedmiotowe i zawodowe.
Pierwsze z nich zapewnia kwalifikacje do nauczania okre§lonych, uzupelnia-
jacych si¢ przedmiotéw szkolnych (biologii — chemii; fizyki — matematyki;
geografii — historii — jezyka polskiego). Ksztalcenie zawodowe natomiast
przygotowuje nauczycieli do efektywnego wykonywania funkcji, czynnosci i za-
dan. Pigta achillesowa przygotowania do zawodu nauczycielskiego sa praktyki.

23 Rozporzadzenie ministra edukacji narodowej i sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie
standardéw ksztatcenia nauczycieli. DzU 2004, nr 207, poz. 2110.
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O nauczycielach méwi si¢ i pisze dos$¢ krytycznie. Nie ma w tym nic nad-
zwyczajnego, bo nigdy nie jest tak dobrze, aby nie moglo by¢ lepiej. Poglad
o stabym przygotowaniu kandydatéw do zawodu nauczycielskiego ma szerszy
kontekst. Odnosi si¢ do wielu grup zawoddéw i specjalnosci.

J. Zawadowska, poréwnujac nauczycieli z innymi grupami zawodowymi,
w ktérych jest duza konkurencja (jak np. na medycynie czy na prawie), przypo-
mina: ,,[...] nauczyciele nie zajmowali si¢ dotad towieniem skdrek jak lekarze,
ktérych wzorowe postawy zawodowe znamy czgsciej z telewizyjnych seriali niz
z wtlasnej praktyki; stan naszego sadownictwa budzi autentyczna groze, gdy do
wigzien trafiaja przeciwnicy polityczni, a przestgpcy korzystaja z ochrony moz-
nych tego $wiata™®*. Najbardziej dziwi opinia wypowiadana w $rodowisku
uczelni o negatywnej selekcji do zawodu nauczycielskiego. To przeciez pracow-
nicy naukowo-dydaktyczni kwalifikuja kandydatéw i nikt i nic (poza ich wilasna
checia zapelnienia miejsc) nie kaze kierowac stabych studentéw na kierunki na-
uczycielskie.

Trzeba uczyni¢ wszystko, zeby nauczyciele w swej aktywnosci dydaktycz-
no-wychowawczej kierowali si¢ nast¢pujacymi zasadami: prawdy, dobra ucznia,
przyktadu, projekcji wychowawczej, wigzi emocjonalnej wychowanka, poszano-
wania jego osobowosci, profesjonalizmu w wychowaniu®.

Ksztatcenie, doksztalcanie i doskonalenie nauczycieli odbywa si¢ we
wszystkich krajach, takze w tych, w ktérych wyniki edukacyjne sa znacznie
lepsze od naszych. Wiele z nich to nasi unijni partnerzy. Czy nie mozna by sko-
rzysta¢ z ich dos§wiadczen?

Reforma systemu ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli nie moze mie¢ cha-
rakteru statycznego. Podlega zmianom. Sg one nieodtaczng cecha edukacji. Jest
jednak dziedzina ponadkadencyjna i nie mozna nia manipulowaé po kolejnych
zmianach na scenie politycznej Polski, ktére przypominaja ,,odbijanie si¢ od $cia-
ny do $ciany co cztery lata”?®. Oznacza to, ze nie ma tu ,,miejsca na gwattowne
zmiany”. Trzeba kierowac si¢ zasada T. Hausena ,,toczacej si¢ reformy”27. Doko-
nujace si¢ zmiany w systemie ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli trzeba wi-
dzie¢ nie tylko w kontekscie ,,toczacej si¢ reformy”, lecz takze z dtuzszej per-
spektywy czasu z pozycji nauk o edukacji, ponad opcjami politycznymi,
w aspekcie wieloptaszczyznowych uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych
(zwhaszcza kapitatu ludzkiego) oraz wymagari spoleczefistwa wiedzy?®.

2 J.Zawadowska: Uczelnie i nauczyciele, nadal dwa odlegte swiaty. ,,Gazeta Szkolna”
2004, nr 46, s. 5.

3 J.Homplewicz Etyka pedagogiczna. Rzeszéw 1996, s. 77—79.

26 W. Ksiazek: Odbijanie sie od sciany do Sciany. ,Gazeta Szkolna” 2003, nr 7.

27 T. Hausen: Oswiata i wychowanie w roku 2000. Warszawa 1974.

2 AP.Wierzbicki: Najnowsze tendencje...; L.W. Zacher: Przysztos¢ myslenia stra-
tegicznego...
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Rozwiazywaniu w interesujacy i przystepny sposéb tych probleméw sprzyja
dialog, ktérego uczestnikami, poza Ministerstwami: Edukacji Narodowej, Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego, Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Sportu, beda pe-
dagodzy, psycholodzy, nauczyciele, uczniowie i ich rodzice, samorzady lokalne,
zwiazki zawodowe dzialajace w resorcie oswiaty.

Kazimierz Denek
Teacher competences in the education of tomorrow
Summary

Although philosophers, pedagogues, psychologists and sociologists have been interested in
teacher profession for many years, the issue of its role, function, actions and tasks in education is
still open, up to date and significant. So far there has been no model of the teacher of the educa-
tion of tomorrow, no register of his/her psycho-didactic features constituting the basis for shaping
personality of the candidates for pedagogy studies and guaranteeing a high quality of education
and up-bringing. Meanwhile, the school functioning, the education results obtained by students as
well as children and youth up-bringing effects, the course and effects of educational reforms are
decided upon by the teachers, their predispositions and personality features, as well as general
and professional qualifications. “The school is worth as much as its teacher”. The words uttered
by F.A.W. Diesterweg over 170 years ago did not lose its validity. That is why the reform of
teacher education and improvement cannot be static in nature. It undergoes changes which are an
integral part of education. One cannot manipulate it after the subsequent changes at the Polish
political stage either. It means that here is “no place for abrupt changes” here. One has to follow
T. Hausen’s principle of “the rolling reform”. The changes happening in teacher education and
should be perceived not only in the context of “the rolling reform”, but also in a longer perspec-
tive from the position of the sciences of education, beyond political options in terms of multidi-
mensional socio-economic conditions. What facilitates the problem solution in a satisfactory way
is a dialogue the participants of which, apart from the ministry of education, science and higher
education, cultural and national heritage, and sport, will be pedagogues, psychologists, teachers,
students, their parents, local authorities, and trade unions functioning in the department of educa-
tion. Only such an approach can shape the education of tomorrow in a positive manner.

Kazimierz Denek
Die Lehrerkompetenzen in dem Bildungssystem der Zukunft
Zusammenfassung

Schon seit vielen Jahren interessieren sich Philosophen, Pddagogen, Psychologen und Sozio-
logen fiir den Lehrerberuf, doch die Rolle, die Titigkeit und die Aufgaben der Lehrer bleiben
nach wie vor offen, aktuell und wichtig. Es gibt heute kein glaubwiirdiges Modell eines Zu-
kunftslehrers, dessen psychodidaktischen Eigenschaften, die fiir entsprechende Bildung der Per-
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sonlichkeit von Kandidaten fiir Pddagogisches Studium entscheidend sind und die eine
hochwertige Ausbildung und Erziehung garantieren werden. Es ist allgemein bekannt, dass gera-
de Lehrer, deren Veranlagung, Personlichkeit und berufliche Qualifikationen fiir Erfolge ihrer
Schiiler ausschlaggebend sind. ,,Eine Schule ist soviel wert, wie ein Lehrer* — die Worte von
F.A.W. Diesterweg haben iiber 170 Jahre hindurch an Aktualitét nichts verloren. Die Reform des
Bildungssystems und des Lehrerfortbildungssystems darf nicht statisch werden, sondern sie muss
standigen Veridnderungen unterliegen. Sie darf von keiner regierenden Partei zu politischen Zwe-
cken verwendet werden. Das heif3t, dass es hier kein Platz fiir ,,plotzliche Anderungen“ ist. Alle
Anderungen im Bereich des Bildungssystems und der Lehrerfortbildung sollten nicht nur im
Kontext ,,der sich abspielenden Reform* (T. Hausen’s Prinzip), sondern aus langerer Sicht, abge-
sehen von jeder politischen Gesinnung und mit Riicksichtnahme auf vielseitige gesellschaftswirt-
schaftliche Bedingungen betrachtet werden. Damit alle genannten Probleme erfolgreich bewiltigt
werden konnen, miissen an dem Dialog auBer dem Bildungsministerium, dem Ministerium fiir
Wissenschaft und Hochschulwesen und dem Ministerium fiir Kultur, Nationalerbschaft und Sport
auch Padagogen, Psychologen, Lehrer, Schiiler und deren Eltern, lokale Selbstverwaltungen und
die im Schulewesen titigen Gewerkschaften beteiligt werden. Nur auf diese Weise kann das Bil-
dungssystem der Zukunft erfolgreich gestaltet werden.
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Przygotowanie przyszlych nauczycieli
do ksztalcenia na odleglosé:
raport z badan

Wstep

Wraz z postgpem i systematycznym wzrostem dostgpnosci teleinformatycz-
nych oraz multimedialnych technologii komputerowych, nauczanie na odlegtos¢
odgrywa coraz wazniejsza role w edukacji i jest w centrum zainteresowania za-
réwno instytucji prowadzacych nauczanie, jak i potencjalnych uczniéw czy stu-
dentéw. Edukacja zdalna i otwarta stanowi form¢ znakomicie dostosowana do
realizowania nowoczesnych modeli nauczania w spoteczeristwie informacyjnym,
zwtlaszcza ksztatcenia ustawicznego. Wiaze si¢ z rozwojem technologii informa-
tycznych o ogromnej dynamice postgpu, rokujacych coraz lepsze perspektywy
dla oswiaty. Nauczanie na odlegto$¢ obecnie intensywnie si¢ rozwija ze wzgle-
du na wymienione zalety natury spotecznej oraz uzasadnione prognozy stosun-
kowo szybkiego wyeliminowania podstawowych wad. Zalety, jakie ma, prze-
wyzszaja wady, ktére mozna przezwyciezy¢ odpowiednim przygotowaniem
technicznym, pedagogicznym i wdrozeniem uczniéw do samoksztalcenia.
Uczelnie czeka jeszcze diuga droga, zanim bgda mogly zapewni¢ spoteczen-
stwu odpowiedni poziom ksztalcenia na odlegtos$¢, lecz nie mozna juz si¢ z tej
drogi wycofac. Jest ono nieodzownym elementem informatycznego spoteczen-
stwa przysztosci.

Aktualnos$é, waznos$¢ i konieczno$¢ wdrazania technologii informacyjnej
i komunikacyjnej (TIK) i e-learningu podkresla si¢ w wielu dokumentach kra-
jowych i europejskich, np.: Biata Ksiega. Nauczanie i uczenie si¢ — na drodze
do uczqcego sie spoteczeristwa (1997), Wnioski z posiedzenia Rady Europy
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w Lizbonie (2000); Memorandum dotyczqce edukacji catozyciowej (2000); do-
kument eEurope 2002 — Spoleczeristwo informacyjne dla wszystkich; Program
e-learning (wykorzystanie mozliwosci e-learningu w kontekscie innowacyjnos$ci
metod nauczania). Program E-learning oraz wykorzystanie TIK w edukacji sta-
nowi gléwny cel programéw edukacyjnych UE: Lifelong Learning, Leonardo
da Vinci, eContent i inne. Wsrdd krajowych dokumentéw mozna wymieni¢
program ePolska — plan dzialan na rzecz rozwoju spoteczenstwa informa-
cyjnego w Polsce na lata 2001—2006. W dokumencie opublikowanym przez

MENIS Dziatania na rzecz edukacji dla spoteczenstwa informacyjnego do

2010 r. (2002), przyjeto migdzy innymi gitéwne cele i kierunki rozwoju

spoleczeristwa informacyjnego w Polsce, a wsréd nich promowanie i wdrazanie

e-learningu. W ostatnich latach obserwujemy w polskiej edukacji liczne
dzialania majace na celu okreslenie standardéw nauczania oraz kompetencji

i kompetentnosci nauczycieli w zakresie TIK i ksztalcenia na odlegtosé!.
Ksztatcenie na odlegtos$¢ (inaczej ksztalcenie online, e-learning z wykorzy-

staniem zasobdw i mozliwosci komunikacyjnych Internetu) staje si¢ popularne

na wszystkich poziomach nauczania, a takze alternatywa dla ksztalcenia syn-
chronicznego twarza w twarz, z nastgpujacych powodéw?:

— koniecznos$¢ ksztalcenia (doksztalcania si¢ lub doskonalenia) przez cate zy-
cie (ang. life long learning) cztonkéw tworzacego sig¢ spoleczernstwa infor-
macyjnego z powodu starzenia si¢ ich wiedzy i umiejgtnosci, jedynie
niewielka czgs$¢ z tej wielkiej populacji bedzie si¢ uczy¢ na studiach pody-
plomowych w wybranej uczelni wyzszej; wigkszos¢ z nich skorzysta z krot-
kich, lecz intensywnych kurséw online;

— konieczno$¢ zmiany zawodowych kwalifikacji, szczegdlnie przez ludzi, kto-
rych zawdd zaniknie w najblizszej przysztosci, a restrukturyzacja zawodowa
bedzie odpowiedzia na wymagania stawiane przez dynamicznie zmieniajacy
si¢ rynek pracy;

— wspomaganie aktywnosci edukacyjnej studentéw studiéw stacjonarnych,
wieczorowych i zaocznych (w celu zwigkszenia efektywnosci i skutecznosci

' M.M. Systo: Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej
i informatyki. Katowice 2004; W. Zawisza: O koniecznosci okreslenia kompetentnosci i stan-
dardow przygotowania nauczycieli w obszarze edukacji na odlegtos¢ (ENO). W: Komputer
w edukacji — materiaty z sympozjum PTN. Red. J. Morbitzer Krakéw 2005, s. 315—322;
E.Smyrnova-Trybulska: Kompetentnosci przygotowania nauczycieli do ksztatcenia na
odlegtos¢: analiza propozycji krajowych i zagranicznych autorow. W: Informatyczne przygotowa-
nie nauczycieli. Kompetentnosci i standardy ksztatcenia. Red. J. Migdatek, M.Zajac. Kra-
kéow 2006, s. 101—112; E. Smyrnova-Trybulska: From experience of preparation of
future teachers to education onto distance. DLW — 2006. RESECH REPORTS on Distance Lear-
ning Technologies. Ed. J. Piecha. Katowice 2006, s. 154—161.

2S. Juszczyk: Kompetencje nauczycieli w ksztatceniu na odlegtosé. W: Informatyczne
przygotowanie nauczycieli — Konferencja edukacji informatycznej. Red. J. Migdatek,
B. Kedzierska. Krakéw 2002, s. 35—52.
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dydaktycznej, przy zachowaniu wysokiego poziomu jakos$ci nauczania

i uczenia sie® oraz przy wykorzystaniu wirtualnych klas komunikujacych sie

za pomocy sieciowego komputera (ang. networked classrooms).

Do odbiorcéw i uzytkownikéw ustug edukacyjnych w trybie zdalnym mozna
zaliczy¢ nastepujace kategorie os6b*:

— specjalisci z wyksztalceniem zawodowym, chcacy podwyzszy¢ swoje kwali-
fikacje, wypracowa¢ wymagane kompetentnosci, zdoby¢ nowa wiedzg lub
drugie wyksztalcenie wyzsze;

— mieszkancy malo zagospodarowanych i oddalonych od centréw uczelnianych
regionéw;

— abiturienci przygotowujacy si¢ do wstapienia na uczelnie;

— obywatele niemajacy mozliwosci otrzymania wyksztalcenia w tradycyjnym
systemie ksztatcenia na skutek ograniczen tego systemu lub niemozliwosci
pogodzenia nauki z praca (rolnicy i inni);

— osoby (doroste i dzieci) o specjalnych potrzebach — z ograniczeniami fi-
zycznymi, ktére utrudniaja otrzymanie regularnego wyksztalcenia w warun-
kach stacjonarnych, i wymagajacy ksztalcenia w domu;

— réznorodne kategorie specjalistow, potrzebujacych szkolefi i podwyzZszania
kwalifikacji (w tym nauczyciele);

— r6zne grupy uczacych sig, majace wyzszy poziom przygotowania (kursy fa-
kultatywne), ze stabymi osiagnig¢ciami (kursy korekcyjne, dodatkowe);

— obywatele danego panstwa, pragnacy otrzymaé wyksztalcenie w zagranicz-
nych osrodkach ksztatcenia;

— obywatele zagraniczni, pragnacy ksztalci¢ si¢ na odleglos¢ w uczelniach
nowej ojczyznys;

— utalentowani studenci, dazacy do zdobycia i przyswojenia dodatkowych wia-
domosci i umiejetnosci w zakresie przysziego zawodu, chcacy otrzymad
drugie wyksztalcenie zawodowe lub zrealizowaé program ksztalcenia
w krétszym terminie (eksternatura);

— zolnierze i zwolnieni do rezerwy oficerowie, cztonkowie ich rodzin;

— osoby z oSrodkéw penitencjarnych (wi¢Zniowie i personel obstugi);

— bezrobotni obywatele i uchodZcy, zarejestrowani w centrach dla uchodZcéw
1 inni.

W zwiazku z wdrazaniem e-learningu do ksztalcenia waznym zadaniem jest
okreslenie kompetentnosci nauczyciela w ksztalceniu na odlegto$¢ na podstawie
doswiadczen krajowych i zagranicznych.

3 JR.Bourne: Net-Learning: Strategies for on-campus and off-campus network-enabled
learning. ,Journal of Asynchronous Learning Networks” 1998, vol. 2(2), za: S. Juszczyk:
Kompetencje nauczycieli w ksztatceniu na odlegtosé... s. 35—52.

4 Teorid i praktika distancionnogo obucenid. Ucebnoe posobie dla stud. wyss. uceb. zawede-
nij. Red. E.S. Polat. Moskva 2004, 416 s.
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Wymagania stawiane nauczycielom ksztalcenia na odleglos¢
w zakresie ich wiedzy i umiejetnoSci

Praca wyktadowcy uczacego na odleglo$¢ nie jest prosta. Przeciez kazdy
zdalnie kierowany kurs, organizowany na podstawie wspdiczesnych technologii
informacyjnych, przypomina gérg lodowa, ktérej jedna trzecia wida¢ nad woda
(wlasciwie to, co widzimy, przegladajac web-podreczniki w sieci albo multime-
dialne pomoce szkolne na CD-ROM-ach), a dwie trzecie, zaréwno z tresciowe-
g0, jak i organizacyjnego punktu widzenia, ukryte sa przed oczami. Wtasnie ta
»podwodna” cze¢s$¢ gbéry lodowej wspomnianego kursu daje efekt poréwnywalny
ze stacjonarng nauka. To ciagle kontakty migdzy wyktadowcami i uczacymi sig,
wspotdziatanie uczacych si¢ wewnatrz ,,wirtualnej” grupy szkolnej, czasowych
albo statych podgrup (organizowanych w celu wykonania planowych projektéw
szkolnych). To wymiana pogladéw, zainspirowana wieloma réznymi pytaniami
kursu szkolnego, organizowana w ramach telekonferencji i dajaca czasem zadzi-
wiajace rezultaty — nowe idee, formutowane hipotezy i sprzecznosci, mysli na
przyszto$¢ (wszystko to bylo niemozliwe w trakcie zaocznej nauki, ale tatwe na
dobrze zorganizowanych seminariach stacjonarnych). To réznorodne projekty
szkolne, opracowywane parami, kolektywnie przez cala grupge albo w podgru-
pach.

Kompleksowy charakter pracy wykladowcy wymusza, by miat on pewien
zestaw fachowej wiedzy i umiejetnosci. Sprébujemy wymieni¢ ich elementy,
tworzac ogdlna strukture profesjonalizmu.

Poniewaz kursy zdalnie kierowane prowadzi sig, szeroko wykorzystujac
wspotczesne Srodki telekomunikacyjne, a takze srodki oraz narzedzia technolo-
gii informacyjnej i komunikacyjnej (TIK), w skiad ktérych wchodzi Internet,
wykladowca musi wykazywac¢ si¢ umiejgtnoscia pracy z nowoczesnym kompu-
terem przynajmniej na poziomie uzytkownika. Dlatego jedna ze sktadowych
struktury profesjonalizmu wyktadowcy ksztalcenia na odleglos¢ jest ogdlne wy-
maganie znajomosci i umiejgtnosci w zakresie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych i wykorzystania ich w nauczaniu.

Analizujac doswiadczenia i propozycje autoréw polskich’ oraz zagranicz-
nych®, mozna okreslié najwazniejsze kompetentnosci nauczyciela w zakresie
ksztatcenia na odleglos¢.

5S. Juszczyk: Kompetencje nauczycieli w ksztatceniu na odlegtosé..., s. 35—52;
W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski: Kompetentnosci nauczyciela
szkoty wspotczesnej. Poznan 2003; M.M. Systo: Standardy przygotowania nauczycieli w za-
kresie technologii informacyjnej i informatyki. Katowice 2004; W. Zawisza: O koniecznosci
okreslenia kompetentnosci..., s. 315—322.

¢ W.E. Blank: Handbook for Developing Competency-based Training Programmes. Engle-
wood Cliffs, N.J. 1982; J. Britell: Competence and excellence: the search for an egalitarian
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Kompetentnosci nauczyciela w zakresie ksztalcenia na odleglos¢

Kompetentnosci w zakresie pedagogiki, psychologii i nowych technologii

pedagogicznych:

— kwalifikacje pedagoga, metodyka, majacego wczesniej sukcesy w ksztalce-
niu stacjonarnym, podtrzymywanie kontaktu z tradycyjnym nauczaniem;

— dostosowywanie metodyki nauczania stacjonarnego do warunkéw wykorzy-
stania nowych technologii internetowych, w tym Web2;

— organizowanie i prowadzenie psychologiczno-pedagogicznego testowania
studentéw;

— okreslenie indywidualnej sytwetki psychologiczno-pedagogicznej studenta
i diagnozowanie grupy wirtualne;j;

— zapobieganie sytuacjom konfliktowym i rozwiazywanie ich;

— tworzenie matych grup na zasadzie psychologicznej niesprzecznosci;

— psychologiczne wspieranie studentéw w poczatkowym etapie ksztalcenia,
a takze podtrzymywanie zyczliwego klimatu psychologicznego w grupie
wirtualnej;

— znajomo$¢ wspdtczesnych, osobowosciowo zorientowanych metod naucza-
nia: nauczanie we wspotpracy (w kooperacji), metoda projektéw, metoda
problemowa i inne;

— stosowanie indywidualnych, grupowych i zbiorowych form nauczania; har-
monijne i w sposéb uzasadniony taczenie ich w pracy ze studentami na od-
legtosé;

— organizowanie i prowadzenie projektéw telekomunikacyjnych i for tematycz-
nych oraz telekonferencji, wystgpowanie w roli ich moderatora;

— wspieranie i stymulowanie uczacych si¢ (studentéw), informowanie studen-
tow o wiedzy i umiej¢tnosciach, ktére powinni zdoby¢ podczas nauczania
na kursie; informowanie ich o osiggnigciach; pomoc w radzeniu sobie z za-
daniami jeszcze niezrobionymi, problemami nierozwigzanymi; umiejetnos¢
okreslenia i diagnozowania tematéw i pytan dla studentéw oraz okazywanie
im wymaganej pomocy;

— prowadzenie dzialalnosci naukowo-badawczej, organizowanie i prowadzenie
monitoringu dzialalno$ci naukowej studentéw w ksztalceniu stacjonarnym
1 na odlegtos¢; organizowanie grup badawczych; doradztwo w poszukiwaniu
i dostgpie do materiatéw pomocniczych w celu przeprowadzenia prac ba-
dawczych;

standard, the Demand for a universal guarantee. In: Minimum Competency Achievement Testing.
Ed. RM. Jaeger, C. Kehr-Tittle. Berkeley, California 1980, s. 23—48; L. Berge
Z ane: The Role of the Online Instructor/Facilitator, 1996, http://www.emoderators.com/modera-
tors/teach_online.html; C. Shepherd: Competencies for online tutors, 2000, http://www.onli-
ne-trainer.com/compets/tutor.htm; Teorid i praktika distancionnogo obucenid. Ucebnoe posobie...
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— stosowanie efektywnego systemu kontroli i testowania studentéw; znajomos¢
czynnikéw okreslajacych aktywnos¢ studentéw w nauczaniu na odlegltos¢;

— znajomos¢ wiasciwosci organizacji samodzielnej pracy studentéw w Srodo-
wisku informacyjno-edukacyjnym Internetu oraz proceséw przyswojenia
wiadomosci przy zastosowaniu form ksztalcenia na odlegtos¢;

— stosowanie instrumentéw organizacji obcowania i komunikowania si¢ po-
migdzy uczestnikami nauczania na odlegtosé.

Kompetentnosci w zakresie poslugiwania sie technologia informacyjna i ko-

munikacyjng i zastosowania jej w edukacji:

— znajomos¢ podstawowych pojec i1 terminologii, zwigzanych z technologia in-
formacyjna i komunikacyjna, §rodkami i narz¢dziami TIK;

— znajomo$¢ architektury komputera, przepiséw, zasad dzialania i umiejgtnoscé
pracy z komputerem osobistym i sprzgtem peryferyjnym (projektor multime-
dialny, skaner, modem, drukarka, mikrofon, aparat cyfrowy, kamera cyfrowa
iin.);

— umiejetno$¢ rozwiazywania nieskomplikowanych problemdéw ze sprzgtem
komputerowym i oprogramowaniem;

— umiejetno$¢ odpowiedniego skonfigurowania systemu operacyjnego, tworze-
nia hierarchicznego systemu katalogéw; pracowanie z plikami, folderami;
instalowanie oprogramowania i urzadzen peryferyjnych;

— umiejetno$¢ kopiowania, przenoszenia i zapisywania danych w systemie i na
zewnetrznych nos$nikach informacji CD, DVD, Flash itd.;

— umiejetnos$¢ postugiwania si¢ oprogramowaniem (minimum — edytor tekstu
MS Word, programem do tworzenia prezentacji MS PowerPoint oraz innymi
programami uzytkowymi pakietu MS Office lub OpenOffice, StarOffice
etc.);

— opracowywanie danych w r6znej postaci i réznego formatu, przeksztalcanie
i przygotowywanie materialéw edukacyjnych, w tym do publikacji w sieci,
z zastosowaniem réznorodnych programéw uzytkowych (edytora tekstu, pro-
gramu do tworzenia prezentacji multimedialnych, edytora grafiki, edytora
HTML);

— umiejetno$¢ wykorzystywania, w miarg potrzeb, programéw serwisowych
(programy dla konwertowania do innych formatéw — tekstowe: PDF, RTF,
wideo: AVI, MIDI, dZwigckowe: WAV, MP3, graficzne: TIF, JPG etc.),
programéw do tworzenia pokazéw slajdéw (typu slajd-show), albuméw mul-
timedialnych; programoéw-archiwizatoréw (WinRar, WinZip, i in.), progra-
méw antywirusowych (Panda Internet Security, MKSVir, Kaspiersky An-
tivirus, Norton Antivirus i in.), programéw-sterownikow (drivers) i innych;

— umiejetno$¢ zanalizowania i oceny programu edukacyjnego wedlug kryte-
riéw: merytorycznego, metodycznego, dydaktycznego i technicznego;

— wykorzystywanie réznego typu programéw edukacyjnych: uczacych, gier
rozwijajacych, drill-in-praktic (programéw treningowych), testéw, Srodowisk
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narzedziowych, programéw do tworzenia wilasnych Srodowisk nauczania,
stownikéw, encyklopedii multimedialnych, programéw imitacyjno-modelu-
jacych etc.;

— umiejetno$¢ zaprojektowania i przygotowania lekcji (zajecia) z wykorzysta-
niem konkretnego programu edukacyjnego;

— umiejetno$¢ wykorzystywania programéw specjalistycznych, takich jak: pa-
kiety, Srodowiska matematyczne, systemy programistyczne, imitacyjno-mo-
delujace, edytory muzyczne, edytory grafiki i in.);

— umiejetnos$¢ uzasadnienia i celowego wykorzystania TIK w diagnostyce dy-
daktycznej i na wszystkich etapach procesu nauczania;

— znajomo$¢ podstawowych zasad pracy w sieci Internetu oraz stosowanie
oprogramowania (minimum: przegladarka Internet Explorer: Mozilla, Opera
iin., oraz program obstugiwania poczty elektronicznej MS Outlook Express);

— projektowanie autorskich kurséw e-learningowych wraz z materialami dy-
daktycznymi dla uczniéw (studentéw);

— umiejetnos$¢ oceny gotowego kursu e-learningowego (materiaty dydaktyczne,
charakterystyka systemu ksztalcenia na odleglos¢, wykorzystane elementy
kursu, zgodno$¢ materialu nauczania z programem, réwniez wedtug innych
kryteriéw, jak multimedialno$¢, interaktywnos¢ etc.);

— umiejetno$¢ opracowania strony internetowej w jednym z edytoréw do two-
rzenia web-stron (MS Front Page, Macromedia Dreamwear, Pajaczek Light,
HotDog i in.) lub za pomoca jezyka programowania HTML;

— umiejetno$¢ wyszukiwania materiatu w sieci Internetu, zgodnie z celem na-
uczania, zapisywanie i przechowywanie danych na komputerze, przeprowa-
dzanie analizy i wybér odpowiedniej formy prezentacji przy rozwiazywaniu
zadan edukacyjnych i probleméw, w tym przy opracowaniu projektéw mig-
dzyprzedmiotowych, a takze wszelkie inne kompetentnosci w pracy z zaso-
bami informacyjno-edukacyjnymi;

— znajomos$¢ norm sanitarno-higienicznych pracy przy komputerze;

— znajomo$¢ 1 przestrzeganie prawa autorskiego i wlasnosci intelektualnej;

— znajomo$¢ gtéwnych nurtéw rozwoju technologii informacyjnych i komuni-
kacyjnych;

— znajomo$¢ i umiejetnos¢é wykorzystywania TIK w samoocenie i analizie ja-
kosci pracy, swego przygotowania fachowego (ankiety elektroniczne, kwe-
stionariusze, narzg¢dzia statystyki matematycznej i in.);

— znajomo$¢ informatycznych S§rodkéw administrowania i zarzadzania pla-
cowka oswiatowa.

Kompetentnos$ci w zakresie technologii internetowych:

— znajomo$¢ historii rozwoju sieci Internetu, modeli ksztalcenia na odleglosé,
rodzajéw zdalnie kierowanych kurséw;

— znajomo$¢ podstaw psychologiczno-pedagogicznych nauki na odlegtosé
(teoria konstruktywizmu, teoria kognitywna, teoria czynnosciowa etc.), me-
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tod ksztatcenia na odlegto$¢ (metoda problemowa, metoda projektéw, na-
uczanie we wspotpracy, kooperacji i in.);

— znajomo$¢ podstawowych typéw i ogdlnych zasad funkcjonowania syste-
méw telekomunikacyjnych;

— znajomos¢ podstawowych systemow ksztatcenia na odleglos¢ CLMS (Con-
tent Learning Management System), komercyjnych (IBM Lotus Space, e-Le-
arning i in.) i Open Source (np. MOODLE, Claroline, Dokeos, Atutor i in.),
systeméw CMS (Content Learning Management System): Joomla!, Mambo,
Nuke PHP Apache i in., umiejetnos¢ przeprowadzania poréwnywalnej cha-
rakterystyki systemow i wyboru najbardziej odpowiedniego systemu i mode-
Iu ksztalcenia na odleglos¢, zgodnie z warunkami w danej placéwce
oswiatowej;

— znajomo$¢ etykiety telekomunikacyjnej;

— znajomos$¢ kategorii uzytkownikéw platformy ksztalcenia na odlegtosé, ich
roli, funkcji, zadan;

— wykorzystywanie réznych srodkéw telekomunikacji do wymiany wiadomo-
$ci i materiatéw edukacyjnych z innymi uzytkownikami (z uczniami /studen-
tami, kolegami, rodzicami i in.) w trybie asynchronicznym (poczta
elektroniczna e-mail, telekonferencje, forum, grupy dyskusyjne, wiki, blogi,
strony WWW, serwis FTP etc.) i synchronicznym (komunikowanie si¢
W czasie rzeczywistym za pomoca czatu, programéw-komunikatoréw ICQ,
Skype, NetMeeting, Tlen, Yahoo! Messenger i in.);

— wyrobienie w sobie nawykow e-nawigacji w sieci;

— pracowanie z zasobami edukacyjnymi sieci (sieciowymi bazami danych,
stuzbami nowosci, np. NewsNet, portalami tematycznymi, WWW etc.);

— wykorzystywanie programéw narzedziowych (MSPowerPoint, Hot Potatoes,
Macromedia Authorware, Matchware Mediator i in.) do opracowania mate-
riatéw na kursy zdalnie kierowane;

— znajomos$¢ 1 umiejetnos¢é wykorzystywania jednego z systeméw ksztalcenia
na odlegtos¢, np. MOODLE, do opracowania i prowadzenia kurséw zdalnie
kierowanych;

— posiadanie wiedzy i umiej¢tnosci administrowania systemem ksztalcenia na
odlegtosé;

— pracowanie z nowoczesnymi systemami hipertekstowymi i hipermedialnymi;

— poszukiwanie w sieci Internetu zasobéw edukacyjnych, niezbednych i naj-
bardziej odpowiednich do osiagnigcia sformutowanych i postawionych celéw
nauczania;

— aktywne wykorzystanie TIK, Internetu i zdalnych form nauczania do samo-
ksztalcenia, rozwoju i samodoskonalenia sig.
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Organizacja i przebieg badan

Przedmiotem przeprowadzonych badan sa kompetentnosci absolwentéw kie-
runku edukacja informatyczno-techniczna oraz pedagogika ogdlna w zakresie
organizacji i prowadzenia nauczania na odlegtos¢. Gtéwnym problemem rozwa-
zanym w toku badai byto pytanie, czy i w jakim stopniu studenci kierunkéw
pedagogicznych maja kompetentnosci w zakresie organizacji i prowadzenia na-
uczania na odleglos¢.

W celu doktadniejszego zbadania zagadnienia sformutowano do problemu
gtéwnego problemy szczegétowe, majace wyjasni¢, czy i w jakim stopniu stu-
denci piatego roku kierunku pedagogicznego maja wczesniej wymienione kom-
petentnosci, oparte na propozycji autorskiej. Badania stanowily jeden z etapow
dlugotrwalego eksperymentu w zakresie przygotowania przysztych nauczycieli
do ksztalcenia na odlegtos¢.

W badaniu wykorzystano ankiete. Kwestionariusz ankiety skonstruowany na
potrzeby badan sktadat si¢ z 39 pytan, ktorych tres¢ wiazata si¢ z kompetencja-
mi w zakresie prowadzenia nauczania zdalnego. Zadaniem respondentéw byto
podanie odpowiedzi na zaproponowane pytanie (preferowano pytania o charak-
terze zamknigtym, jednokrotnego oraz wielokrotnego wyboru, ocene w skali
1..5, jak réwniez pytania otwarte, krétka odpowiedz, esej i inne).

Ankiete (zob. rys. 1.) wykonano w okresie od grudnia 2005 do marca 2006
roku. Badania zostaty przeprowadzone na studentach specjalizacji informatycz-
no-technicznej oraz ogélnopedagogicznej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie. Badaniami objgto prébe
studentéw liczaca 18 osdb, z ktérych 11 studiuje na kierunku edukacja informa-
tyczno-techniczna, a 7 na kierunku ogdélnopedagogicznym.

Studenci byli wczesniej przygotowani do wypelnienia ankiety, dotyczacej
wymienionych kompetentno$ci w ramach przedmiotéw pedagogicznych i infor-
matycznych w toku studiéw i na V roku na zajeciach z przedmiotu multimedia
w zakresie 30 godzin, ktéry prowadzita autorka artykutu. Nauczanie tego przed-
miotu miato na celu przyblizenie studentom pojecia edukacji na odleglos¢ oraz
ksztattowanie praktycznych umiejetnosci tworzenia i prowadzenia interaktyw-
nych, multimedialnych kurséw zdalnych z wykorzystaniem platformy ksztalce-
nia na odlegtosé na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, na WEiNoE i WA
w Cieszynie — Erudyta — opartej na systemie MOODLE'. Przedmiot miat na
celu miedzy innymi sformowac, uogdlnié¢, usystematyzowac, poszerzy¢ kompe-
tentnosci w zakresie wykorzystania TI i Internetu w edukacji, takze na od-

7 www.moodle.org; http://moodle.weinoe.us.edu.pl
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legtos¢. Moduty merytoryczne programu z przedmiotu multimedia (30 godz.)
opisatam w innej pracy®.

Przy osiagnigciu celu w zakresie ksztalcenia na odlegto$¢ wazna rolg odgry-
wa wybdr odpowiedniej platformy nauczania zdalnego. Wiele jest rozwigzai
platform zdalnego nauczania, r6zniacych si¢ mozliwosciami technicznymi, za-
warto$cia i stopniem zlozonosci i rozmaitosci réznych komponentéw funkcjo-
nalnych, zakresem zastosowan, ceng i polityka cenowa, wymaganiami sprzgto-
wymi, o czym pisano wczesniej. Znacznie ubozszy jest wybdr rozwiazai
wspomagajacych proces dydaktyczny, podczas gdy przy wyborze platformy
wlasnie aspekt pedagogiczny powinien by¢ decydujacy.

Obstuga techniczna nie powinna sprawia¢ uzytkownikowi probleméw. Dla-
tego platforma winna by¢ obstugiwana w calosci przez ogdlnie znang, po-
wszechna i przyjazna uzytkownikowi przegladarke WWW (zaréwno przez
uczniéw, jak i pozostatych uzytkownikéw — nauczycieli, twércéw kurséw, ad-
ministratoréw). Z poziomu przegladarki WWW platforma powinna przynaj-
mniej umozliwiaé edycj¢ dokumentéw tekstowych, intuicyjne przesylanie i skta-
dowanie plikéw na serwerze, przegladanie (odstluchiwanie) danych w réznych
formatach (w tym multimedialnych) oraz komunikacj¢ za pomocg prostych
w obstudze narzedzi, takich jak fora dyskusyjne.

W wyniku poréwnan i testéw, kierujac si¢ przedstawionymi tu wzgledami
technicznymi, technologicznymi, finansowymi, przede wszystkim za$ peda-
gogicznymi, wybraliSmy i wdrozyliSmy rozpowszechniany na zasadach Open
Source GNU/GPL system MOODLE. Odgrywa on role LMS, CMS i VLE
(czyli moze by¢ uzywany na wszystkich etapach planowania i realizacji procesu
ksztatcenia). Spelnia takze z zapasem wszystkie postawione wymagania®.

W rezultacie badai powstata platforma ksztatcenia na odlegtos¢ na Wydzia-
le Etnologii i Nauk o Edukacji — Erudyta, na ktérej obecnie dostgpnych jest
ponad 40 kurséw z réznych przedmiotéw: informatyki, matematyki, jezyka pol-
skiego, angielskiego, niemieckiego, pedagogiki i innych (rys. 2).

Kursy sa przeznaczone dla szerokiego kregu odbiorcow: studentéw,
uczniéw, nauczycieli, stuchaczy studiéw podyplomowych, wszystkich zaintere-
sowanych poszerzeniem i podniesieniem swoich kompetentnosci za posrednic-
twem zdalnej formy nauczania.

8E.Smyrnova-Trybulska: From experience of preparation of future teachers to
education onto distance..., s. 154—161.

L. Hojnacki: Bliskie kontakty ze zdalnym nauczaniem. Miejsce platformy zdalnego
nauczania w stacjonarnym ksztatceniu nauczycieli. W: Informatyczne przygotowanie nauczycieli.
Internet w procesie ksztatcenia. Red. J. Migdatek, B. Kedzierska. Krakéw 2004,
s. 61—74.
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Kompetentnosci studentéw w zakresie nauczania na odleglos¢
w Swietle przeprowadzonych badan

Badania, w ktérych wykorzystano metode ankietowa, dotyczyty kompetent-
nosci studentéw w zakresie organizacji i prowadzenia nauczania zdalnego
(przez Internet). Ankiete do omawianego badania przygotowano i opracowano
w formie cyfrowej i zamieszczono na platformie e-learningowej MOODLE —
Erudyta®. Przed wypetnieniem ankiety zapoznano respondenéw z celem bada-
nia oraz poinformowano o jego anonimowosci. Osoby badane zostaly réwniez
poinstruowane, jak prawidlowo wypetni¢ ankiete.

Analiza danych zgromadzonych w rezultacie przeprowadzonych badafi miata
pomdc ustalié, czy i w jakim stopniu studenci kierunkéw pedagogicznych maja
kompetentnosci w zakresie prowadzenia nauczania zdalnego. Aby odpowiedzied
na to pytanie, zestawiono poszczegdlne elementy tych kompetentnosci.

Kompetentnosci te skladaja si¢ z trzech grup: kompetentnosci psychologicz-
no-pedagogiczne i w zakresie nowych technologii pedagogicznych, kompetent-
nosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnej, kompetentnosci
w zakresie technologii internetowych i ksztalcenia na odlegtosc.

W tabelach 1. i 2. przedstawiono poziom poszczegdlnych umiejgtnosci
w zakresie prowadzenia nauczania zdalnego studentéw kierunku edukacja infor-
matyczno-techniczna i kierunku ogélnopedagogicznego.

Tabela 1
Poziom umiejetnosci skladajacych sie na kompetentnosci studentéw kierunku edukacja
informatyczno-techniczna w zakresie prowadzenia nauczania na odleglosé (w %)

Stopieni skali
Kompetentnosci
bardzo dobrze dobrze dostatecznie stabo niedostatecznie

K1 23 48 16 11 2
K2 59 24 15 2 0
K3 49 37 12 1 1

K1 — Kompetentnosci w obszarze pedagogiki, psychologii i nowych technologii pedagogicz-
nych.

K2 — Kompetentnosci w zakresie postugiwania si¢ technologia informacyjno-komunikacyjna
(TIK) i zastosowania w edukacji.

K3 — Kompetentnosci w zakresie technologii internetowych i ksztalcenia na odlegtos¢.

Zrédto: D. Willmann: System przygotowania przysztych nauczycieli do wykorzystania TI w procesie edukacyjnym.
Praca magisterska. Konsultant: E. Smyrnova-Trybulska. Uniwersytet Slaski, Cieszyn 2006, maszynopis.

10 http://moodle.weinoe.us.edu.pl
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Tabela 2
Poziom umiejetnosci skladajacych sie na kompetentnosci studentéw kierunku
ogolnopedagogicznego w zakresie prowadzenia nauczania na odleglo$¢ (w %)

Stopieni skali
Kompetentnosci
bardzo dobrze dobrze dostatecznie stabo niedostatecznie
K1 18 45 14 4 19
K2 52 25 14 2 7
K3 29 33 24 6 8

Zrédto: D. Willmann: System przygotowania przysztych nauczycieli...

Jak wynika z danych tabeli 1., 23% studentéw specjalizacji informatycz-
no-technicznej ocenito swoje kompetentnosci psychologiczno-pedagogiczne bar-
dzo dobrze, 48% dobrze, 16% dostatecznie, 11% stabo, a 2% pytanych przy-
znato, ze nie ma takich umiejetnosci. Podobnie sytuacja wyglada w odniesieniu
do studentéw specjalizacji ogélnopedagogicznych; bardzo dobrze poziom swo-
ich kompetentnos$ci psychologiczno-pedagogicznych ocenito 18%, prawie
potowa ankietowanych (45%) okreslito je jako dobre, 14% dostateczne, 4% jako
stabe i az 19% z nich nie mialo wymienionych kompetentnosci (zob. tabela 2.).

Warto podkresli¢ wystarczajaco wysoki poziom kompetentnosci w zakresie
technologii informacyjnej i komunikacyjnej wsréd studentéw specjalizacji edu-
kacja informatyczno-techniczna. Wigkszos¢ (59%) bardzo dobrze ocenita swe
kompetentnosci, dobrze 24%, dostatecznie 15% i tylko 2% studentéw uznata je
za stabe.

Wsréd studentdw specjalizacji ogdlnopedagogicznych 52% respondentéw
ocenito swe umiejetnosci w zakresie poslugiwania si¢ TIK bardzo dobrze, 25%
dobrze, 14% dostatecznie, tylko 2% ankietowanych studentéw zaznaczyto odpo-
wiedZ ,,stabo”, a 7% ocenilo je jako niedostateczne.

Kompetentnosci w zakresie technologii internetowej i ksztalcenia na od-
legtos¢ bardzo dobrze ocenito 49% studentdw specjalizacji edukacja informa-
tyczno-techniczna, dobrze 37%, dostatecznie 12% i tylko po 1% pytanych
stwierdzito, ze nie ma tych umiejgtnosci badZ ma je w stopniu stabym. Sposréd
studentéw specjalizacji ogdélnopedagogicznych za bardzo dobre swe kompetent-
no$ci w zakresie technologii internetowych i ksztalcenia na odlegto$¢ uznato
29% respondentéw, 33% za dobre, 24% za dostateczne, 6% za stabe i 8% an-
kietowanych za niedostateczne.

17+
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Konkluzje

Wyniki analizy danych z przeprowadzonych badan pozwalaja poznaé po-
ziom kompetentnosci studentéw kierunku pedagogicznego w zakresie ksztatce-
nia na odleglos¢. Przedstawiona wczesniej analiza iloSciowa wynikéw badari
umozliwita sformutowanie nast¢pujacych wnioskdw:

1. Ksztatcac nauczycieli, powinno si¢ zwréci¢ duza uwage na rozwdj ich
umiejetnosci w zakresie prowadzenia nauczania zdalnego. Komputer i Internet
s dzi§ mediami powszechnie uzywanymi. Biorac pod uwage to, ze nauczyciele,
nie tylko technologii informacyjnej i informatyki, moga w przysziosci zostaé
nauczycielami ksztalcenia na odleglosé, tutorami, nalezatoby ksztalci¢ ich réw-
niez w tym kierunku. Ksztalcenie takie nalezy przede wszystkim ukierunkowad
na zdobycie odpowiednich umiejgtnoSci w zakresie prowadzenia nauczania
zdalnego w spos6b wieloetapowy i systemowy.

2. Ze wzgledu na aktualno$¢ kompetentnosci i niewysoki poziom umiejgtno-
§ci w zakresie nauczania na odlegto$¢, powinno si¢ uwzgledniaé w programie
5-letnich studiéw dodatkowe przedmioty, takie jak: multimedia, technologie in-
ternetowe, technologie pedagogiczne nauczania zdalnego, teoria i praktyka
ksztatcenia na odlegto$é, a w innych informatycznych, jak réwniez pedagogicz-
nych, udoskonali¢ i zaktualizowa¢ tresci ksztalcenia.

W zakresie zajec teoretycznych nalezatoby dodaé:

— typy systeméw teleinformatycznych i zasady ich funkcjonowania;

— sie¢ Internet i wiasciwosci podtaczenia do niej uzytkownikéw,

a w praktyce takie tresci, jak:

— organizacja i prowadzenie telekonferenc;ji;

— zastosowanie r6znych §rodkéw telekomunikacji w celu wymiany informacji;
— praca z zasobami informacyjnymi sieci;

— instrumentalne Srodki do tworzenia kurséw zdalnych;

— praca z poczty elektroniczna;

— przygotowanie i udostgpnianie informacji w sieci.

3. Jak wynika z badan, nie wszyscy studenci maja kompetentnosci w zakre-
sie nowych technologii pedagogicznych, nalezatoby wigc zastanowié si¢ nad
przedmiotem skoncentrowanym na tym zagadnieniu, zawierajacym migdzy in-
nymi tematy teoretyczne i praktyczne:

— metody nauczania w ksztatceniu zdalnym;

— metodyka nauczania stacjonarnego w warunkach Internetu;

— nauczanie hybrydowe;

— indywidualne i grupowe formy nauki w ksztalceniu na odleglos¢;
— organizowanie i prowadzenie tematycznej telekonferencji/czatu;
— organizacja systemu kontroli i testowania wirtualnych studentow;
— monitoring dziatalnosci naukowej kursantow.
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4. Prowadzac zajecia dotyczace podstaw informatyki, powinno si¢ wicksza

uwage zwroci¢ na:

analize oprogramowania pod katem dydaktycznych mozliwosci jego wyko-
rzystania;

organizacje i prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem Srodkéow TIK;
wyszukiwanie informacji w §rodkach elektronicznych.

Poniewaz uwzglednienie aspektéw psychologiczno-pedagogicznych jest po-

trzebne nie tylko w nauczaniu stacjonarnym, ale i zdalnym, programy z psycho-
logii warto poszerzy¢ o dodatkowe tresci, takie jak:

indywidualne style naukowo-poznawczej dziatalnosci uczniéw;

organizacja i przeprowadzenie psychologiczno-pedagogicznego testowania
studentéw w nauczaniu zdalnym;

indywidualna psychologiczno-pedagogiczna sylwetka zdalnego studenta;
psychologiczno-pedagogiczne wsparcie dla zdalnych studentéw;
formowanie matych grup na zasadzie kompatybilnosci psychologicznej;
stworzenie 1 utrzymanie sprzyjajacego psychologicznego klimatu wewnatrz
grupy wirtualnych studentéw;

umiejetnos¢ rozpoznania i rozwigzywania sytuacji konfliktowych.

Programy z zakresu pedagogiki nalezaloby poszerzy¢ o takie zagadnienia, jak:

efektywne teorie pedagogiczne w ksztalceniu na odleglos¢;

czynniki okreslajace aktywno$¢ przy nauce zdalnej i ich uwzglednienie;
wlasciwosci procesu przyswajania wiedzy w nauczaniu w trybie zdalnym,;
uwzglednienie aspektow wiekowych w ksztatceniu na odlegtosc;
pedagogiczne aspekty komunikowania si¢ w grupie wirtualnej w trybie syn-
chronicznym i asynchronicznym.

Plan kontynuacji badain w ramach projektu:

prowadzenie kurséw zdalnych, ktére sa opracowane oraz dostgpne na plat-
formie do wspomagania nauczania przedmiotéw programowych oraz fakul-
tatywnych;

zorganizowanie i prowadzenie szkoleri dla wyktadowcéw Wydziatu Etnolo-
gii 1 Nauk o Edukacji w celu zdobycia kompetentnosci w zakresie ksztatce-
nia na odlegtos¢;

opracowanie nowych kurséw z przedmiotéw programowych réznych specjal-
nosci wydziatowych, studiéw podyplomowych, kurséw do wyboru (elektyw-
nych) oraz kurséw kwalifikacyjnych dla nauczycieli;

rozbudowanie platformy o materialy dydaktyczne ogélnodostgpne (programy
nauczania z przedmiotéw, literatura, warunki zaliczenia, fragmenty wykta-
déw oraz éwiczen itp.);

prowadzenie monitoringu (ankietowanie, kwestionariusze etc.) oraz analiza
statystyki (logi) korzystania z platformy oraz ciagte udoskonalenie struktury,
tresci, z uwzglednieniem uwag i sugestii ze strony prowadzacych i uzytkow-
nikow;
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— formutowanie wnioskéw w odniesieniu do funkcjonalnosci i przydatnosci
platformy;

— zorganizowanie konkursu ,.Nauczyciel roku w zakresie ksztalcenia na od-
legtos¢™;

— stworzenie na bazie platformy ksztatcenia na odlegltos¢ WEINoOE platformy
migdzynarodowej wspdlnie z Uniwersyteta Ostrawskim (Czechy) i Uniwer-
sytetem Mateja Bela w Bariskiej Bystricy (Stowacja);

— badanie zaleznosci poziomu wiedzy uczniéw i studentéw od przygotowania
nauczycieli i wyktadowcow w zakresie TIK i e-learningu;

— opracowanie metodyki przygotowania nauczycieli réznych przedmiotéw
(humanistycznych, przyrodniczo-matematycznych) do ksztalcenia na odle-
gtosé.

JesteSmy przekonani, ze nasi studenci, uczestniczacy w projekcie i bioracy
udzial w opracowaniu wersji prototypowej platformy ksztalcenia na odlegtos¢
na WEiNoE, zdobyli najwazniejsze podstawowe kompetentnosci, bardzo wazne
i aktualne dla kazdego wspéiczesnego pedagoga w zakresie projektowania
i prowadzenia kurséw DL. Nowe kompetentnosci na pewno ulatwia absolwen-
tom naszego wydzialu wykonywanie w przysztosci swoich obowiazkéw zawo-
dowych na odpowiednim poziomie naukowym, metodycznym oraz technicz-
nym, stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych, wspéiczesnych
innowacyjnych metod nauczania w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Eugenia Smyrnova-Trybulska, Danuta Willmann-Baldys

Training the teachers to be for a distance education:
a report from the studies

Summary

The article presents selected issues from the field of “distance learning”, constituting one of
the educational pillars of the information society. It defines the requirements for teachers with re-
spect to the knowledge and abilities in the context of distance education. Further on, the article
discusses competences in the scope of pedagogy, psychology and new pedagogical technology, as
well as information technology and its application in education.

The second part of the article briefly characterizes the problem of organization and course of
empirical research concentrating on the evaluation of competences represented by the graduates
of the information technology as well as general pedagogy in the scope of distant teaching orga-
nization and conduct.

The article is summed up by suggestions defining basic determinants of an adequate voca-
tional training and the plan of research continuation within the frame of the project.
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Eugenia Smyrnova-Trybulska, Danuta Willmann-Batdys

Die Vorbereitung der zukiinftigen Lehrer auf einen Fernunterricht:
ein Forschungsbericht

Zusammenfassung

Der vorliegende Artikel betrifft ausgewihlte Probleme des Fernunterrichts (distance lear-
ning), eines der Bildungspfeiler von der heutigen Informationsgesellschaft. Die Verfasser zeigen
die den Lehrern gestellten Anforderungen im Bereich des Fernunterrichts, deren Kompetenzen im
Gebiet der Padagogik, Psychologie, neuer pddagogischer Technologien, und in der Anwendung
von Computertechnologien im Unterricht.

Im zweiten Teil werden die Organisation und der Verlauf von praktischen Untersuchungen
beschrieben, die die Kompetenzen der Absolventen der Fachrichtungen: Computertechnische Bil-
dung und Allgemeinpiddagogik im Bereich des Fernunterrichts beurteilen sollten.

Zusammenfassend werden die Hauptrichtlinien der angemessenen Berufsvorbereitung und
der Plan der weiteren Untersuchungen im Rahmen des Entwurfs angegeben.
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Kryteria oceny
edukacyjnych programéw komputerowych
do wspomagania nauki jezykow obcych

Wstep

Kluczem do efektywnosci nauczania wspomaganego komputerowo jest, jak po-
daje literatura przedmiotu', jako$¢ oprogramowania edukacyjnego. Niestety, na-
uczyciel pozostaje zazwyczaj samotny wobec koniecznosci doboru odpowiedniego
oprogramowania. Realia dnia dzisiejszego bowiem wskazuja na brak organizacji
doradczych, niedostgpnos¢ katalogéw poddajacych dydaktycznej ocenie oprogra-
mowanie, jak réwniez na skromne do§wiadczenie w stosowaniu technik informa-
tycznych w pedagogice. Wynika stad konieczno$¢ okreslenia kryteridow, ktére po-
zwolityby wartosciowaé programy edukacyjne dla uczniéw najmtodszych. Wedlug
T. Kotarbiriskiego przez kryterium rozumiemy to, po czym co§ mozna poznaé’
(definicja z perspektywy logiki formalnej). Za kryterium w prakseologii uznaje si¢
pewien model, standard, wedlug ktérego ocenia si¢ kazde dziatanie, oznaczajac
stopieri doskonatosci tego dziatania z perspektywy okreslonego celu®.

Opracowano kilka systemdw ocen oprogramowania. Pierwszy polski system
powstal w roku 1987 w Zaktadzie Edukacji Komputerowej Osrodka Badaw-
czo-Rozwojowego Pomocy Naukowych i Sprzetu Szkolnego®. Stanowisko

I'H. Dembo: Stosowana psychologia wychowawcza. Warszawa 1997, s. 75.

2T.Kotarbinski: Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk. War-
szawa 1986, s. 117.

3 A.Bogaj: Efektywnosé ksztatcenia. W: Encyklopedia pedagogiczna. Red. W. Pomy -
kato. Warszawa 1993, s. 180.

4B.Majkut-Czarnota: Kryteria oceny edukacyjnych programéw komputerowych do
nauki czytania. W: Media a edukacja. Red. W. Strykowski. Poznai 2000, s. 518.
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w kwestii ustalenia kryteriow oceny programéw komputerowych zajmowano
w naszym kraju jeszcze kilkakrotnie. Nalezatoby tu wymieni¢ takich autoréw,
jak: M. Tanas, G. Gregorczyk, S. Juszczyk czy M. Modzelewski’.

Kryteria oceny dydaktycznych programéw komputerowych
dla dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej

Szczeg6lnie istotne, z perspektywy tematu artykutu, sa ogdlne kryteria oce-
ny programéw komputerowych przeznaczonych dla dzieci w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym, ktére zaproponowat M. Modzelewski. Zgodnie z za-
lozeniami tego autora, przy ocenie przydatnosci programu nalezaloby
uwzglednié nastepujace aspekty®:

Adresat programu: w odniesieniu do programéw edukacyjnych dla naucza-
nia poczatkowego sa 2 klasy uzytkownikéw — pierwsza i wazniejsza jest dziec-
ko (jego wiek, normy psychologiczno-pedagogiczne, jakie powinno spetniac,
aby skorzysta¢ z programu, odpowiedni stopiel trudnosci zadan) i nauczyciel,
opiekun, pedagog.

Cel programu: zaréwno cel, jak i zatozenia okreslajace warunki jego wy-
korzystania muszg by¢ jasno sprecyzowane; mozna tego dokonad, udzielajac od-
powiedzi na nastgpujace pytania:

— Czy i w jakim stopniu program realizuje (wspomaga) proces dydaktyczny
zaplanowany przez pedagoga?

— Czy dziecko — uzytkownik programu — odpowiada zatozeniu warunku-
jacemu jego wykorzystanie?

— Czy Srodki uzyte w programie dostosowane s3 do poziomu dziecka?

— Czy program jest wolny od bledéw dydaktycznych i metodycznych?

— Jak wyglada wstepna ocena skutecznosci i efektywnosci programu w aspek-
cie realizacji postawionego celu edukacyjnego?

Formalne cechy programu: ocena formalnych cech dydaktycznego progra-
mu komputerowego zaktada uwzglednienie nastgpujacych kryteriéw:

— atrakcyjno$¢ programu (walory zewnetrzne — warstwa wizualna 1 dZwie-
kowa; strona estetyczna tej oceny oraz znaczenie psychologiczne uzytych

5 Patrzz M. Tanas: Edukacyjne zastosowania komputeréw. Warszawa 1997, s. 223—236;
S. Juszczyk: Podstawy informatyki dla pedagogow. Krakéw 1999, s. 167—168; G. Gre -
gorczyk: Programy edukacyjne dla nauczania poczqtkowego. , Komputer w Szkole” 1995,
nr 4, s. 51.

6 M.Modzelewski: Klasyfikacja i kryteria oceny edukacyjnych programéw komputero-
wych. W: Komputer w ksztatceniu specjalnym. Red. J. L aszczyk. Warszawa 1998, s. 27—32.
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srodkéw, ich adekwatnosé do wieku dziecka i normy psychologiczno-peda-
gogicznej);

— polisensorycznos$¢ techniki ksztalcenia (sprawdzenie, w jakim stopniu pro-
gram wykorzystuje mozliwosci jednoczesnego oddzialywania na wiele zmy-
stéw w trakcie ksztalcenia, i czy sygnaty wizualne oraz dZwigkowe,
generowane jednoczes$nie przez komputer, wzajemnie wzmacniaja si¢ czy
zaktécaja);

— komunikatywnos¢ i fatwos¢ obstugi (ocena jakosci informacji generowanych
przez komputer — rozumienia przez dziecko, co ma robié, ocena sytuacji
w programie i wyniku swojego postgpowania i tatwosci postugiwania si¢
przez dziecko myszka, klawiatura i urzadzeniami wejSciowymi);

— otwartos$¢ programu (ocena mozliwosci dostosowania programu do potrzeb
danego dziecka i do konkretnych wymogoéw procesu dydaktycznego: zbada-
nie opcji wyboru rodzaju, trudnosci i tempa ¢wiczen czy gier, mozliwoSci
rozszerzenia lub ograniczenia ich zakresu);

— scenariusz programu (ocenie podlegaja: kompozycja kazdej czgsci i catosci
programu, orientacyjny czas trwania kazdej czgSci, uzyte Srodki formalne:
grafika, tekst, dZwigki i sens ich uzycia; zwiazek elementéw scenariusza
z celami dydaktycznymi, realizowanymi przez program, oraz cato$¢ — §wiat
wykreowany w programie z jego sktadnikami — postaciami i przedmiotami,
ktére biora w nim udzial, ich otoczenie, uzyta symbolika, ogélne bogactwo
lub ubéstwo scenariusza);

— czas i tempo (czas wykonywania pojedynczej czesci programu, np. jednego
¢wiczenia, powinien by¢ jak najkrétszy — od kilkudziesigciu sekund dla
prostego ¢wiczenia przeznaczonego dla dzieci najmtodszych do kilkunastu
minut dla rozbudowanej gry komputerowej; zbyt wolne tempo dziata nuzaco
i ostabia efektywno$¢ dydaktyczna, wzrost tempa natomiast powoduje zwig-
kszenie trudnosci programu);

— instrukcja programu (kazdy program powinien by¢ zaopatrzony w pisemna
instrukcje, informujaca o jego mozliwosciach i walorach, wyjasniajaca spo-
sob instalacji programu, konfiguracji i obstugi, oraz w omdwienie psycholo-
giczno-pedagogiczne i we wskazania metodyczne dotyczace jego uzycia).
Emocjonalne walory programu: niezwykle istotny aspekt ze wzgledu na

to, ze gtéwnie od tych waloréw zalezy zaangazowanie dziecka w proces dydak-

tyczny. Na uwage zastuguja nastgpujace kryteria:

— atrakcyjno$¢ programu (znaczenie motywujace, szansa dobrej, interesujacej
zabawy);

— pozytywne wzmocnienia (przywracanie wiary we wilasne sity dzieki osigga-
niu sukceséw; nabywanie umiejetnosci radzenia sobie z problemami w na-
uce szkolnej przez stopniowanie trudnosci);

— sympatia, zabawno$¢, wyobraznia, komizm: moga one zmieni¢ nastawienie
dziecka do powaznego zajecia, jakim jest nauka w szkole.
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Ocena techniczna programu: powinna uwzgledniaé¢ jego niezawodnos$¢
i efektywnos$¢ sprzetowa, czyli proporcjonalnos¢ wymagan sprzetowych do
mozliwosci, jakie oferuje program.

Poza tak oczywistymi wymogami, jak poprawno$¢ merytoryczna i dydak-
tyczna, edukacyjne programy komputerowe musza spetnia¢ nastgpujace dodat-
kowe wymagania natury psychologicznej i technicznej’:

— prostota, naturalny i przyjazny sposéb komunikacji pomigdzy programem

a dzieckiem;

— laczenie cech dobrej zabawy i warto§ciowego materialu dydaktycznego;
— uczenie logicznego myslenia;
— wykorzystanie wyobrazeii znanych juz uzytkownikowi (nawigzanie do do-

Swiadczen zyciowych dziecka);

— minimalne wymogi wobec pamiegci dziecka;

— uczenie kojarzenia wspdlnych cech elementéw programu oraz planowania
nastepnych posuni¢¢ ucznia;

— wyrabianie poczucia estetyki (atrakcyjnos¢ graficzna);

— rozbudzenie rywalizacji migdzy programem a uczniem oraz mi¢dzy ucznia-

mi;

— traktowanie lamigtéwek i probleméw jako wyzwania intelektualnego;

— nagradzanie ucznia dodatkowo ciekawa melodyjka lub mitym efektem
dzwigkowym;

— urozmaicenie pracy celem uniknigcia znuzenia i zniechgcenia dziecka do
dalszych dziatan;

— umozliwienie przerwania i zakoficzenia pracy w dowolnym miejscu;

— prostota obstugi;

— jeden tryb pracy;

— preferowanie obstugi programu przez wskazywanie i wybieranie zamiast pi-
sania na klawiaturze;

— wykorzystywanie elementéw zabawy jako naturalnej potrzeby dziecka

w tym wieku;

— niewielka liczba uniwersalnych polecen;
— natychmiastowe i jednoznaczne reagowanie na dziatania uzytkownika.

Mimo tak szerokiego wachlarza wymogdw, jakie musza spelnia¢ programy
edukacyjne do wspomagania nauczania w klasach poczatkowych, o efektywno-
§ci zastosowania programu edukacyjnego mozna moéwi¢ jedynie w razie
Scistego powigzania go z treSciami nauczania, aktualnie realizowanymi na lek-
cji. Jest to warunek sine qua non. Efektywnos¢ dydaktyczna uwarunkowana jest
réwniez tym, czy program motywuje do uczenia si¢, czy akcentuje tresci szcze-

7G. Gregorczyk: Programy edukacyjne dla nauczania poczqtkowego..., s. 51;
S.Juszczyk, P. Gruba: Elementy informatyki dla pedagogow. Katowice 1996, s. 141—
142; A. Hassa: Komputer jako Srodek dydaktyczny w edukacji wczesnoszkolnej. ,,Komputer
w Szkole” 1998, nr 1, s. 91.
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gblnie istotne dla procesu ksztalcenia, czy umozliwia uczacemu si¢ czynne wy-
korzystanie wiadomosci i czy uczacego satysfakcjonuje uczestnictwo w pracy
z komputerem®. Decyzja o ewentualnym zastosowaniu badz odrzuceniu progra-
mu lezy w gestii nauczyciela. Dziecko wystgpuje tu natomiast w roli doko-
nujacego oceny: jego aprobata, zadowolenie czy fascynacja i widoczne efekty
dydaktyczne wystarczaja za najlepsza recenzje.

Edukacyjne programy komputerowe do wspomagania nauki
jezykow obcych

Dostepne na rynku programy do wspomagania nauki jezykéw obcych mozna
skategoryzowaé w zaleznosci od: 1) jezykéw oferowanych do nauki; 2) wieku
dziecka, do ktérego adresowany jest program; 3) dziedziny zastosowan (np. pro-
gramy dla ekonomistéow); 4) aspektu nauki, na ktéry potozono najwigkszy na-
cisk; 5) ceny produktu. Omoéwienie poszczegdlnych kategorii uwzglednia jedy-
nie programy komputerowe sklasyfikowane jako §rodki dydaktyczne zalecane
przez ministra edukacji narodowej. Jednostka prowadzaca w naszym kraju spe-
cjalny wykaz Srodkéw dydaktycznych, zatwierdzonych przez MEN, jest Pracow-
nia Technik Multimedialnych Instytutu Badai Edukacyjnych w Warszawie. Spo-
$réd kategorii programéw komputerowych nalezy krétko oméwié nastgpujace:

1. Rynek oprogramowania edukacyjnego do wspomagania nauki jezykéw
obcych oferuje najwigcej r6znorodnych programéw komputerowych do nauki je-
zyka angielskiego. Wynika to zapewne ze szczegdlnej pozycji tego jezyka
w skali §wiatowej. Oferta oprogramowania edukacyjnego innych jezykéw ob-
cych jest nieporéwnywalnie ubozsza.

2. Programy multimedialne zalecane sa dla wszystkich pozioméw naucza-
nia, poczawszy od wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej, klas
4—6 szkoly podstawowej, przez gimnazjum, na liceach ogélnoksztatcacych
i profilowanych oraz technikach skoiiczywszy. Sytuacja srodkéw dydaktycznych
do nauki jezykéw obcych w roku 2006 (lipiec) przedstawiata sie nastepujaco’:
— dla szkoty podstawowej z wyrdéznionych 32 pozycji zaledwie 4 adresowano

do uczniéw klas poczatkowych — wszystkie do nauki jezyka angielskiego;

pozostate dotyczyly drugiego etapu edukacyjnego, z czego az 21 przezna-
czono do nauki jezyka angielskiego (75%), do niemieckiego 5 (18%), a do

francuskiego 2 (7%);

8 B.Siemieniecki: Funkcje komputeréw i zasady ich wykorzystania w procesie twor-
czym. W: S.Juszczyk, W.Zajac: Komputerowa edukacja uczniow z zaburzeniami w czy-
taniu i pisaniu. Katowice 1997, s. 45—46.

9 Srodki dydaktyczne opracowane przez MEN. www.srodki-dydaktyczne.men.gov.pl
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— dla gimnazjum na 44 wyodrgbnione multimedialne §rodki do nauki jezykdéw
obcych 35 (80%) stuzyto do nauki jezyka angielskiego, 6 (13,1%) do nie-
mieckiego, 2 (4,6%) do francuskiego i 1 (2,3%) do hiszpanskiego;

— dla liceum ogdlnoksztatcacego, profilowanego oraz technikum réwniez
przewazala oferta z zakresu jezyka angielskiego — z 47 wymienionych po-
zycji az 36 (77%) ukierunkowano na nauke tego jezyka, 8 (17%) na nauke
jezyka niemieckiego, 2 (4%) francuskiego i 1 (2%) hiszpanskiego.

3. Zakres tematyczny programéw komputerowych obejmuje réznorodne
dziedziny nauki: migdzy innymi jezyk polski, matematyke, muzyke, historig, j¢-
zyki obce, chemi¢ i medycyng, a takze leksykony i encyklopedie.

4. Wéréd srodkéw dydaktycznych do nauki jezykéw obcych mozna znalezé
multimedialne kursy jezykowe, ukierunkowane na ¢wiczenie sprawnosci jezyko-
wych, multimedialne stowniki — zawierajace ulozone tematycznie stownictwo,
oraz programy komputerowe — najczgsciej przeznaczone dla okreslonej grupy
wiekowej.

5. Kwestia ceny w odniesieniu do niektérych programéw przestaje by¢ pro-
blemem, poniewaz pojawiaja si¢ ich wersje udostgpniane darmowo, tzw. free-
ware, np. na tamach czasopisma ,,Chip” lub w Internecie. Jednak wigkszos¢
mozna naby¢ jedynie odptatnie, a ceny wahaja si¢ w granicach od 20 do 130
ztotych.

Badanie dostgpnego na polskim rynku oprogramowania edukacyjnego do
nauki jezykow obcych, z przeznaczeniem dla uczniéw miodszych klas szkoty
podstawowej, wyraznie wskazuje na dominacje programéw ukierunkowanych na
nauke jezyka angielskiego.

Klasyfikacja edukacyjnych programéw komputerowych
do nauki jezykéw obcych

Programy przeznaczone do nauki jezykéw obcych moga by¢ klasyfikowane
w r6zny sposéb. Mozna wprowadzaé podziat, kierujac si¢ kryteriami formalny-
mi (struktura), semantycznymi (tre$¢), pragmatycznymi (stosunek cztowiek —
komputer) lub nawet psychologicznymi (teoria nauczania)'.

J. Rusiecki, po przeanalizowaniu ponad 500 programéw do nauczania jg¢zy-
ka angielskiego jako obcego, zaproponowat podziat na: 1) programy tekstowe:
przetwoércze i odtwoércze, 2) programy tekstowe tworcze, 3) programy z baza da-
nych, 4) programy gramatyczne, 5) symulacje i gry przygodowe, 6) testy.

01, Siegrist: Der Computer und Fremdsprachenlehrende. In: Computer im Fremdspra-
chenunterricht Deutsch als Fremdsprache — Eine Einfiihrung. Hrsg. J. Fechner. Berlin—
Miinchen 1991, s. 224.
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E. Gajek dzieli edukacyjne programy komputerowe do wspomagania nauki
jezyka obcego na dwie grupy'!, na programy jezykowe i programy narzedziowe,
przy czym podziat programéw komputerowych opiera na sklasyfikowaniu pro-
graméw przeznaczonych do nauki jezyka angielskiego. Do programéw jezyko-
wych, ktérych uzytkownik pozbawiony jest wplywu na zawarto$¢ materiatu je-
zykowego, zalicza si¢: podreczniki elektroniczne, suplementy do podrgcznikéw,
stowniki, bajki interaktywne, gry i zabawy jezykowe, programy symulacyjne,
programy wspomagajace nauke gramatyki, programy do nauki wymowy, pro-
gramy rozpoznawania wymowy, testy jezykowe i programy do nauki jezyka
specjalistycznego. Jako programy narzedziowe okresla si¢ programy shuzace na-
uce jezyka, ale pozbawione gotowych tresci jezykowych. Rolg ich jest utatwia-
nie pracy nauczyciela — sam nauczyciel decyduje o tresci jezykowe;.

Rozw6j oprogramowania — zdaniem znacznej czg$ci amerykanskich i an-
gielskich specjalistéw w zakresie nauczania wspomaganego komputerowo'> —
nie nadaza za rozwojem sprzgtu komputerowego. W zwigzku z tym ewentualna
stabos¢ komputera w dziedzinie edukacji to wynik niedostatecznego oprogra-
mowania.

Kryteria oceny dydaktycznych programéw komputerowych
do wspomagania nauki jezykow obcych

Autorkami szczegétowych kryteriéw, stuzacych ocenie przydatnosci progra-
moéw komputerowych w nauczaniu jezyka obcego sa L. Murray i A. Barnes.
Zgodnie z tymi kryteriami, dobry program do nauki jezyka obcego to taki, kto-
ry w wyréznionych zakresach zapewnia'>:

w obrebie tresci jezykowych:

— wlasciwy kontekst jezykowy i kulturowy;

— autentyczny jezyk, prezentowany w wykonaniu wielu osdb;

— uzycie jezyka pozbawione bteddw;

w obrebie metod wykorzystania programu:

— zréznicowane ¢wiczenia jezykowe odpowiednio do poziomu kursu;

— mozliwo$¢ samodzielnej pracy ucznia z programem i pracy w grupach;

— reguly gramatyczne i ortograficzne wyjasnione opisowo i na podstawie
przyktadéw;

W E. Gajek: Komputery w nauczaniu jezykéw obcych. Warszawa 2002, s. 39—43.

12 R. Debski: Kilka faktéw z historii i dnia dzisiejszego nauczania jezykéw obcych wspo-
maganego komputerem. ,Jezyki Obce w Szkole” 1988, nr 4, s. 323—324.

B E. Gajek: Komputery w nauczaniu jezykéw obcych. W: Nauczanie jezykow obcych
w zreformowanej szkole. Red. H. Komorowska. Warszawa 2000, s. 125.
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— podanie oceny prawidtowosci wykonania ¢wiczet;

— mozliwo$¢ planowania pracys;

w zakresie uzytkowym:

— precyzyjne instrukcje do ¢wiczen (dwujezyczne) oraz demonstracje wykona-
nia;

— atrakcyjng grafike i animacje — filmy, ktérych celem jest prezentacja jezyka
Iub éwiczefi jgzykowych, a nie prezentacja samych siebie;

— nieskomplikowana obstuge programu przez system ikon, kolorowych przyci-
skéow i menu do wyboru, dostepnych na ekranie;

— szybki dostgp do kolejnych czesci programu;

— system pomocy, umozliwiajacy uzytkownikowi zrozumienie, czym sa mo-
duly programu;

— dobra zabawe podczas nauki (np. w postaci gry jezykowej);

w zakresie materialéow pomocniczych dla nauczyciela:

— opis umiejetnosci jezykowych, ktérych rozwijaniu stuzy dany program kom-
puterowy,

— zestaw ¢wiczen wraz z prawem do ich powielania;

— zestawienie struktur gramatycznych i jezykowych, zawartych w lekcji, jak
i tre$¢ nagranych dialogéw;

— drukowanie tresci ekranu w celu wykorzystania jako pracy domowe;j.
Nieco inny podzial kryteriow oceny programéw komputerowych przezna-

czonych do nauki jezykéw obcych proponuje E. Gajek. Wychodzac z zalozenia,

ze najwazniejszy jest uzytkownik, autorka dokonuje ewaluacji wedtug dwdch

zasadniczych kryteriow — waznych dla uzytkownikéw: nauczyciela i ucznia —

i kryteriow odnoszacych si¢ do: jezyka, procesu dydaktycznego wspomaganego

komputerem, techniki oraz finansow'*:
Kryteria wazne dla nauczyciela:

— tresci jezykowe odpowiadajace potrzebom edukacyjnym i programowym:;

— ¢§rodki graficzne i dZwigkowe w roli wspomagajacej, a nie tylko jako atrak-
cyjne (w zatozeniu) dodatki;

— rozpoznawalno$¢ stylow i strategii uczenia si¢ jezyka;

— nieszkodliwos¢ wychowawcza tresci i sposobéw wykonania éwiczen;

— dotaczenie do programu pomocy dla nauczyciela — wskazéwek metodycz-
nych;

— podanie informacji, na jakie parametry mowy reaguje system rozpoznawania
mowy, adekwatno$¢ informacji o programie do treSci ¢wiczen;

— mozliwo$¢ kopiowania lub drukowania éwiczei — praca domowa dla
uczniow;

4 E. Gajek: Kryteria ewaluacji programéw komputerowych i stron internetowych wspo-
magajqcych nauke jezykow obcych. W: H. Komorowska: Ewaluacja w nauce jezyka obce-
go. Biatystok 2002, s. 115—118.
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— zapewnienie mozliwosci wspotpracy lub rywalizacji dwém lub kilku oso-
bom.
Kryteria wazne dla ucznia:

— cele programu precyzuja, co uczen bedzie robit z jezykiem, a nie, co pro-
gram potrafi;

— przejrzysto$¢ organizacji tresci jezykowych;

— okreslenie przedzialu wiekowego uzytkownikéw (dla dzieci lub mtodziezy);

— uwzglednienie réznic w zainteresowaniach obu plci;

— wyjasnienie sposobu wykonania ¢wiczenia opisowo i na przyktadach;

— zapewnienie intuicyjnej tatwosci nawigacji, stata dostgpnos¢ ikon nawigacyj-
nych;

— wspomaganie uczenia si¢ z zastosowaniem roznych strategii wybieranych
nieSwiadomie;

— mozliwos$é wyboru éwiczen ze wzgledu na cele jezykowe;

— nienuzace, przyjemne ¢wiczenia;

— dostgpnos¢ systemu pomocy;

— zapewnienie réznego rodzaju testow jezykowych;

— mozliwo$¢ przeszukiwania treSci wedtug podanego stowa kluczowego;

— zastosowanie efektéw graficznych dla wspomagania nauki;

— natychmiastowa ocena poprawno$ci wykonania ¢wiczenia;

— mozliwosé wspétpracy lub rywalizacji dwoch badZ kilku oséb.
Kryteria odnoszace si¢ do jezyka:

— poziom jezyka precyzyjnie okreslony;

— prezentacja brzmienia jezyka przez wiele os6b, w okreslonym kontekscie
kulturowym i sytuacyjnym;

— akceptowanie wielu dopuszczalnych form i wyrazen jezykowych;

— atrakcyjno$¢ grafiki, dZwieku i animacji i adekwatno$¢ do tresci jezykowych;

— mozliwo$¢é precyzowania regut jezykowych na podstawie przyktadow;

— szczegblowa poprawnosé jezykowa;

— okreSlony cel jgzykowy programu i éwiczen jezykowych.
Kryteria odnoszace si¢ do procesu dydaktycznego wspomaganego kom-

puterem:

— mozliwos$¢ okreslenia czasu realizacji ¢wiczeni i ich wykonalno$¢ w przewi-
dzianym przez program czasie;

— wprowadzenie nowej jakosci do procesu nauczania w wyniku wykorzystania
komputera.
Kryteria techniczne:

— czytelnos¢ czcionki; doboér koloréw w sposéb przyjemny dla oka;

— tekst i grafika nieprzeszkadzajace sobie;

— okreslenie sposobu pozyskania ulepszonych wersji programu;

— zapewnienie intuicyjnej nawigacji programem;

— brak koniecznos$ci pomocy specjalisty podczas uzytkowania programu.
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Kryteria odnoszace sie do sfery finansowej:

— cena programu adekwatna do jego uzytecznosci dla ucznia i nauczyciela;

— elementy programu: tresci jgzykowe, grafika, nagrania, animacje oraz narze-
dzia (gry, zabawy, quizy), maja stluzy¢ nauczaniu lub uczeniu si¢ j¢zyka,
nie sa tylko gadzetami.

Dla lepszego zrozumienia istoty oceny jezykowego programu edukacyjnego
warto byloby zaprezentowaé kilka waznych ogdlnych kryteriow — przydatnych
zaréwno przy wyborze, jak i produkcji pomocy tego typu — ktére wyrdznit
G. Wazel za Beratungsstelle fiir Neue Technologien des Landesinstituts fiir
Schule und Weiterbildung Nordrhein-Westfalens':

Kryteria dotyczace tresci:

— mozliwo$¢ wykorzystania komputera jako narzedzia do redagowania tek-
stow, poszukiwania informacji, opracowywania danych, rozwigzywania pro-
blemow;

— mozliwo$¢ przeniesienia zdobytych umiejetnosci na jezyk obcy jako catosé;

— skonstruowanie programu nie tylko zgodnie z zasada ,,nauczania za pomoca
komputera” ale pokazanie kulturo- i krajoznawczych aspektéw rzeczywisto-
Sci w sposéb barwny, zywy, komunikatywny i kognitywny;

— umozliwienie §wiadomego i celowego (jak i w spos6b niezamierzony) ucze-
nia si¢ i zdobywania wiedzy i umiej¢tnosci w sposéb multisensoryczny
1 autodydaktyczny;

— sprostanie oczekiwaniom i spelnienie wymagan uzytkownikéw w aspekcie
tresci i poszerzanie wiedzy i umiejgtnosci w sposéb kontrastywny wzglednie
konfrontatywny;

— umozliwienie nauczania zintegrowanego, obejmujacego wiele dziedzin.
Kryteria dotyczace dokumentacji i materialéw uzupekiajacych:

— instrukcja w programie i w materiatach dodatkowych zrozumiala i wystar-
czajaca;

— elementy filméw wideo w programach ukierunkowanych na rozwijanie
sprawnosci rozumienia ze stluchu i méwienia;

— dokumentacja z jasno sprecyzowanymi celami i treSciami nauczania, uza-
sadnienie wyboru danej partii materiatu i metod.

Kryteria dotyczace sfery dydaktycznej, wychowawczej i etycznej:

— program odpowiadajacy, w aspekcie dydaktycznym, wychowawczym
1 etycznym, wymogom nowoczesnego nauczania j¢zykéw obcych (prefero-
wana orientacja komunikatywno-kognitywna lub interkulturowa);

— maksymalne wykorzystanie mozliwosci, ktére oferuje komputer: kierowanie
uczeniem sig, praca z tekstem, nawigacja menu w celu zindywidualizowania
nauki;

15 G. W az e l: Evaluationskriterien fiir sprachliche Multimedia — Software. http://www.iik.de

18 — Tradycje...
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— wyposazenie programu w stownik, pomoc gramatyczna, pomoc przy roz-
wiazywaniu zadan, odpowiednia korekt¢ odpowiedzi i opcjonalng korekte
ortografii;

— duza liczba zadafi i ¢wiczenn komunikatywnych w programie;

— aktualny i autentyczny material jezykowy, adekwatny do sytuacji, poprawny,
prezentowany przez wzorcowo méwiacych uzytkownikéow jezyka; materiat
ten ma by¢ do dyspozycji ucznia (réwniez w formie pisemnej) i moze byc
powtarzany,

— kontekst multimedialny przyczyniajacy si¢ do semantyzacji;

— tempo uczenia okreSlane przez uzytkownika;

— korzystne protokoty uczenia sig;

— programy pototwarte, a nie jedynie zamknigte;

— wersja jezykowa wskazéwek, polecefi, wyjasniefi gramatycznych w gestii
ucznia;

— uczacy sam rozstrzyga o poziomie poczatkowym, kolejnych krokach i stop-
niu trudnosci;

— mozliwos$¢ ewaluacji programu celem jego zoptymalizowania pod katem dy-
daktycznym, tresciowym i formalnym.

Kryteria dotyczace sfery technicznej:

— integrowanie i harmonizowanie wszystkich kanaléw komunikacyjnych;

— jako$¢ obrazu i dZwigku odpowiadajaca najwyzszym standardom;

— samoczynne rozpoczynanie si¢ programu i zakoniczenie w dowolnym miejscu;

— mozliwos¢ dodawania przez ucznia wiasnych notatek;

— niezawieszanie si¢ programu nawet po uzyciu kombinacji klawiszy nieprze-
widzianych;

— pojawiajacy si¢ natychmiast przejrzysty i fatwy w obstudze interfejs, pomoc,
oceny, odpowiedzi, informacje w tych samych miejscach ekranu; kolory,
grafika i krdj czcionki adekwatne do funkcji dydaktycznej programu (a iko-
ny menu standaryzowane); szata graficzna przejrzysta.

Nalezy tu réwniez wspomnieé, czym program komputerowy do nauki jezyka
obcego by¢ nie powinien: ksiazka przetozona na no$nik elektroniczny ani tez
zestawem ¢wiczen koncentrujacych uwage ucznia wylacznie na pojedynczych
stowach, dZzwigkach czy regutach gramatycznych, bez kontekstu jezykowego czy
kulturowego.

Zbiér komputerowych programéw dydaktycznych tworzy oprogramowanie
uzytkowe. Funkcjonowanie jego zalezy od zbioru programéw firmowych, do-
starczonych bezposrednio przez producentéw mikrokomputeréw. Wigcej infor-
macji na temat oprogramowania dydaktycznego mozna uzyskaé w pozycji
S. Kwiatkowskiego'®, zawierajacej miedzy innymi informacje na temat rozwoju

16 S, Kwiatkowski: Komputer w procesie ksztalcenia i zarzadzania szkolq. Warszawa
1994.
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komputerowych systeméw dydaktycznych w ciagu ostatnich dziesigcioleci, ich
charakterystyke, koncepcje dydaktyczne, jak i procedure projektowania progra-
moéw.

Kryteria oceny edukacyjnych programéw komputerowych
do wspomagania nauki jezykéw obcych
na pierwszym etapie edukacyjnym

Do badania przydatnosci i poprawnosci dydaktycznej programu kompute-
rowego proponuje sie¢ system kryteriéw, opracowany na podstawie zaprezento-
wanych trzech systeméw kryteribw odnoszacych si¢ do programéw wspoma-
gajacych nauke jezyka obcego i dwdch dotyczacych programéw przeznaczonych
dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Analiza tych kryteriéw pozwolita na wy-
odrebnienie elementéw, ktére, zdaniem autora opracowania, moga postuzyé
przy ocenie programdéw. Ocenia si¢ je pod katem z jednej strony — wspomaga-
nia nauki jezyka obcego, z drugiej — nauczania poczatkowego. Proponuje sig
zatem system oceny sktadajacy si¢ z kryteriéw dotyczacych: tresci, sfery dydak-
tycznej, jezyka, dokumentacji i materialéw uzupetniajacych, strony uzytko-
wo-technicznej i emocjonalnych waloréw programu.

Kryteria dotyczace treSci:

— zgodnos¢ tresci jezykowych z potrzebami edukacyjnymi i programowymi,
sprostanie oczekiwaniom i spelnienie wymagan uzytkownikéw w aspekcie
tresci;

— umozliwienie nauczania zintegrowanego;

— pokazanie kulturo- i krajoznawczych aspektéw rzeczywisto§ci w sposob
barwny, zywy, komunikatywny;

— nieszkodliwo$¢ wychowawcza tresci i sposobé6w wykonania ¢wiczen;

— przejrzystos¢ organizacyjna tresci jezykowych;

— material jgzykowy aktualny, autentyczny, odpowiedni do sytuacji, z reguly
prezentowany przez wzorcowo méwiacych rodzimych uzytkownikéw jezyka;

— uwzglednienie réznic w zainteresowaniach obu pfci;

— mozliwos$¢ przeszukiwania tresci wedtug podanego stowa kluczowego.
Kryteria dotyczace sfery dydaktycznej:

— sprecyzowanie celu i zalozeri okreslajacych warunki wykorzystania progra-
mu;

— mozliwo$¢ uczenia si¢ zaréwno Swiadomego i celowego, jak i w spos6b nie-
zamierzony, a takze mozliwo$¢ zdobywania wiedzy i umiejgtnosci w sposéb
multisensoryczny i autodydaktyczny;

18*
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— zaopatrzenie programu w: stownik, pomoc gramatyczna, pomoc przy roz-
wiazywaniu zadan, odpowiednia korekte odpowiedzi;

— zawarcie w programie duzej liczby zadai i ¢wiczedt komunikatywnych
o zréznicowanej formie, odpowiednio do poziomu kursu;

— mozliwo$¢ samodzielnej pracy ucznia z programem;

— mozliwos$¢ okreslenia czasu realizacji ¢wiczenia;

— wykonalno$¢ éwiczefi w czasie przewidzianym przez program;

— otwarto$¢ programu (mozliwo$¢ dostosowania programu do potrzeb dziecka
i do wymogoéw procesu dydaktycznego: zbadanie opcji wyboru rodzaju,
trudnosci 1 tempa éwiczen czy gier, mozliwosci rozszerzenia lub ogranicze-
nia ich zakresu);

— pozostawienie uczniowi wyboru wersji jezykowej wskazowek i poleceri do
éwiczen;

— wyjas$nianie gramatyki i ortografii nie tylko opisowo, ale na podstawie przy-
ktadow;

— natychmiastowa ocena poprawno$ci wykonania ¢wiczenia;

— mozliwosci wspétpracy lub rywalizacji dwéch badz kilku oséb;

— zapewnienie réznego rodzaju testow jezykowych;

— dostgpnos¢ systemu pomocy;

— zapewnienie dobrej zabawy podczas nauki (np. w postaci gry jezyko-
wej);

— laczenie cech dobrej zabawy i wartoSciowego materiatu dydaktycznego;

— wystgpowanie §rodkdw graficznych i dZzwigkowych w roli wspomagajace;j,
a nie jako atrakcyjnych dodatkéw;

— wykorzystanie wyobrazeni znanych juz uzytkownikowi;

— minimalne wymogi wobec pamigci dziecka;

— traktowanie tamigtéwek i probleméw jako wyzwania intelektualnego;

— wykorzystywanie elementéw zabawy jako naturalnej potrzeby dziecka
w tym wieku.

Kryteria odnoszace si¢ do jezyka:

— poprawnos¢ jezykowa;

— autentyczno$¢ jezyka;

— brzmienie jgzyka prezentowane przez wiele osdb;

— precyzyjnie okreslony poziom jezyka;

— prezentacja jezyka w okreslonym kontekscie kulturowym i sytuacyjnym;

— akceptowanie wielu dopuszczalnych form i wyrazen jezykowych;

— atrakcyjno$¢ grafiki, dZwigku i animacji oraz adekwatno$¢ do tresci jezyko-
wych;

— mozliwo$¢ precyzowania regut jezykowych na podstawie przyktadow;

— szczegbtowo okreslony cel programu i éwiczen jezykowych.

Kryteria dotyczace dokumentacji i materialéw uzupehiajacych (pomoc-
niczych):



Kryteria oceny edukacyjnych programéw komputerowych... 277

instrukcja — pomoc dla nauczyciela — dotaczona w postaci pliku na nosni-
ku elektronicznym lub w formie drukowanej, zrozumiata i wystarczajaca,
aby ,,poradzi¢” sobie z programem;

materialy pomocnicze zaopatrzone w zestaw ¢wiczen, wraz z prawem do
ich powielania, wykaz struktur gramatycznych i jezykowych zawartych
w lekcji, jak i tresci nagranych dialogéw celem utatwienia nauczycielowi
planowania zajeé;

dokumentacja zawierajaca jasno sprecyzowane cele i tresci nauczania, uza-
sadnienie wyboru danej partii materialu i metod oraz opis rozwijanych
umiejetnosci jezykowych;

precyzyjne instrukcje do ¢wiczen (najlepiej dwujgzyczne) oraz demonstra-
cja, jak ¢wiczenie nalezy wykonac;

programy ukierunkowane na rozwijanie sprawnosci rozumienia ze shuchu
i méwienia, zawierajace dodatkowo elementy filméw wideo;

mozliwo$¢ kopiowania lub drukowania tresci ekranu — praca domowa dla
uczniow.

Kryteria dotyczace strony uzytkowo-technicznej:

integrowanie 1 harmonizowanie wszystkich kanatéw komunikacyjnych;
przede wszystkim relacje: jezyk — obraz — film — dZwigk, oraz: grafika
— tekst, zaslugujace na uwage;

atrakcyjno$¢ programu;

— jako$¢ obrazu i dZwigku odpowiadajaca najwyzszym standardom;

nieskomplikowana obstuga programu za posrednictwem systemu ikon, kolo-
rowych przyciskéw i menu do wyboru, dostgpnych na ekranie;
komunikatywnos¢;

pojawiajacy sie natychmiast, przejrzysty i fatwy w obstudze interfejs;
kolory, grafika i kr6j czcionki adekwatne do funkcji dydaktycznej programu;
czytelnos$¢ czcionki;

szata graficzna przejrzysta i pobudzajaca, dobér koloréw przyjemnych dla oka;
tekst i grafika wspoélgrajace ze soba;

intuicyjna nawigacja programem;

szybki dostep do kolejnych czesci programu;

preferowanie obstugi programu przez wskazywanie i wybieranie;
wynagradzanie ucznia ciekawa melodyjka lub mitym efektem dZzwigkowym:;
natychmiastowe i jednoznaczne reagowanie na dzialania uzytkownika;
niepotrzebna pomoc specjalisty od komputeréw podczas uzytkowania pro-
gramu.

Kryteria dotyczace emocjonalnych waloréw programu: niezwykle istotny

aspekt, poniewaz gléwnie od tych waloréw zalezy zaangazowanie dziecka
w proces dydaktyczny. Na uwage zastuguja nastgpujace kryteria:

atrakcyjnos$¢ programu (znaczenie motywujace, szansa dobrej, interesujacej
zabawy);
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— pozytywne wzmocnienia;
— sympatia, zabawno$¢, wyobraznia, komizm moga zmieni¢ nastawienie
dziecka do nauki w szkole.

Zakonczenie

Problem obecnosci na rynku wtasciwych programéw komputerowych do na-
uki jezykéw obcych wiaze si¢ nierozerwalnie z koniecznoScia przeprowadzenia
oceny dostepnego na rynku oprogramowania przeznaczonego do nauki jezykéw
obcych. Podjgta przez autorke artykutu préba oceny funkcjonujacych na rynku
dwéch konkretnych programéw przeznaczonych do nauki jezyka niemieckiego
na etapie wczesnoszkolnym dowiodta, ze oba szczegétowo przeanalizowane
produkty sa w mniejszym lub wigkszym stopniu przydatne. Badanie potwier-
dzito teze M. Modzelewskiego!’, ze nie ma jeszcze programu edukacyjnego
catkowicie satysfakcjonujacego i zgodnego ze wszystkimi wymienianymi kryte-
riami. Program spelnia na ogét tylko czgs¢ kryteriéw. Uog6lnienie moze prowa-
dzi¢ do wniosku, ze kazdy program edukacyjny do nauki jezyka obcego zawie-
ra elementy przydatne.

W aspekcie wykorzystywania wtasciwego programu komputerowego do na-
uki jezyka obcego interesujaca jest opinia J. Rusieckiego, ktéry stwierdzil, ze
,jesli praca z komputerem jest dla uczacego si¢ na tyle atrakcyjna, ze zachgca
go do nauki jezyka, to rodzaj programu mozna by nieomal uznaé za rzecz dru-
gorzedng”'®. Generalny wniosek wyplywajacy z tego zalozenia brzmi naste-
pujaco: naprawde niedobre sa tylko takie programy, ktére nudza uzytkownika.

”M. Modzelewski: Klasyfikacja i kryteria oceny..., s. 32.
8 J.Rusiecki: O ztych i dobrych programach komputerowych do nauki jezyka obcego,
czyli: |, stan sztuki” nauczania wspomaganego komputerem. ,,JJezyki Obce w Szkole” 1993, nr 3.

Matgorzata Rachwalska-Mitas

Evaluation criteria for educational computer
assisted foreign language learning programmes

Summary

The article raises the issue of selection criteria and evaluation of usefulness of multimedia
computer assisted learning programmes. The first part presents in a broad sense the evaluation
criteria for didactic computer programmes for primary school children. The second part consti-
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tutes the evaluation criteria for the programmes devoted to assisting the process of foreign lan-
guage learning. The main part of the article, however, constitutes an attempt to define the
common area of the above-mentioned considerations.

Matgorzata Rachwalska-Mitas

Die Beurteilungskriterien von Computerbildungsprogrammen
fiir den Fremdsprachenunterricht

Zusammenfassung

Im vorliegenden Artikel werden die Kriterien der Wahl und der Beurteilung der, einen Bil-
dungsprozess unterstiitzenden multimedialen Unterrichtsprogramme angebracht. Im ersten Teil
werden didaktische Computerprogramme fiir Kinder der Anfangsklassen der Grundschule beur-
teilt. Im zweiten Teil gibt es Kriterien, nach denen die beim Fremdsprachenunterricht verwende-
ten Programme gewihlt werden. Die Verfasserin versucht auch, eine gemeinsame Ebene fiir oben
erwihnte Uberlegungen zu finden.



Wactaw Korzeniowski

Komputerowe wspomaganie
lekcji wychowania technicznego w gimnazjum

Wprowadzenie

W roku 1972 Bogdan Suchodolski w swej ksiazce Labirynty wspotczesno-
sci', piszac o zachodzacych wtedy przemianach, ukazujacych zupetnie nowy
wymiar ideowy nowoczesnej techniki, konkludowal, w odniesieniu do zacho-
dzacych zmian, ze po cztowieku z pergaminem i cztowieku z ksiazka nadchodzi
cztowiek z komputerem®. Podkreslal tez, ze o ile technika wieku XIX byta
w Swiadomosci spotecznej tylko zespotem Srodkéw pozwalajacych na szybka,
tanig i masowg produkcje towaréw, a jej sens spoteczny przejawiat sie¢ w podno-
szeniu standardéw zycia codziennego, o tyle technika wspdiczesna (czyli éw-
czesna) prezentuje zupetnie inne walory. Ta sama bowiem reka ludzka tworzy
zaréwno ,,wszechs§wiat form”, jak i ,,wszech§wiat funkcji technicznych”, w kt6-
rych materia w dwojaki sposob staje si¢ ludziom postuszna, ulegajac i wyobraz-
ni artysty, i wyobrazni technika. Technika zatem, przestajac by¢é wytacznie silg
produkcyjna, staje si¢ realizatorem mozliwosci dyktowanych wyobraZznig i wola
cztowieka. To nowe jej oblicze sitg faktu musi sta¢ si¢ punktem wyjscia nowo-
czesnej edukacji, ktéra zlikwiduje wszelkie tendencje do ,,odrzucenia” techniki
jako sprawczyni ,,nieludzkiego” Swiata i ktéra utatwi ,,przywlaszczenie” techni-
ki jako narzedzia nader przydatnego cztowiekowi. Wedlug Suchodolskiego za-
daniem wychowania przez technike musi by¢ ,,oswojenie” ludzi z nowoczesna
technika, wiaczenie jej w krolestwo cztowieka i zdjgcie z niej pigtna tajemni-
czosci, grozy, wrogosci’, a w rezultacie — interioryzacja dziatalnosci technicz-

'B. Suchodolski: Labirynty wspotczesnosci. Warszawa 1972, s. 45—50.
2 Ibidem, s. 45.
3 Ibidem, s. 49.
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nej. Dzigki interioryzacji przestanie ona by¢ niewolnicza realizacja dyrektyw
technicznych, a stanie sig¢ wyrazem technicznych zainteresowar i zamitowan lu-
dzi, a takze ekspresja ich osobowosci. Stanie si¢ tez zasadniczym sktadnikiem
pracy zawodowej i powszedniego zycia ludzi.

Te wizje sprzed 35 lat, zaskakujace swa celnoscig i przewidywalnoscia,
wspotczesnie staty si¢ na tyle norma, ze edukowanie techniczne postrzegane
jest wrecz jako obowigzujaca zasada.

Wspblczesna rzeczywisto§¢ — szybkie tempo zycia, przyrost wiedzy we
wszystkich dziedzinach, zmieniajaca si¢ struktura zatrudnienia, konieczno$¢
uzupetniania kwalifikacji we wlasnym zakresie — wymusza konieczno$¢ coraz
szybszego uczenia si¢. Tym bardziej ze dotychczasowy rytm zycia (20 lat edu-
kacji, 40 lat pracy) ulega zmianom w kierunku nowego modelu ksztalcenia
przez cale zycie, niektére bowiem zawody beda powstawac i znikaé w czasie
krétszym niz zycie jednego pokolenia; norma tez stanie si¢ samoksztalcenie®.
Przeksztalcenie si¢ spoleczeristwa industrialnego w spoteczefistwo postindu-
strialne, zwane czesto spofeczefistwem informacyjnym?, sprawia réwniez, Ze ce-
lowe staje si¢ wdrazanie mtodego pokolenia do pracy z informatyka jako taka,
a planowanie procesu nauczania i uczenia si¢ na podstawie nowych technik
okazuje si¢ wymogiem chwili.

Dynamiczny rozwdj technologii elektronicznej doprowadzit do sytuacii,
w ktérej komputer stat si¢ nieodzownym Srodkiem dydaktycznym. Moze on bo-
wiem wytworzy¢ odpowiedni klimat i Srodowisko dla procesu ksztalcenia.
W roli Srodka dydaktycznego postrzegany jest wrecz (szczegdlnie przez
uczniéw) jako wyjatkowo atrakcyjny. Jako bowiem tylko urzadzenie techniczne
realizuje Scisle okreSlony algorytm dzialania, jest cierpliwy i wyrozumialy, nie
ulega emocjom, nie komentuje btednych odpowiedzi, lecz w sposéb umiejegtny
odsyta do informacji mogacych utatwi¢ zrozumienie problemu®.

W nieskoniczono$¢ moze powtarzaé wybrane sekwencje operacji, umozliwia
tez realizacj¢ tresci nauczania zgodnie z potrzebami i zainteresowaniami uzyt-
kownika oraz w tempie odpowiadajacym uzytkownikom. Na uwage zastuguje
takze mozliwos¢ tatwego wprowadzenia danych do pamieci komputera oraz
wiernego ich przechowywania, szybkie operowanie liczbami, symbolami i zna-
kami ikonicznymi, szybkie uzyskiwanie informacji z komputera, precyzyjne ma-
nipulowanie nimi i mozliwos$¢ przekazywania informacji z komputera do innych
srodkéw elektronicznych’.

4 W. Cellary: Edukacja w globalnym spoteczeristwie informacyjnym. XVI Konferencja:
Informatyka w szkole. Mielec 2000.

5 A. Piecuch: Komputerowe programy dydaktyczne. W: Encyklopedia pedagogiki XXI
wieku. Red. T. Pilch. T. 2: G—L. Warszawa 2003, s. 699.

6 Tbidem, s. 698.

7 R. Lis: Komputer nieodzownym atrybutem zawodu nauczyciela techniki. ,,Wychowanie
Techniczne w Szkole” 1995, nr 2 (marzec—kwiecien), s. 101.
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Podobnie jak w nauczaniu innych przedmiotéw, tak i na wychowaniu tech-
nicznym ws$réd metodycznych srodkéw, ktére stosuje nauczyciel, komputer od-
grywa coraz wigksza rolg. Pomocny jest zarowno w fazie przygotowywania, jak
1 na etapie realizacji lekcji oraz zaje¢ z techniki. Obejmuje swym zakresem ta-
kie zagadnienia, jak: komputer jako narzedzie intelektualne; uczenie si¢ z kom-
puterem; komputerowe kierowanie wyksztalceniem.

Przyklady zastosowania typéw programéw w edukacji

Wraz z upowszechnieniem komputeréw klasy PC, w latach dziewigcdzie-
sigtych XX wieku, komputer zaczgto wykorzystywaé w szkole do réznych
dziatari i czynnosci, np. do redagowania tekstéw, sporzadzania kalkulacji, two-
rzenia bazy danych, positkowania si¢ jezykiem symulowania, stosowania pro-
graméw graficznych i pakietéw wspomagajacych badania pedagogiczne. W wy-
padku redagowania tekstow uzywa¢ mozna rézne edytory tekstow (Word,
oprogramowanie typu Open Office) lub programy typu Ventura Publisher, cha-
rakteryzujace si¢ réznymi mozliwosciami, w zaleznosci od ich zlozonos$ci
i skomplikowania. Z kolei programy kalkulacyjne sa bardzo pomocne przy do-
konywaniu wszelkich obliczen potaczonych z zastosowaniem technik statystycz-
nych. Za ich pomoca mozna sporzadzi¢ rézne wykresy i tabele obliczeniowe,
a na zajeciach z wychowania technicznego — kalkulacje kosztéw podanych
przez samych uczniéw (np. koszty utrzymania rodziny — trzyosobowej, pigcio-
osobowej, roczne koszty nauki, zuzycia energii elektrycznej)®. Warto tu podkre-
sli¢, ze kalkulacje jakichkolwiek kosztéw sporzadzi¢ mozna tradycyjnymi spo-
sobami, ale praca ta jest nuzaca i mato mobilizujaca.

Jak wzmiankowano, komputer moze tez by¢ uzyty do tworzenia baz danych,
— do czego takze stuza programy pozwalajace zaréwno na wprowadzanie da-
nych, jak i na przechowywanie ich w pamigci. Programy te realizuja réwniez ta-
kie funkcje, jak: sortowanie, wyszukiwanie, przetwarzanie i wizualizacja da-
nych, ktére sa grupowane w pamigci w pewne struktury opatrzone hastami. Za
pomoca tego rodzaju programéw sporzadzi¢ mozna baze danych, np. o zawar-
tosci biblioteczki technicznej, o wyposazeniu pracowni technicznej, a takze
katalog pomocy dydaktycznych czy informatyzacj¢ tresci programowych,
z uwzglednieniem harmonogramu ich realizacji.

Wzmiankowane programy graficzne moga by¢ pomocne nauczycielowi
w tworzeniu $rodkéw dydaktycznych i materialéw wizualnych’. Programy gra-

8 M.Kazimierowicz Komputer — nowe narzedzie pracy ucznia na lekcjach techniki
w kl. VI. ,Wychowanie Techniczne w Szkole” 1996, nr 4, s. 229.
° R. Lis: Komputer nieodzownym atrybutem..., s. 102.
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ficzne oddaja tez ogromne ustugi przy réznego typu pracach projektowych.
Umozliwiaja szybkie odwzorowywanie, tworzenie, modyfikowanie i przenosze-
nie r6znego rodzaju obrazéw. Wykorzysta¢ je mozna przy réznego rodzaju pra-
cach projektowych, np. przy projektowaniu obwodéw drukowanych (np. za po-
mocg programu MegaCAD, AutoSketch, CorelDraw czy OrCAD-SDT),
utatwiajacych rysowanie gotowych schematéw. Mozliwosci zastosowania po-
dobnych programéw w dzialalno$ci dydaktycznej sa ogromne. Z praktyki bo-
wiem wynika, Zze np. poprawne wykonanie rysunku technicznego sprawia
uczniom sporo trudnosci i zajmuje duzo czasu. A przeciez nikt obecnie nie
moze negowal potrzeby poznania tej umiejetnosci, ktéra wsréd technikow
Swiata jest swoistym jezykiem esperanto. Wiadomo, ze dzigki tej umiejgtnosci
rozwija si¢ nie tylko zdolnos$¢ planowania i doktadno$é, wiedza o obowiazu-
jacych normach, ale tez wyobraznia techniczna i przestrzenna. Pomocne w tym
zakresie moga by¢ programy komputerowe, za ktérych pomoca mozna szybko
wykona¢ schemat ideowy — nawet bardzo skomplikowany, zapisaé go w pa-
migci komputera i wydrukowaé. Zapisane w pamigci dane moga tez stuzy¢ do
péZniejszego wykonania projektu obwodu drukowanego, symulacji dziatania
uktadu, a takze do zaprojektowania uktadu logicznego PLD (Programmable Lo-
gic Devices)'’.

Przy uzyciu wzmiankowanych programéw da sig tworzy¢ profesjonalne do-
kumentacje techniczne. Argumenty przemawiajace za stosowaniem techniki
komputerowej na etapie przygotowania dokumentacji technicznej to miedzy in-
nymi takie mozliwosci, jak: naniesienie zmian juz po wykonaniu rysunku; po-
wielanie catego rysunku lub jego fragmentéw celem ich wykorzystania w in-
nym schemacie; wykonanie kilku fragmentéw projektu; minimalizacja btedéw
(przy zastosowaniu nadzoru przez system komputerowy)'!. Zaznaczy¢ nalezy, ze
decydujac sig na wykorzystanie konkretnego programu komputerowego w pro-
cesie przygotowania dokumentacji technicznej, powinniSmy mie¢ na uwadze to,
czy wybrany program nie bgdzie zbyt skomplikowany dla ucznia i czy czas po-
trzebny na nauczenie si¢ korzystania z niego nie bedzie zbyt dtugi w poréwna-
niu z zadaniem, jakie uczen ma wykonac.

Kolejny obszar zastosowania komputera na lekcjach z wychowania technicz-
nego (a takze z innych przedmiotéw) wiaze si¢ z uznaniem go za pelnoprawna
pomoc dydaktycznag w procesie uczenia si¢. Przyjmuje si¢ bowiem, ze osoba
uczaca si¢ z komputera przetwarza informacje, co taczy si¢ z teoretycznym
zatozeniem poznawczego uczenia si¢. Analiza systemOw uczenia si¢ z kompute-
rem ukazuje pewne strategie wykorzystania komputera, w ktérych, np. w strate-
gii symulacyjno-programowanej, wystepuje najwigkszy zakres przetwarzania in-
formacji, a uczacy si¢ rozwiazuje pewne problemy catkowicie samodzielnie.

0T Filek, K. Jaracz Wspomagane komputerowo nauczanie techniki przy zastosowa-
niu programu ORrCAD-SDT. ,,Wychowanie Techniczne w Szkole” 1997, nr 1, s. 33.
I Tbidem.
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W innych strategiach (mechanicznego ksztattowania nawykow i tutorialnej) za-
kres przetwarzania informacji jest mniejszy. Pamigta¢ nalezy, ze o strategii
uzycia komputera w procesie uczenia si¢ decyduje zaplanowany materiat dy-
daktyczny — odmienny dla kazdej z trzech klas gimnazjum.

Oméwié tu mozna jeszcze przyklad zastosowania komputera jako nauczycie-
la, do czego takze postuzy¢ moga specjalne programy informacyjne. Odgrywaja
one znaczng role w poszukiwaniu nowych rozwiagzah technicznych, umozli-
wiajacych poszerzenie wiedzy, a tym samym — generowanie nowych, oryginal-
nych rozwiazan. Przyktadem moze by¢ program ,Jak to dziata”, ktéry opra-
cowali pracownicy firmy Optimus Pascal Multimedia. Barwnie ilustrowany,
wzbogacony nagraniami dZwigkowymi oraz tréjwymiarowymi animacjami lek-
sykonu wiedzy technicznej, umozliwia uczniom zapoznanie si¢ z zasada dzia-
fania, budowa oraz zastosowaniem urzadzer znaczacych w rozwoju cywilizacji
technicznej (a w tym takze urzadzen techniki elektronicznej). Opisy wybranych
urzadzen elektronicznych, wzbogacane animacjami rysunkowymi i dZwiekowy-
mi, ukazuja w prosty, pogladowy sposéb ich budowe i funkcjonowanie (dzigki
temu mozna uczniéw zapoznaé np. ze zjawiskami akcji laserowej, detekc;i,
wzmacniania). Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze o efektywnosSci uczenia sig
medialnego decyduja przede wszystkim tresci ksztatcenia i metodyka pracy dy-
daktycznej uczacego, a nie urzadzenia techniczne.

Wraz z rozwojem technologii komputerowej (oraz spadkiem cen kompute-
réw z szybkimi, wydajnymi procesorami) pojawily si¢ nowe mozliwosci wyko-
rzystania komputera w nauczaniu techniki, np. do analiz symulacyjnych, do-
tyczacych proceséw zaréwno fizycznych, jak i spotecznych. Giéwna zaleta
komputerowego symulowania jest to, ze bez problemu mozna badaé rezultaty
wprowadzanych zmian i posunigé. Dostepne sa obecnie — czgsto w wersji de-
monstracyjnej, lecz wystarczajacej na potrzeby uczniéw gimnazjum — nawet
zaawansowane programy symulacyjne. Przykladem moga by¢é tu programy
DasyLab firmy Daten System Technik czy tez Elektroniks Workbench, ktére
stanowig wspaniale narzedzia do wirtualnego konstruowania, analizy i symula-
cji pracy obwodéw elektronicznych. Programy maja bibliotekg elementéw elek-
tronicznych — biernych, czynnych, wiaczajac w to bramki logiczne oraz uktady
scalone. Dla celéw analizy pracy uktadu uczeri zastosowaé moze wirtualne cy-
frowe woltomierze, amperomierze, oscyloskopy czy tez rejestratory. Warto tu
nadmienié, iz praca z takim programem jest cz¢sto intuicyjna (wszystkie ele-
menty dostepne sa w postaci przejrzystych ikon) oraz pozbawiona stresu
zwiazanego z odpowiedzialnoscig za ewentualne uszkodzenia, np. miernika.

Komputery, technologia informacyjna, na zajgciach z techniki powinny sta-
nowi¢ pomoc — wynika to chociazby z samej dziedziny ksztalcenia, bardziej
zwiazanej z technologia informacyjna niz inne przedmioty. Poniewaz wiele
urzadzen technicznych to dzisiaj urzadzenia skomputeryzowane, zawierajace
wyspecjalizowane procesory, nalezy zapoznawa¢ z dziataniami zwiazanymi
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z programowaniem takich urzadzen. Zastanawiajace jest jednak, ze pomimo
zwrdcenia uwagi na te potrzeby podczas dyskusji nad podstawa programowa
przedmiotu technika'? do dnia dzisiejszego nie opracowano rzetelnych pomocy
dydaktycznych (w postaci np. CD-ROM-6w), ktére zawieratyby kompleksowe
materiaty skorelowane z programem nauczania — poczawszy od np. wzmian-
kowanych programéw graficznych typu CAD, przez programy symulacyjne,
skoficzywszy na appletach przygotowanych w Srodowisku Flash czy Java, a ob-
razujacych chociazby dziatanie suwmiarki'’. Oferta czotowych wydawnictw
krajowych, specjalizujacych si¢ w publikacji podrgcznikéw szkolnych, jest po-
dobna w odniesieniu do nauczania fizyki, biologii czy tez chemii. W zakresie
nauczania techniki oferuje si¢ co najwyzej komputerowe wspomaganie naucza-
nia, tzw. wychowanie komunikacyjne. Nauczyciele techniki skazani sg na wy-
szukiwanie pomocy w Internecie lub samodzielne przygotowywanie — lep-
szych lub gorszych — prezentacji, np. w programie Power Point.

Moéwiac o zastosowaniu komputeréw w nauczaniu techniki, nalezy takze
wspomnie¢ o pomijanych zupelnie do tej pory mozliwosciach, jakie stworzyla
najnowsza technika i technologia. Doskonalym narzedziem do nauczania pod-
staw szeroko rozumianej techniki: mechaniki, elektrotechniki, informatyki
(w zasadzie mozna powiedzie¢: mechatroniki), sa dostgpne juz na polskim ryn-
ku programowalne roboty. Zestawy, czgsto zaopatrzone w CD-ROM-y, zawie-
raja bogaty zbidr ilustracji dotyczacych konstrukcji, zasad operacyjnych, prze-
wodow elektrycznych oraz animacje audiowizualne ze wskazéwkami do
programowania. Zwykle dotacza si¢ rowniez wiele testowych programéw, poka-
zujacych Sciezki oscyloskopowe czujnikéw sygnatéw, oraz aktualng regulacje
silnika. Komunikacja z komputerem osobistym odbywa si¢ np. przez port
polaczenia szeregowego lub za posrednictwem bluetooth. Przykladem moze by¢
tu robot MA-VIN, firmy HITEC, programowany w Srodowisku graficznym,
KSR-4, firmy Velleman, czy tez najbardziej znany MINDSTORM NXT, firmy
LEGO.

Podsumowanie

W niniejszym artykule zaprezentowano kilka tylko przyktadéw komputero-
wego wspomagania lekcji wychowania technicznego na poziomie gimnazjal-
nym. Mozliwosci jest jednak znacznie wigcej i obejmuja one wiele aspektow

12 M. Systo: Uwagi do ,,Projektu podstawy programowej (z 18.12.2004) przedmiotu tech-
nika” i technologie informacyjne autorstwa dr. Wojciecha Walata. http://www.isp.org.pl/podstawa/
podstawa_files/tech_syslo.pdf.

13 http://www.upscale.toronto.edu/GeneralInterest/Harrison/Vernier/Vernier.html
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dydaktyki tego przedmiotu, aspektéw odmiennych dla kazdej klasy. Przy okazji
warto zasygnalizowaé, ze badania naukowe nad efektywnoscia programéw edu-
kacyjnych wykorzystujacych komputer ukazuja, ze sa one skuteczniejsze od
programéw tradycyjnych o 56%; zrozumienie tematu wzrasta o 50—60%;
oszczednos¢ czasu uczenia si¢ miesci si¢ w granicach 38—70%; tempo uczenia
sig jest szybsze o 60%; zakres przyswojonej wiedzy powieksza si¢ 25—50%;
0 20—40% rzadsze sa nieporozumienia przy przekazywaniu wiedzy'*. Zajecia
z komputerem — jako niezbedne, przyczyniaja si¢ zatem do podnoszenia po-
ziomu kultury technicznej ucznidéw, ktéra przeciez stanowi nierozerwalne ogni-
wo ogdlnej kultury czlowieka.

14 A. Piecuch: Komputerowe programy..., s. 698.

Wactaw Korzeniowski

Computer assisted
information technology lessons in junior high schools

Summary

Technology ceases to be exclusively a productive force. It started to realize the possibilities
dictated by imagination and human will. Its new image has become the starting point for a mod-
ern education which is to facilitate the acquisition of technique as a human-useful tool. Computer
assisted information technology lessons are planned from such an angle. The possibilities in this
field are huge — such lessons develop the students’ technical culture, and, in consequence, gen-
eral culture of society.

Wactaw Korzeniowski

Der mit Hilfe eines Computers
unterstiitzte technische Unterricht im Gymnasium

Zusammenfassung

Die Technik ist keine Produktionskraft mehr; sie fing an die von der Vorstellungskraft und
von dem Willen des Menschen abhingigen Chancen in Tat zu setzen. Das wurde zum Ausgangs-
punkt der modernen Bildung, deren Aufgabe ist, dem Menschen ein solch brauchbares Werkzeug
wie Technik beizubringen. Dementsprechend wird in einem Gymnasium der technische Unter-
richt mit Hilfe des Computers veranstaltet. Es bleiben hier immer noch sehr viele Moglichkeiten
offen. Der technische Unterricht trigt zur Verbreitung der technischen Kultur der Schiiler und im
Resultat zur Verbreitung der allgemeinen Kultur der Gesellschaft bei.



Elzbieta Oles-Urdzon

Rozwijanie dojrzalo$ci matematycznej
w klasach integracyjnych

Wstep

Wspélczesna szkota powinna stwarza¢ warunki pelnego rozwoju kazdemu
dziecku, uwzgledniajac jego poziom intelektualny. Szacuje si¢, ze okoto 4% po-
pulacji dzieci 1 mtodziezy w Polsce w wieku od 6 do 19 lat to osoby, ktdre
uczeszczaja do szkét specjalnych!. Odrgbnym problemem, zwanym biata plama
pedagogiki, jest nauczanie dzieci z niewielkimi odchyleniami od normy intelek-
tualnej lub na pograniczu normy. Uczniowie ci uczgszczaja do szkoly masowej,
a szacuje sig, ze liczba ich jest kilkakrotnie wyzsza; ile doktadnie wynosi, nie
wiadomo®. Na podstawie badafi przeprowadzonych w powiecie bielskim, zy-
wieckim oraz pszczyniskim oszacowano, ze Srednio na stu siedemdziesigciu pig-
ciu uczniéw przypada jeden, w odniesieniu do ktérego mozemy méwié¢ o na-
uczaniu indywidualnym. Nauczanie indywidualne polega na dostosowaniu tresci
nauczania odpowiednio do mozliwosci intelektualnych, indywidualnych zaje-
ciach rewalidacyjnych, dedykowanym programie pracy korekcyjno-kompensa-
cyjnej.

W obecnym systemie ksztalcenia dzieci maja mozliwo$¢ rozwoju intelek-
tualnego w szkole powszechnej lub — te wykazujace réznego rodzaju dysfunk-
cje — w szkole specjalnej. Mamy réwniez oddzialy integracyjne w szkole ma-

1].Bogunka, D.Zyro: Zmiany w prawie oswiatowym i praktyka zwiqzana z edukacjq
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej. ,,.Dyrektor Szkoty” 2005, nr 3, s. 25.

2 L. Kostafniska: Struktura inteligencji dzieci z trudnosciami w nauce o nizszym niz
przecietny poziomie rozwoju umystowego. ,,Zagadnienia Wychowawcze a Zdrowie Psychiczne”
2003, nr 3/3, s. 50—51.
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sowej, w ramach ktérych do jednej klasy uczeszczaja uczniowie w normie
intelektualnej, sprawni ruchowo, wraz z dzieémi specjalnej troski.

Uczniowie uczgszczajacy do klasy integracyjnej sa traktowani w sposéb
szczegblny, maja wilasny system pracy, dostosowany do ich mozliwosci, ale
przede wszystkim nauczyciela wspomagajacego, ktéry w trakcie zajeé lekcyj-
nych poswigca swojg uwage tylko ich problemom. Niestety, w przecietnej klasie
dzieci z problemami, ktére wymagaja znacznie wigcej uwagi, jak wskazuja ba-
dania, sporadycznie otrzymuja dostosowana do ich potrzeb pomoc. Powodem
tego, jak si¢ wydaje, sa oszczgdnosci — szkot nie sta¢ na zatrudnianie drugiego
nauczyciela do klasy, w ktérej ucza si¢ dzieci na pograniczu normy intelektual-
nej lub w normie, ale o nieco wolniejszym tempie rozwoju. Bywaja zatem sy-
tuacje, kiedy w sklad przecigtnego grona klasowego wchodzi spora grupa
uczniéw radzacych sobie z wymaganiami programowymi oraz kilkoro uczniéw,
ktérzy nie spelniaja stawianych im wymogéw. W przecigtnej klasie niezwykle
trudno zaspokoi¢ potrzeby oraz spetni¢ oczekiwania wszystkich dzieci.

Mozliwosci zastosowania narzedzi informatycznych
w aspekcie nauczania dzieci
ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi

Omawiang trudna sytuacje w szkotach powinien zmieni¢ projekt wspomaga-
nia nauczyciela narzgdziami informatycznymi w czasie lekcji. Przygotowane na-
rzedzia informatyczne sa dostosowane do programu nauczania poszczegdllnych
klas, dodatkowo ich obstuga nie jest trudna, wiec kazdy uczen w klasach I—III
szkoty podstawowej powinien sobie z nimi poradzi¢ nawet bez pomocy nauczy-
ciela. Dziecko majace problemy z matematyka moze pracowaé indywidualnie,
wedtug wiasnych potrzeb. Stres zwigzany z wymaganiem szybkiej odpowiedzi
w tym wypadku nie wystgpuje, poniewaz inni uczniowie nie obserwuja proble-
matycznej dla dziecka sytuacji, a czas wykonania zadania podczas pracy z kom-
puterem nie jest ograniczony. Nauczyciel decyduje, od jakiego poziomu trudno-
Sci zaczaé prace z dzieckiem, jak réwniez kiedy ja nalezy zakonczyc.
Wspomniany projekt wspomagania pracy uczacego narzedziami informatyczny-
mi moze przynie§¢ wymierne korzysci zaréwno dzieciom z problemami eduka-
cyjnymi, jak i przecigtnym uczniom, ktérzy réwniez potrzebuja w trakcie lekcji
wsparcia nauczyciela. Przecigtni uczniowie zyskuja w ten sposéb wigcej uwagi
uczacego, zatem poziom wiedzy i umiejetnosci badanych powinien by¢é wyzszy.
Problem nieradzenia sobie z nauka juz w pierwszych latach jej trwania moze
wynika¢ mig¢dzy innymi z: niepelnego rozpoznania zjawiska ucze¢szczania do
szkoty masowej uczniéw specjalnej troski, braku nauczyciela wspomagajacego
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w trakcie zaj¢¢ lekcyjnych, jak réwniez z braku pomocy dydaktycznych. Kwe-
stie t¢ podjeli miedzy innymi H. Spionek i J. Kostrzewski’, opracowujac pro-
jekty klasyfikacyjne, odnoszace si¢ do dzieci na pograniczu szeroko pojetej
normy intelektualnej. W odniesieniu do rozwijania umiejetno$ci matematycz-
nych potrzebna staje si¢ dodatkowa stymulacja, uzasadnione jest wprowadzanie
r6znorodnych metod i Srodkéw dydaktycznych. Dzieci w szkole masowej,
zwlaszcza w klasach integracyjnych, nalezy traktowaé podobnie jak w klasach
specjalnych, czyli indywidualnie, zwracajac szczegdlng uwage na rzeczywiste
mozliwosci intelektualne. Rozwdj uczniéw specjalnej troski i dzieci
mieszczacych si¢ w normie intelektualnej podlega tym samym prawom. Podob-
na jest sekwencja kolejnych etapéw rozwoju, ich struktura, podobna rola oso-
bowosci i motywacji w podejmowaniu wtasnych dziatai. Réznica polega na
wolniejszym tempie zachodzacych przemian i specyficznych ograniczeniach
w funkcjonowaniu osoby, a takze kontek$cie zycia dziecka. Rozwé6j wymaga
w jednym i drugim wypadku innej stymulacji $rodowiska, innych Srodkéw
i pomystéw pracy.

Rodzi sig¢ zatem pytanie, jakie Srodki 1 pomysty pracy wykorzystaé, aby uzy-
ska¢ zamierzony efekt, a wigc wyeliminowaé braki i rozwina¢ zdolnosci wszyst-
kich dzieci. Istotne znaczenie ma mozliwo$¢ wykorzystania informatycznych
srodkéw dydaktycznych do stymulowania rozwoju sfery pojeciowej i wyobraze-
niowej dzieci specjalnej troski w klasach integracyjnych — przy zalozeniu, ze
zyskany przez nauczyciela czas bedzie poswigcony wszystkim uczniom.

Pomoce dydaktyczne majace zastosowanie
w nauczaniu dzieci specjalnej troski

W Polsce funkcjonuje okoto 700 szkét specjalnych i os§rodkéw szkolno-wy-
chowawczych, ale jednoczesnie coraz wigcej dzieci specjalnej troski obejmuje
si¢ ksztalceniem w klasach integracyjnych, w ktérych praca edukacyjna wyma-
ga indywidualizacji, mi¢dzy innymi przez dostosowanie pomocy dydaktycz-
nych.

Majac na uwadze dzieci specjalnej troski, uczgszczajace do klas integra-
cyjnych, w ktérych nauczyciel poszukuje nowych metod, form pracy i Srodkéw
dydaktycznych, aby uzyska¢ lepsza efektywnos$¢ nauczania, szczegélnie w za-

3J.Kostrzecki: Podstawowe wiadomosci o uposledzeniu umystowym. Charakterystyka
0sob uposledzonych umystowo. W: Uposledzenie umystowe — pedagogika. Red. K. Kirej-
czyk. Warszawa 1981, s. 40—58; H. Spionek: Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodze-
nia szkolne. Warszawa 1973, s. 78—89.

19 — Tradycje...
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kresie ¢wiczen matematyczno-logicznych, podjeto prébe stworzenia dedykowa-
nego oprogramowania edukacyjnego.

Na rynku pomocy dydaktycznych niewiele przygotowano programéw kom-
puterowych do stymulacji rozwoju intelektualnego dzieci z obnizona sprawno-
Scia umystowa, mimo ze programy te wykorzystuja wizualizacjg, co sprzyja
komplementarnosci przetwarzanych informacji w mézgu. Poniewaz informacje
obrazowe maja bezposredni dostgp do zmagazynowanej pamigci, przeptywaja
szybciej, co pozwala analizowaé je znacznie dokladniej. Pozwalaja tez osobom
niepetnosprawnym intelektualnie lepiej przyswajaé¢ pojecia®. Odpowiednio do-
brany program moze by¢ dla dzieci powaznie zaburzonych emocjonalnie klu-
czem do pokonania lgku, nawigzania kontaktu z osoba i przezwycigzenia trud-
nosci’.

Przydatno$¢ komputera w ksztalceniu integracyjnym
w obszarze edukacji matematycznej

Komputer z odpowiednim oprogramowaniem mozna wykorzysta¢ do celéw
diagnostycznych, profilaktycznych 1 terapeutycznych. Pomaga aktywizowad,
usprawnia¢ i integrowaé zlozone czynnosci psychiczne, zatem stymuluje te
funkcje, od ktérych zalezy gotowos¢ dziecka do podjecia nauki.

Nie umniejszajac zalet powszechnie dostepnych pomocy dydaktycznych, ta-
kich jak: plansze, wycinanki, patyczki, liczmany czy inne materialy umozli-
wiajace manipulowanie, lepienie czy kolorowanie, warto wprowadzi¢ dodatko-
wo nowa pomoc dydaktyczng w postaci oprogramowania edukacyjnego. Zaleta
programéw komputerowych jest prostota, dostosowanie tempa pracy do indywi-
dualnego rytmu dziatania dziecka, kojarzenie procesu uczenia si¢ z przyjemno-
Scia i zabawa, nagradzanie wszystkich osiagni¢¢ dziecka oraz réznorodne mo-
zliwodci graficzne, ktére w znacznym stopniu moga wzmocni¢ stymulacje

4Cz. Malczewski: Tres¢ i zakres zasobu pojeciowego uczniow szkot specjalnych.
-Zdrowie Psychiczne” 1987, nr 3, s. 78—91.

51.Czyzewska: Praca — technika w wychowaniu dzieci niepetnosprawnych. ,Eduka-
cja i Dialog” 1994, nr 10, s. 26; K. Kirejczyk: Tendencje rozwojowe szkolnictwa specjalne-
go. ,Nauczyciel i Wychowanie” 1984, nr 3, s. 65—69; E. Minczakiewicz Znaczenie
umiejetnosci komunikowania siebie dla rozwoju spotecznego dzieci z niepetnosprawnosciq intelek-
tualng. W: Wspomaganie rozwoju, psychostymulacja i psychokorekcja. Red. B. Kaja. T. 3.
Bydgoszcz 2000, s. 122—139; E. Otrebska: Komunikowaé sie inaczej. ,,.Dyrektor Szkoty”
2001, nr 3, s. 6—9; B. Tylewska-Nowak: Spofeczne uwarunkowania autonomii oséb
z glebszq niesprawnosciq umystowq. W: Wspomaganie rozwoju, psychostymulacja..., s. 106—118;
T. Zurek: Stymulowanie komunikacji niewerbalnej 0séb z niepetnosprawnosciq intelektualng.
W: Wspomaganie rozwoju, psychostymulacja..., T. 4. Bydgoszcz 2000, s. 194—198.
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rozwoju psychoruchowego dzieci oraz umozliwi¢ indywidualizacje pomocy dla
okreslonego dziecka.

Potaczenie dZwigku z obrazem, zaréwno statycznym, jak i dynamicznym,
stwarza nowa jako$§¢ w pracy pedagogicznej, jednak to nauczyciele, terapeuci
i rodzice powinni kierowaé terapia i decydowaé, kiedy lepiej jest stosowaé tra-
dycyjna, a kiedy komputerowa terapie, poniewaz nie nalezy oczekiwac, ze jaka-
kolwiek metoda pracy okaze si¢ uniwersalna, jedyna i jednakowo skuteczna dla
wszystkich dzieci.

Pedagodzy poszukuja wcigz nowych form ksztalcenia i usprawniania, aby
zapewnié dzieciom wszechstronny rozwdj, wyzwoli¢ ich aktywno$¢, zaanga-
zowanie, inicjatywe, myslenie tworcze, upér i dociekliwo$é w poznawaniu Swia-
ta. Stuzy temu np. integracyjne nauczanie czy wtaczenie nowoczesnych mediéw
dydaktycznych.

Praca z komputerem fascynuje dzieci, wyzwala w nich aktywnos¢, wyobraz-
ni¢, roztadowuje napigcia emocjonalne, legki, obawy, czgsto zakldcajace proces
uczenia sig. Zajgcia z komputerem zapewniaja réwniez wigksza réznorodnosé
form, przyspieszaja wykonywane d¢wiczenia, umozliwiaja ich utrwalenie
i sprawdzenie w bardzo krétkim czasie. Zaangazowanie praca z komputerem
pozwala takze na kilkakrotnie dtuzszy czas zajeé terapeutycznych i na kilka-
krotnie wigksza ich efektywnosc®. J. Laszczyk oraz E. Szczerba opisali, jak
duza role odgrywa komputer w procesie rewalidacji oraz nauczania’. Dostepne
sa rowniez w literaturze konkretne scenariusze zaj¢é z zastosowaniem techniki
komputerowe;®.

Zalozenia dydaktyczne zadan matematycznych

Opracowano 69 scenariuszy programéw komputerowych, majacych za zada-
nie rozwijanie dojrzalosci matematycznej, podzielonych na trzy poziomy, zgod-
nie z zasadg stopniowania trudnosci.

Proponowany schemat kolejnosci wprowadzania zadaii matematycznych
uwzglednia przede wszystkim poziom trudnosci ¢wiczenia: tatwy, Srednioza-
awansowany oraz trudny. Wskazuje si¢ na dzialanie w pierwszej kolejnosci
w ramach jednego programu. Dziecko rozpoczyna od poziomu latwego, dobra-

6 S.Juszczyk: Podstawy informatyki dla pedagogow. Krakéw 1999, s. 38.

7J.Easzczyk: Rola komputera w rewalidacji dzieci specjalnej troski. ,,Szkota Specjal-
na” 2001, nr 1, s. 13; E. Szczerba: Komputerowe wspomaganie w rewalidacji dzieci o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych. ,Edukacja Medialna” 2003, nr 1, s. 33.

8 H. Ambroziak: Reedukacja indywidualna dzieci uposledzonych umystowo z wykorzy-
staniem komputera. ,Edukacja Medialna” 2001, nr 3, s. 21.
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nego wedtug jego indywidualnych cech, tak aby rozwiazanie zadania matema-
tycznego nie sprawiato mu trudno$ci. Ograniczony zostaje w ten spos6b po-
ziom stresu, czgsto wystgpujacy w trakcie nauczania matematyki, a takze
wzmocniona motywacja do dalszych dzialad. Nastgpnie podejmuje si¢ probe
wprowadzenia zadan trudniejszych, ale nadal w ramach znanego juz uczniowi
schematu dziatania. Jezeli ¢wiczenie okazuje si¢ zbyt trudne dla dziecka, wy-
kracza poza jego mozliwosci matematyczne, nalezy powrdci¢ do poziomu po-
przedniego. Zadania matematyczne rozwigzuje si¢ w ramach jednego programu,
rozpoczynajac od poziomu tatwego, przez Sredniozaawansowany, skoficzywszy
na poziomie trudniejszym. Mozna rozpoczaé prace od programu Srednioza-
awansowanego i przej$¢ bezposrednio na poziom trudny, trzecia mozliwa opcja
jest uzycie programu, ktéry dziata tylko na poziomie trudnym.

Przedstawiona kolejnos¢ wprowadzania zadan matematycznych nie jest usta-
lona, zabawe mozna rozpocza¢ od dowolnego zadania, ale zawsze stosownie do
mozliwosci dziecka, zwracajac uwage na indywidualne cechy psychofizyczne
ucznia. W pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych duze zna-
czenie ma styl pracy nauczyciela, ukierunkowany na koncentracje uwagi i akty-
wizacje podopiecznych, stworzenie przyjaznej atmosfery, budowanie poczucia
wlasnej wartosci, bezstresowe poznawanie i utrwalanie poszczegdlnych wiado-

mosci’.

Nauczanie matematyki w klasach I—III szkoly podstawowej

Nauczanie dzieci, ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi, matematyki
w poczatkowych klasach szkoty podstawowej ma na celu migdzy innymi przy-
swojenie pojecia liczby naturalnej i wykonywanie czterech dziataii arytmetycz-
nych na liczbach naturalnych. Uwzgledniajac program nauczania, projektujac
zadania matematyczne, wyrézniono 12 kategorii programéw o zréznicowanym
stopniu trudnosci.

Zgodnie z programem nauczania'® zaleca sig, aby przedstawione zagadnie-
nia byly realizowane wedlug nastepujacej kolejnosci:
— geometria: rozpoznawanie podstawowych figur geometrycznych, poréwny-

wanie przedmiotéw pod wzgledem ksztaltu;
— dziatania na liczbach naturalnych: sumy i réznice;
— dziatania na liczbach naturalnych: ilorazy i iloczyny;

® W.Rinc: Proby eliminowania streséw na lekcjach matemaryki. ,,Szkota Specjalna” 1997,
nr 2, s. 107.

10 Ja, ty i $wiat. Program nauczania zintegrowanego w kl. I—III szkoty podstawowej. Kra-
kéw 1999, s. 30—39.
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— dziesiatkowy system pozycyjny;
— oS liczbowa;

— poréwnywanie liczb;

— porzadkowanie;

— ciagi;

— rachunek pamigciowy;

— mySlenie logiczne;

— znaki rzymskie.

Jednoczesnie pamigtaé trzeba, ze pewne pojecia matematyczne towarzysza
innym, np. ¢wiczenia z klasyfikacji powinno si¢ stosowac razem z zadaniami
ksztattujacymi pojgcie liczby. Dodatkowo wprowadzono zadania rozwijajace
koncentracje uwagi, ktére moga by¢ pomocne przy nauczaniu matematyki.

Podsumowujac — scenariusze zostaly sklasyfikowane ze wzgledu na po-
ziom trudnosci i kategori¢ matematyczna, a zostaty im przyporzadkowane kody,
utatwiajace dobdr poszczegdlnych zadain matematycznych. Przy wyborze zada-
nia nalezy kierowaé si¢ poziomem rozwoju dziecka oraz rzeczywistym stanem
wiedzy metamatematycznej, powinno si¢ tez uwzgledni¢ odpornos¢ emocjo-
nalng ucznia w sytuacji wymagajacej koncentracji uwagi i wspotdziatania z in-
nym uczestnikiem gry, oraz jego umiejetnosci manualne.

Bywa, ze prezentowany program moze by¢ ¢wiczeniem rozwijajacym jed-
nocze$nie kilka funkcji, np. logiczne myslenie i pamigé wzrokowa, cho¢ w ze-
stawie zostal zakwalifikowany w okreslonej kategorii ze wzgledu na ceche
zasadnicza. Projektowanie scenariuszy programéw bylo dzialaniem interdyscy-
plinarnym; biorac pod uwage specyfike odbiorcéw, stworzono produkty, ktdre
zawieraja niewiele danych oraz komunikatywny, prosty interfejs.

Zakonczenie

Studia literatury z zakresu dydaktyki ogdélnej wskazuja na zbieznos¢ opinii,
co do metod i koncepcji nauczania matematyki, preferowanych kiedys i obec-
nie!'. Wedtug tych opinii praktyczne dziatanie ucznia stanowi najlepsza droge
rozwoju intuicji matematycznych.

1'W. Okoti: Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Warszawa 1987, s. 204—222; T. Le-
wowicki: Psychologiczne roznice indywidualne a osiqgniecia uczniow. Warszawa 1977,
s. 123—140; J. Dewey: Jak myslimy. Warszawa 1957, s. 39—45; J. Piaget: Dokqd zmierza
edukacja? Warszawa 1977, s. 25; A.Jelenska: Metodyka pierwszych lat nauczania. Warsza-
wa 1939, s. 21; Z. Krygowska: Zarys dydaktyki matematyki. Cz. 1. Warszawa 1977, s. 127,
H. Siwek: Czynnosciowe nauczanie matematyki. Warszawa 1998, s. 10—14.
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Z przeprowadzonych przez H. Siwek badaii wynika, ze mozliwosci matema-
tyczne ucznidow szkoty specjalnej oraz uczniéw klas integracyjnych sa ograni-
czone, ,,uczniowie ci rozwijaja si¢ bardzo powoli, maja duze trudnosci z opano-
waniem abstrakcyjnych poje¢ matematycznych. Wydaje si¢ réwniez, ze u tych
dzieci istnieje pewien putap mozliwosci, pewna granica, poza ktéra dana aktyw-
no$¢ sie juz nie rozwija. Szczegdlnie wiec dla tych dzieci musi by¢ starannie
opracowany program nauczania i metodyka wprowadzania ich w uzyteczne
W zyciu pojecia matematyczne”'2. Charakterystyka mozliwosci, a takze prze-
szkéd i ograniczen w ksztattowaniu poje¢ matematycznych, ktéra opracowat
H. Siwek, postuzyta do skonstruowania narzedzi informatycznych w formie pro-
graméw komputerowych, majacych poméc w procesie nauczania dzieci w kla-
sach integracyjnych.

Przeanalizowano wiele opiséw ¢wiczei matematycznych, przeznaczonych
do wspdlnego rozwigzywania przez rodzica i dziecko w warunkach domowych.
Cwiczenia te obejmuja miedzy innymi rozwiazywanie zadan tekstowych, mie-
rzenie i rachowanie. Analizujac proponowane ¢wiczenia, oceniono, ze metoda
gier i zabaw jest dla dzieci atrakcyjna i ksztalcaca, a uczenie si¢ matematyki
z uzyciem §rodka dydaktycznego w postaci programu komputerowego moze
przynies¢ dobre wyniki, zwlaszcza w szkole z oddziatami integracyjnymi, gdzie
znacznie indywidualizuje si¢ prace.

2 H Siwek, G.Strzelecka, E.Swider: Nauczanie matematyki w szkole specjal-
nej w Swietle mozliwosci matematycznych uczniow uposledzonych umystowo w stopniu lekkim.
,Szkota Specjalna” 1996, nr 3, s. 149—153.

Elzbieta Oles-Urdzon

Developing mathematical maturity
in integrated classes

Summary

The article presents the possibilities of using information tools in teaching children with spe-
cial educational needs. The publication in question raises the issue of didactic aids in the context
of their application in teaching special care children attending integrated classes, as well as the
idea of searching for new methods, forms of work and didactic aids in order to obtain better
teaching effectiveness, especially in the scope of mathematical-logical tasks.

The article also presents didactic assumptions of mathematical tasks for ready-made scenar-
ios of computer programmes in 12 categories, and the attempt to evaluate the method of games
and play in teaching Maths with the use of a didactic aid in the form of the author’s computer
programmes.
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Elzbieta Oles-Urdzon

Die Entwicklung der mathematischen Reife
in Ausgleichsklassen

Zusammenfassung

In ihrem Artikel zeigt die Verfasserin, auf welche Weise verschiedene Computertechniken im
Ausgleichsunterricht verwendet werden konnen. Man beurteilt bestimmte Lehrmittel je nach de-
ren Anwendung bei den Kindern mit spezifischen didaktischen Bediirfnissen, welche die Aus-
gleichsklassen besuchen. Es werden neue Lehrmethoden und neue Lehrmittel besonders im
Bereich der mathematisch-logischen Ubungen gesucht, die zur besseren Effektivitit des Unter-
richts beitragen werden.

In dem Artikel werden didaktische Grundsitze der mathematischen Aufgaben fiir Computer-
programme von 12 Kategorien angegeben und einige Spielmethoden beurteilt, die zur Realisation
der Autorencomputerprogramme im Mathematikunterricht verwendet werden.



Eugenia Smyrnova-Trybulska, Janina Duda,
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Rozwdj mySlenia kreatywnego
na lekcjach matematyki

na podstawie wykorzystania
heurystycznych metod nauczania
i technologii informacyjnych

Wprowadzenie

Pojecie kreatywnosci Scisle koresponduje z szeroko pojmowang twdérczoscia,
ktéra z kolei swoj wymiar znajduje w indywidualnych cechach kazdego czto-
wieka. To wlasnie osobowos¢ ludzka oraz ogét cech jej towarzyszacych stanowi
o jej mozliwosciach intelektualnych, a takze uzdolnieniach i nawet przysztych
sukcesach w nauce, pracy. Od czego zalezy sukces w zyciu? To pytanie jest po-
krewne pytaniu o sens zycia. Kazdy czlowiek ma misjg, ktora albo tworzy sam,
albo ma narzucona przez innych. Sukces czlowieka to realizacja jego misji,
osiagnigcie zaplanowanych celéw.

Co robi szkota w tym kierunku, aby uczniowie sami okreslili i realizowali
swoja misj¢? Szkota daje wyksztalcenie, najczgsciej jednakowe dla wszystkich,
zwykle nieuwzgledniajace zdolnosci, zainteresowan, cech indywidualnych oso-
bowosci dziecka. Jak indywidualizowaé nauczanie, uczac grupy o zréznicowa-
nych zdolnosciach, zainteresowaniach czy potrzebach? Czy wystarczajace jest
dawanie uczniom zadaid o réznym poziomie trudnosci, wprowadzanie profili
nauczania badZ klas, ktére realizuja niektére przedmioty w zakresie rozsze-
rzonym? Odpowiedzi na te pytania sa bardzo trudne. Wydaje si¢, ze nalezalo-
by umozliwi¢ kazdemu uczniowi ustalenie swego indywidualnego toku nauki
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wszystkich przedmiotéw w zakresie ogélnym. To uczeii decydowalby, ktére

przedmioty, w jakim zakresie, jakimi metodami zrealizuje w zakresie rozsze-

rzonym. Ta droga, tzn. heurystyczna (heurystyka — od grec. odnajduje, znajdu-

j&, otwieram), bedzie dla ucznia nieprzerwanym odkrywaniem nowego.
Pierwowzorem nauki heurystycznej jest metoda Sokratesa, ktéry razem

z rozmOwca za pomoca szczegllnych pytan i rozwazan dochodzit do wiedzy.

Wyciaganie skrytej w cztowieku wiedzy moze by¢ nie tylko metoda, ale takze

metodologia ksztalcenia. W tym wypadku uczniowi proponuje si¢ ustawienie

drogi swego ksztatcenia w odniesieniu do kazdego ze studiowanych przedmio-
téw, nie tylko zdobywanie wiedzy, ale i ustalanie osobistych celéw. Zajecia,
program nauki, sposoby opanowania studiowanych tematéw, formy pracy sa in-
dywidualng sprawa kazdego ucznia, cho¢ przy pewnym wsparciu nauczyciela.

Osobiste doswiadczenie ucznia staje si¢ komponentem jego wyksztalcenia,

a treS¢ wyksztalcenia rodzi si¢ w procesie jego dziatalnosci.

Pod heurystyczna nauka czgsto rozumie sig: forme nauki, np. heurystyczna
rozmowe; metode¢ nauki, np. metodg burzy mézgdw; technologie tworczego roz-
woju uczniéw itd. A.W. Chutorskoj jako heurystyczna nauke pojmuje nauke,
w czasie ktérej uczen konstruuje wtasne cele i tresci ksztatcenia, a takze sposo-
by organizacji pracy, diagnostyki i badania efektéw ksztalcenia'.

Heurystyka to nauka o odkryciu nowego. Heurystyka dydaktyczna jest nauka
0 uczeniu si¢ i nauczaniu jako odkrywaniu; to pedagogiczna teoria, wedlug ktdrej
wyksztatcenie buduje si¢ na bazie twdrczej samorealizacji ucznidéw i pedagogéw
W procesie tworzenia przez nich o§wiatowych produktéw w studiowanych obsza-
rach wiedzy i dziatalnosci. Rezultatem heurystycznego ksztatcenia staje si¢ roz-
woj kreatywnych, kognitywnych i komunikatywnych aktywnos$ci ucznia, ktéry:
— swobodnie myslac, czujac i ruszajac sig, réwnoczesnie potrafi przestrzegaé

norm zachowania, okreslanych przez spoteczne srodowisko; ma rozwinigte

uczucie odkrywania, zdolno$¢ do generowania idei, sklonno$¢ do ryzyka

i eksperymentu;

— jest nosicielem przezytych ojczystych norm kulturalnych i tradycji, umie
prowadzié efektywny dialog z przedstawicielami innych kultur;

— rozumie sens studiowania wybranych przedmiotéw oraz orientuje si¢ w klu-
czowych problemach interesujacych go dziedzin wiedzy; umie dziata¢ w sy-
tuacjach niepewnych;

— potrafi postawié¢ sobie cel w nauce albo dziatalnosci, zaplanowac jego reali-
zacje, wykorzystujac optymalne dla istniejacych warunkéw sposoby i Srodki,
oceni¢ jego realizacje oraz przeprowadzi¢ ewaluacje i samooceng;

— potrafi zaja¢ stanowisko w réznych sytuacjach, objasni¢ swéj punkt widze-
nia, obiektywnie oceni¢ innych;

'"AV. Hutorskoj: EvristiCeskoe obuCenije kak tehnologia tvorfeskoj samorealizacji
ucascihsia i predposylka ih Zyzniennogo uspieha. www.narva.ut.ee/uudised/konverents/Teesid.doc.
5.10.2006.
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— stosuje heurystyczne metody i sposoby dziatalnosci: metody prognozy, for-
mulowania hipotez, odkrywania prawidtowosci, odznacza si¢ wnikliwoscia,
ma intuicje, potrafi dobiera¢ metody dzialania, dostrzega znane w niezna-
nym i odwrotnie, potrafi dostrzega¢ i formutowaé problemy;

— uzyskuje dobre rezultaty wyksztalcenia, wyrdzniajace si¢ od powszechnie
przyjetych: gltebokoscia, gietkoscia, otwartoscia, niepospolitoscia, krytyczno-
Scig, obecnoscia subiektywnego punktu widzenia.

W heurystycznej nauce uczei pierwotnie konstruuje wiedz¢ o badanym ob-
szarze realnosci. Dlatego proponuje si¢ mu realny znaczacy obiekt (zjawisko
naturalne, zdarzenie historyczne, material do konstruowania itp.), a nie gotowa
wiedz¢ o nim. Produkt dziatalnosci, ktdry uczen otrzymuje (hipoteza, utwor,
praca itp.), subiektywnie dla niego nowy, przy pomocy nauczyciela poréwnuje
on z kulturalno-historycznymi faktami oraz znanymi osiagnieciami w danej
dziedzinie. W rezultacie uczefi moze oceni¢ swdj rezultat i dokonaé jego ewa-
luacji. Rozwijaja si¢ zatem umiejetnosci ucznia (jego wiedza, uczucia, zdolno-
Sci, doswiadczenia). Efekty dziatalnosci ucznia moga by¢ nie tylko jego osobi-
stym sukcesem, ale i sukcesem pewnej grupy lub spotecznosci, ktorej jest
cztonkiem. Tym sposobem uczei zostaje witaczony w kulturalno-historyczne
procesy w charakterze ich pelnoprawnego uczestnika.

Wsréd podstawowych zasad nauki heurystycznej mozna wydzielié*:

— zasadeg osobistego okresSlenia celu ucznia;

— zasade wyboru indywidualnej trajektorii oSwiatowej;

— zasade metaprzedmiotowych podstaw utrzymania wyksztalcenia;

— zasade produktywnosci nauki;

— zasadg pierwotno$ci produkcji o§wiatowej ucznia;

— zasade sytuacyjnosci nauki;

— zasadg refleksji oSwiatowe;.

Wiasciwosci metodyki nauki heurystycznej

Tradycyjnie tres¢ nauki przekazuje si¢ uczniowi w postaci szkolnego mate-
riatu w celu jego przyswojenia. W nauce heurystycznej szkolny materiat odgry-
wa role Srodowiska, ktére eksploatuje sie¢ dla innego celu — stworzenia przez
ucznia wlasnej tresci wiedzy w postaci jego osobistych produktéw tworczosci.

Roéznica migdzy nauka heurystyczng a tradycyjna polega takze na zmianie
wspotzaleznosci migdzy wiedza a niewiedza. Celem tradycyjnej nauki jest prze-
twarzanie niewiedzy w wiedzg: nauczyciel ,daje wiedzg”, a uczniowie ja
,»otrzymuja”. W nauce heurystycznej nauczyciel wspdlnie z uczniami powigk-

2 Tbidem.



Rozwéj myslenia kreatywnego na lekcjach matematyki... 299

szaja swa niewiedze¢, nastgpuje zatem proces odwrotny — z wiedzy powstaje
niewiedza. Niewiedzy nie stanowi tu pustka, a refleksyjnie utrwalona podczas
nauki problematyka, czyli wiedza o niewiedzy. Te¢ niewiedz¢ uznaje si¢ za
najwazniejszy element otrzymania wyksztalcenia.

Popularna od Sokratesa zasada ,,znanej niewiedzy” dopuszcza odpowiednie
zmiany elementéw systemu dydaktycznego. Na przyktad kontroli i ocenie pod-
lega objetos¢ i jakos¢ nie tylko wiedzy ucznia o przedmiocie, ale i jego niewie-
dzy, czyli jego aktualnych pytafi, probleméw.

Kluczowy technologiczny element nauki — heurystyczna, dydaktyczna sy-
tuacja — to sytuacja aktywizujacej niewiedzy, ktéra ma mobilizowaé uczniéw
do stworzenia osobistego produktu (idei, problemu, hipotezy, wersji, schematu,
tekstu). Otrzymany dydaktyczny efekt jest nieprzewidywalny; pedagog proble-
matyzuje sytuacje, opracowuje plan dziatania, towarzyszy dziataniom uczniéw,
ale nie okreSla zawczasu, jakie powinni otrzymaé konkretne rezultaty.

W szkolnym procesie przystosowuje si¢ system form heurystycznych zajec,
do ktérych naleza: lekcje, heurystyczne rozmowy, lekcje uktadania zadan, kon-
struowania pojeé, symbole twdrczosci, wynalazczosci, lekcje metaprzedmioto-
we, praktyczne gry ekonomiczne, heurystyczne wyklady i seminaria, konferen-
cje, obrony twoérczych prac, zajgcia refleksyjne. Skoncentrowanym przejawem
kreatywnych form nauki sa: heurystyczne studiowanie, naukowe i tworcze tygo-
dnie, heurystyczne olimpiady i projekty.

Pedagogicznemu instrumentarium nauczyciela stluza heurystyczne metody
nauki: metody empatii, hipotez, uprawiania twoérczosci, symbolicznego i obra-
zowego widzenia, wzajemnego nauczania i samooceny, konstruowania pojec,
prognozowania, hiperbolizacji, inwersji, ,,burzy mézgéw” i inne.

Czotowa metoda nauki jest refleksja, tzn. u§wiadomienie sobie sposobow
dziatalnoSci, ukazanie jej znaczeniowych wilasciwosci, ujawnienie przyrostu
wiedzy ucznia albo nauczyciela. Formy o§wiatowe]j refleksji to ustne omdwie-
nie, pisemne ankietowanie, graficzne przedstawienie przez ucznia zmian swoje-
go zainteresowania, osobistej aktywnosci, glebokosci poznania, produktywno-
$ci, samopoczucia, samorealizacji i inne.

Twoérczos$¢ to zawsze wyjscie za ramy, zmiana istniejacej wiedzy, rozumie-
nia, norm, stworzenie nowych tresci, nie wtaczonych w program przyswojenia.
Dlatego w nauce heurystycznej kontroluje si¢ nie tyle stopiefi przyswojenia go-
towej wiedzy, ile tworcze odchylenie od niej. Podstawowym kryterium oceny
jest poréwnanie osiagni¢é ucznia w ciagu pewnego okresu nauki. Sprawdzeniu
1 ocenie, a takze samoocenianiu i wzajemnemu ocenianiu podlegaja: rozwdj
osobisty ucznia; jego tworcze osiagnig¢cia w zakresie studiowanych przedmio-
téw; poziom przyswojenia i wyprzedzenia oSwiatowych standardéw.

Granice przydatnosci dydaktycznej heurystyki okreslaja: konkretny nauczy-
ciel, rodzic albo szkota, ukierunkowana na rozwdj talentu uczniéw i produktyw-
ny typ wyksztalcenia. Sami uczniowie zazwyczaj z przyjemno$cig akceptuja
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mozliwos¢ twoérczego samowyrazenia, osiagajac i przekraczajac przy tym po-
wszechnie przyjete oSwiatowe normatywy.

George Polya swdj punkt widzenia na to, jaka powinna by¢ postawa ,,dobre-
go0” nauczyciela, miedzy innymi efektywnie wykorzystujacego heurystyczne
i inne aktywne metody nauczania, strescil nast¢pujaco, formulujac ,,dziesigé
przykazan dla nauczycieli”:

,»1. By¢ zainteresowanym swym przedmiotem.

2. Znaé swdj przedmiot.

3. Wiedzie¢, jak sig uczy¢: najlepszy sposob na nauczenie si¢ czegokolwiek
to odkrycie tego samemu.

4. Staraé si¢ czyta¢ w twarzach uczniéw, dostrzega¢ ich oczekiwania i trud-
nosci, umie¢ postawié si¢ na ich miejscu.

5. Przekazywaé uczniom nie tylko wiadomosci, lecz réwniez umiejgtnosci,
postawy mySlowe, nawyk pracy metodyczne;j.

6. Niech ucza si¢ odgadywac.

7. Niech ucza sie udowadniad.

8. Dostrzegad te cechy zadania, ktére moga by¢ uzyteczne przy rozwiazy-
waniu innych zadai — staraé si¢ dostrzec w danej konkretnej sytuacji metode
0g6lna.

9. Nie ujawnia¢ od razu catego sekretu — niech uczniowie odgadna go, za-
nim zostanie ujawniony — niech znajda sami tyle, ile to jest mozliwe.

10. Sugerowaé, nie narzucajac wlasnego zdania™.

W niniejszym artykule przedstawiamy przyktady wykorzystania nowych in-
formacyjnych technologii, w szczegdlnosci programu GRAN-1W, na lekcjach
matematyki przy rozwigzywaniu zadan z parametrami na podstawie metody
heurystycznej z wykorzystaniem parametréw dynamicznych. Pakiet programdéw
GRAN 7zostal utworzony w Narodowym Uniwersytecie Pedagogicznym im.
M.P. Dragomanowa, pod kierownictwem M.I. Zatdaka. Obecnie jest juz kilka
jezykowych wersji tego programu, w tym ukraiiska, polska, rosyjska, angielska.
Program wykorzystuje wielu nauczycieli matematyki i informatyki na Ukrainie,
w Rosji, Bialorusi, Polsce i w innych krajach.

Badanie funkcji za pomoca parametréw dynamicznych

Program GRAN-1W umozliwia prowadzenie pogladowego, dynamicznego
badania funkcji oraz rozwigzywanie zadan z parametrami na podstawie wyko-
rzystania parametrow dynamicznych, o czym bgdzie mowa w dalszym ciagu ar-
tykutu. O pakiecie programéw GRAN mozna znalezZ¢ doktadniejsze informacje

3 G. Polya: Odkrycie matematyczne. Warszawa 1975, s. 308.
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w artykutach opublikowanych w nr. 18, 19, 20 periodyku ,,Matematyka i Kom-
putery” oraz na stronie www.gran.ata.com.pl

Na poczatek kilka informacji o interfejsie programu oraz oknie ,Wykaz
obiektéw™*. Okno ,Wykaz obiektéw” sktada sie z czterech czesci. W gérnej
czesci okna znajduje si¢ lista o§miu mozliwych typéw zaleznosci, ktére moga
by¢ tworzone w programie. Wskazany jako ostatni, typ zaleznos$ci zostal zazna-
czony, a wszystkie nowo wprowadzane zaleznosci beda tego samego typu dopé-
ty, dopdki nie zostana zmienione. Wszystkie wprowadzane zaleznosci moga by¢
dowolne z mozliwych typéw w dowolnych zestawieniach.

W drugiej czesci okna ,,Wykaz obiektéw” znajduje si¢ wykaz wszystkich
wprowadzonych obiektéw. Rozréznia si¢ pojecia obiektu biezacego oraz obiektu
zaznaczonego. Biezacy jest obiekt, na ktérym stoi kursor. Zaznaczony jest
obiekt z przetacznikiem [v]. Wlaczaé lub wytaczaé przetacznik mozna za po-
moca myszy lub klawisza ,,.Spacja” klawiatury. Przedstawia si¢ typ kazdego
obiektu oraz kolor wykresu zaleznosci, odpowiedni dla tego obiektu.

W trzeciej czgsci okna mieszcza si¢ informacje o biezacym obiekcie. Na
przykiad dla funkcji okreslonej we wspdirzednych prostokatnych to przedziat
okreslonosci oraz maksymalna i minimalna warto$¢ funkcji w tym przedziale.

Prawa czg$¢ okna zawiera tabelg parametréw dynamicznych, skladajaca sig
z dziewigciu elementéw, odpowiadajacych kazdemu z parametréw pl— p9. Je-
zeli zadnego z parametréw nie uzyto w jakimkolwiek obiekcie, to odpowiedni
wiersz tabeli pozostaje pusty. Jezeli parametr uzyto przynajmniej w jednym
z utworzonych obiektéw, to w danym wierszu znajdzie si¢ jego biezaca wartosc.

Pod tabela znajduja si¢ wiersze Min, Max, h, zawierajace minimalne i mak-
symalne wartosci, ktére moze przyjmowac kazdy z parametréw, oraz ich przy-
rost. Za pomoca suwaka mozna zmienia¢ warto$¢ aktywnego parametru. Jesli
w oknie ,,Wykres” utworzono obraz obiektu zawierajacego aktywny parametr,
to po zmianie parametru obraz zostanie ,,przerysowany’.

Przyklad 1°.

Przeksztalci¢ oraz zanalizowaé funkcje na podstawie drgain harmonicznych,
znanych z fizyki:

y = Asin(wt + @) + Y,

A = pl — amplituda, o = p2 — czgstotliwose,

¢ = p3 — faza, ¥y = p4 — przesunigcie,
badZ w matematyce — zbada¢ funkcje Y = pl¥*sin(p2*x + p3) + p4, ktorej wy-
kresem jest sinusoida w zaleznos$ci od wartosci parametréw pl, p2, p3, p4.

Rozwiazanie.

W programie GRAN-1W uczniowie najpierw wybieraja typ funkcji: Jaw-
na Y =Y(X). Dalej wykonuja sekwencje polecen Obiekt/Utwérz i w oknie

4M. Zhaldak, Y. Goroshko, E. Smyrnova-Trybulska, E. Vinny-
henko: Matematyka z GRAN-IW. Sosnowiec 2005, s. 252.
5 Ibidem, s. 79—82.
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Wprowadzenie wyraZenia zaleznosci (rys. 1.) wprowadzaja wzoér funkcji
Y = p1*sin(p2*x + p3) + p4 (zamiast parametréw funkcji A, w, ¢, Y, wprowa-
dzaja pl, p2, p3, p4 wedlug oznaczefi, przyjetych w programie GRAN-1W).
Polecenie Wykres/Utworz utworzy wykres wczesniej wprowadzonej funkcji. Za
pomoca suwaka dynamicznego, zmieniajac po kolei wartosci parametréw pl,
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Rys. 1. Badania i wizualizacja graficzna drgaii harmonicznych; a) wykres
funkcji badanej dla pl =p2 =1, p3 = p4 =0; b) badanie i wizualizacja zmia-
ny fazy przy zmianie parametru p3




Rozwéj myslenia kreatywnego na lekcjach matematyki... 303

p2, p3, p4, otrzymuja rozbudowany wykres sinusoidy, znany réwniez w fizyce
jako drgania harmoniczne. Uczniowie analizujag zmiany wykresu i wnioskuja
o zaleznosci ksztaltu i wlasciwosci wykresu od parametréw funkcji (rys. 2.
i3.).
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Rys. 2. Badania i wizualizacja graficzna drgafi harmonicznych; a) badania
i wizualizacja zmiany czestotliwosci przy zmianie parametru p2; b) badania
i wizualizacja zmiany amplitudy przy zmianie parametru pl
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Rys. 3. Badania i wizualizacja przesunigcia wykresu wzdluz osi OY przy
zmianie parametru p4(y,)

Przyklad 2.
Okresli¢ liczbe rozwiazan uktadu réwnafn w zaleznosci od parametru k:

{ y=—x> +2x
(x =y)(2k -y)=0

Rozwigzanie.

Uwaga: Uczniowie tradycyjnie rozwiazuja to zadanie algebraicznie i for-
mutuja najcze¢sciej btedna odpowiedZ. Wynika to stad, ze nie zwracaja uwagi na
punkty: 0,0 (dla k=0) oraz 1,1 (dla k=0,5), przez ktére przechodza zaréwno
proste o réwnaniach: y = x, y = 2k, jak i parabola. Przeprowadzenie badafi i wi-
zualizacja zagadnienia, np. za pomoca programu GRAN-1W, wptywaja na sko-
rygowanie popetnionego btedu lub naprowadzaja ucznia na sposéb samodziel-
nego rozwiazania zadania.

Uczniowie moga sporzadzi¢ ilustracje¢ graficzna uktadu za pomoca progra-
mu GRAN-1W.

Wykres réwnania pierwszego sporzadzaja, korzystajac z typu funkcji: Jaw-
na, a wykres réwnania drugiego, korzystajac z typu funkcji: Niejawna. Za po-
mocg suwaka dynamicznego, zmieniajac warto§¢ parametru pl(=k) i obser-
wujac powstajace wykresy, dochodza do wniosku, ze przyklad 2. ma dwa roz-

wigzania dla kZ% (rys. 4.), trzy rozwiazania dla £k = 0 (rys. 5.), cztery

rozwigzania dla k< ; Ak #0 (rys. 6.).
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Przyklad 3.

Zbadad, dla jakich wartosci parametru k istnieje rozwigzanie réwnania:

sin’x + sinx + m =0

Rozwiazanie.

Uwaga: Uczniowie tradycyjnie rozwiazujac to zadanie algebraicznie, wpro-
wadzaja pomocnicza niewiadoma (sinx =f) oraz zaktadaja najcze¢sciej, ze wy-
réznik réwnania jest nieujemny i obydwa pierwiastki ¢#,,£, naleza do przedziatu
(przynajmniej jeden pierwiastek nalezy do (—1,1)). Badania w programie GRAN
i wizualizacja zagadnienia pomagaja im rozwiaza¢ poprawnie to zadanie.
W programie GRAN-1W mozna rozwiazaé je np. w sposéb pokazany na rys. 7.
lub za pomoca suwaka dynamicznego (rys. 8.).

W wyniku graficznej analizy badanego réwnania z parametrem, otrzymamy
wynik:

me <—2, 1>
4
Przyklad 4.
Dla jakich wartosci parametru m réwnanie
22 _3.2%4m=0
ma dwa rézne rozwigzania?
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Rozwiazanie.

Uwaga: Uczniowie, tradycyjnie rozwiazujac to zadanie algebraicznie, wpro-
wadzaja pomocnicza niewiadoma (2"2 =1t) oraz zakladaja btedne lub niekom-
pletne warunki. W programie GRAN-1W zadanie to mozna zbada¢ i rozwigzad
analogicznie jak w przykladzie 3. lub za pomoca suwaka dynamicznego, co ilu-
struja rysunki 9, 10, 11, 12, 13.

Graficzna analiza badanego réwnania z parametrem, pozwala otrzymaé wy-
nik:

1
—00,2 2—5.
m e (—o, )u{ 4}

Mozna wymienié jeszcze kilka kolejnych przyktadéw, wsréd ktérych sa za-
dania do samodzielnego rozwigzania przez uczniéw, studentéw szkot wyzszych
lub do rozwiazania na zajgciach kota matematycznego.
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Przyklad 5°.
Przeanalizowa¢ funkcje
r = Asin(w¢p)
we wspotrzednych biegunowych (warto§¢ parametru w wplywa na liczbeg ptat-
kéw ,,16zy”).

Rozwiazanie.

W programie GRAN-1W najpierw uczniowie wybieraja typ funkcji: Bie-
gunowa R =R(f). Nastgpnie wykonuja sekwencje polecenn Obiekt/Utworz
i w oknie Wprowadzenie wyraZenia zaleinosci (rys. 14.) wprowadzaja wzor
funkcji R(f) = p1*sin(p9*f) (zamiast parametrow funkcji A, w, wprowadzaja pl,
p9 wedlug oznaczein przyjetych w programie GRAN-1W). Polecenie Wy-
kres/Utworz utworzy wykres wczesniej wprowadzonej funkcji. Za pomoca su-
waka dynamicznego, zmieniajac po kolei wartosci parametru pl, p9, uczniowie
otrzymuja wykresy ,,r6zy” z r6zng liczba platkéw (rys. 15, 16, 17), formutuja
wnioski i przedstawiaja je na forum.

Cwiczenia do samodzielnego wykonania’.

1. Wyznacz p tak, zeby liczba 1 byla dwukrotnym pierwiastkiem wielomianu

x* = 3px® + 2p.
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Rys. 14. Okno Wprowadzenie wyrazenia zaleznosci programu GRAN-1W

6 Ibidem, s. 88—090.
7 Ibidem, s. 92.
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2. Dla jakiej wartosci m wielomian x
Oblicz ten pierwiastek.

3

—3x+m ma pierwiastek dwukrotny?
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Rys. 15. Wykres funkcji R() = pl*sin(p9*f) dla pl =3, p9 =3
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Rys. 17. Wykres funkcji R(f) = p1*sin(p9*f) dla p1 =3, p9=4

. Wykaz, ze dla kazdych liczb a, b liczba 1 jest zawsze rozwigzaniem réwna-

nia ax® — bx* + bx —a = 0. Wyznacz wartosci parametréw a i b, dla ktérych
to réwnanie ma trzy pierwiastki, w tym jeden podwdjny.

. Oblicz wspétrzedne srodka symetrii wykresu funkcji y = —x* + 3x* + 7x + 11.
. Jaki warunek musza spetniaé¢ wspétczynniki a, b, ¢ oraz d we wzorze funkcji

y =ax® + bx* + cx + d, aby Srodek symetrii jej wykresu lezat na osi y?

. Jaki warunek musza spetnia¢ wspétczynniki a, b oraz ¢, aby Srodek symetrii

wykresu funkcji y = ax® + bx* + cx lezal na osi x?

Podsumowanie

W artykule przedstawiono zalety heurystycznej metody nauczania, z wyko-

rzystaniem wybranego programu komputerowego. W tym wypadku to program
GRAN-1W, zastosowany do komputerowego wspomagania nauczania na lek-
cjach matematyki, przy rozwiazywaniu zadan z parametrami. Z punktu widze-
nia nauczyciela matematyki jest to nieoceniona pomoc, zwlaszcza przy roz-
wigzywaniu zadaii o nietypowym charakterze, np. przy zmianach parametréw
lub wartosci wspoétczynnikéw. Zaproponowane przyktady stanowia punkt
wyjsciowy do samodzielnego wykorzystywania programu, ktéry, zdaniem auto-
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rOw opracowania, jest przede wszystkim przyjazny dla uzytkownika, stanowiac
jednoczesnie wazny element wsparcia dla nauczyciela matematyki.

Eugenia Smyrnova-Trybulska, Janina Duda, Katarzyna Kuchejda

The development of creative thinking in Maths lessons
on the basis of the application of heuristic teaching methods
and information technology

Summary

The article presents the conception of assisted teaching with the use of heuristic methods.
The basis constitutes the GRAN-1W programme of computer assisted Maths teaching.

The first part of the article discusses the notion and principles of heuristic sciences in the
historical context. Further on, it shows the basis for the use of the content-based computer
programme by means of given tasks. Finally, it presents the examples to solve individually.

Eugenia Smyrnova-Trybulska, Janina Duda, Katarzyna Kuchejda

Die Schulung des kreativen Denkens im Mathematikunterricht
mit Hilfe heuristischer Bildungsmethoden
und Informationstechnologien

Zusammenfassung

Im vorliegenden Artikel wird die Konzeption der mit Hilfe heuristischer Methoden unter-
stiitzten Bildung dargestellt. Die Grundlage dafiir ist das Computerprogramm fiir Mathematikun-
terricht GRAN-1W.

In dem ersten Teil erkldren die Verfasser den Begriff und die Prinzipien der heuristischen
Lehre, um dann an konkreten Aufgaben die praktische Anwendung des Computerprogramms zu
zeigen. Am Ende befinden sich Beispielsaufgaben zur selbstindigen Losung.
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Technologia informatyczna
jako Srodek wychowania komunikacyjnego

Wprowadzenie

Wychowanie komunikacyjne to temat stale powracajacy na lekcjach szkol-
nych. Codziennie kazdy z nas jest uczestnikiem ruchu drogowego: przychodzi
na przystanek, jedzie autobusem /samochodem, idzie z przystanku do szkoty,
wraca ze szkoty na przystanek, wyjezdza samochodem / autobusem na zakupy,
do kina, w odwiedziny itp. Kazdego dnia korzystamy z drég, samochodéw, au-
tobuséw, tramwajow, pociagdéw, wlasnych nég. Czy zastanawiamy si¢ nad tym,
ze by¢ moze narazamy swoje lub cudze zycie na niebezpieczenistwo? Czy bedac
uczestnikiem ruchu drogowego jestem tego §wiadomy, czy tez w trakcie drogi
do szkoty mysle, co nalezy zrobi¢ po powrocie do domu, jakiego zadania nie
odrobitem. Czy na drodze, chodniku, w samochodzie, autobusie nasze mysli nie
kraza w zupetnie innym kierunku, czy nie jesteSmy rozkojarzeni, zamysleni,
zmeczeni? Czy stan naszego zdrowia, samopoczucia, zmiana pogody, pora dnia
nie wptywa na nasze zachowanie na drodze? Czy uswiadamiamy najmtodszym
wszystkie czynniki, jakie wptywaja na koncentracje uwagi i czas reakcji, spo-
strzegawczo$¢?

Przed rozpoczgciem wychowania komunikacyjnego nalezy przede wszyst-
kim zastanowié sig, co jest najczestszym powodem wypadkéw z udzialem pie-
szych. Z pewnoscia nie bedzie to tylko nieznajomos¢ przepisow lub swiadome
ich tamanie, ale wiele innych przyczyn, o ktérych w edukacji zbyt czgsto sig
zapomina. Nauczenie dzieci znakéw drogowych, przepiséw dotyczacych pra-
widlowego poruszania si¢ po drodze to tylko cze$¢ tematéw, ktére nie wy-
czerpuja problemu wychowania komunikacyjnego. Od czego zalezy zatem
zaczad?
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W niniejszym artykule przedstawiono schemat blokowy najistotniejszych te-
matéw dotyczacych wychowania komunikacyjnego oraz oméwiono nastgpujace
zagadnienia:

— potrzeba wychowania komunikacyjnego — po co?, dla kogo?;

— najwazniejsze zalety wychowania komunikacyjnego — komu ma stuzy¢?;

— czy program komputerowy moze by¢ pomocny przy wychowaniu komunika-
cyjnym?, jesli tak, to dlaczego?;

— czym r6zni si¢ wychowanie komunikacyjne z wykorzystaniem programu
edukacyjnego od tradycyjnych zaje¢ z policjantem, pogadanek na temat bez-
pieczenistwa ruchu drogowego?;

— przyktad programu wychowania komunikacyjnego przeznaczonego dla
uczniéw klas najmtodszych (klasy [—III) — , Karta rowerowa”;

— analiza poréwnawcza zachowar na drodze w Polsce i w Anglii.

Wychowanie komunikacyjne we wspoélczesnej edukacji

Wychowanie komunikacyjne staje si¢ coraz bardziej potrzebne ze wzgledu
na ciagty rozwdj komunikacji — bariery zwigzane z odlegtoSciami przestajq ist-
nie¢. Obecnie przemieszczanie si¢ z miejsca na miejsce — za pomoca Srodkéw
komunikacji — staje si¢ coraz bardziej powszechne i nikogo juz nie dziwi do-
jazd do pracy lub szkoty oraz pokonywanie odlegtosci kilkunastu lub kilkudzie-
sigciu kilometréw kazdego dnia. Sporo oséb decyduje si¢ na zmiang miejsca za-
mieszkania, nie baczac na zwickszajace si¢ odlegtosci do szkoty lub pracy.
Wazrasta zatem liczba uzytkownikéw drég — zar6wno kierowcéw, jak i pieszych
(cho¢ tych drugich jest znacznie mniej, to bardziej narazeni sa na niebezpie-
czeristwa). Rower ponownie stat si¢ modnym Srodkiem lokomocji — jeZdzi sig
na rowerze w celach rekreacyjnych i turystycznych, wzrasta liczba rowerzystow,
ktérzy czgsto sa zmuszeni do korzystania z drég publicznych (przeznaczonych
dla ruchu samochodowego) ze wzgledu na zbyt mata liczbg tras rowerowych.

Obecnie wychowanie komunikacyjne jest prowadzone w do$¢ tradycyjny
sposob. Pojawiaja si¢ nowe, bardziej atrakcyjne elementy, np. kolorowe plansze,
gry edukacyjne, ksigzeczki do malowania oraz programy edukacyjne z wyko-
rzystaniem komputera. Czy jednak to wszystko pozwoli drastycznie zmniejszy¢
liczbg wypadkéw z udzialem dzieci? Czy edukowanie dzieci tylko pod wzgle-
dem przestrzegania przepisOw i zasad ruchu drogowego wystarczy, aby byly
bezpieczne na drodze, podczas wedrowki z przystanku autobusowego do szkoty,
do domu, podczas pieszej wycieczki itp.?
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Wychowanie komunikacyjne
z wykorzystaniem edukacyjnych programéw komputerowych

Edukacja przez zabawe stanowi skuteczna metod¢ wychowywania i naucza-
nia, zwlaszcza wsréd najmtodszych. Gry, w szczegdlnosci edukacyjne, odgry-
waja istotna role w procesie ksztalcenia dzieci w klasach poczatkowych. Zawie-
raja ukryte cele, ktére osiagane sa witasnie dzigki wykorzystaniu elementéw
zabawy w procesie uczenia. Nauczanie zasad poprawnego zachowania si¢ na
drodze to tylko jeden z elementéw wychowania komunikacyjnego. Pozna¢ zasa-
dy, a przestrzega¢ je w codziennym zyciu, to nie to samo. Kazdy z nas zna
przepisy ruchu drogowego, ale ile 0s6b stosuje si¢ do nich? Co powoduje, ze
niektére osoby jezdza zgodnie z przepisami, a inne nie? Skad te réznice, skoro
wszyscy znaja obowigzujace zasady?

Wydaje sig, ze przyczyna jest nieprawidtowa postawa uczestnika ruchu dro-
gowego (kierowcy, pieszego). W procesie ksztalcenia takich postaw pomocny
moze okazaé si¢ program komputerowy. Umozliwia on powtarzalno$¢ tego sa-
mego (lub podobnego) ¢éwiczenia, dzigki czemu ¢wiczenia sa utrwalane, a ich
poprawnos¢ jest na biezaco korygowana. Dziecko od razu wie, czy zadanie zo-
stato wykonane poprawnie i jakie popelnito biledy. Powtarzanie ¢wiczen o po-
dobnych tresciach stanowi spos6b na osiagnigcie sukcesu — zapamigtanie za-
sad oraz wyksztalcenie postawy wobec ich przestrzegania. Komputer to
skuteczne narzedzie w procesie edukacji, jesli wykorzystuje si¢ go w odpo-
wiedni sposéb i do odpowiednich celéw. Staje si¢ doskonatym narzedziem pra-
cy nauczyciela, jezeli wykorzystuje je Swiadomie. Zaleta programéw edukacyj-
nych jest przede wszystkim mozliwo$¢ powtarzania tego samego ¢wiczenia, ale
w roznej formie. Dziecko moze korzysta¢ z programu nie tylko na lekcjach
w szkole, lecz réwniez w domu. Wydtuza to proces edukacyjny, co wplywa na
efekty nauczania.

By¢ uczestnikiem ruchu drogowego

Zagrozenie na drodze to dla dzieci i mtodziezy dosy¢ abstrakcyjne pojecie.
Wiedza lub domyslaja sig, ze poruszanie si¢ po drodze moze by¢ niebezpiecz-
ne, ale nie traktuja tego jako problemu $ci§le z nimi zwigzanego. Wydaje im
si¢, ze to dotyczy innych, a nie ich samych. By¢ moze wynika to z tego, ze nie
uswiadamia si¢ dzieciom i mtodziezy (lub w zbyt matym stopniu poswigca sig
temu czas na zajgciach) prawdziwych zagrozen, jakie wigza si¢ z faktem stania
si¢ uczestnikiem ruchu drogowego (czy to jako pieszy, czy rowerzysta, poZniej
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kierowca pojazdu), oraz nie podejmuje si¢ systematycznych dziataii zmie-
rzajacych do utrwalania prawidlowej postawy.

W wychowaniu komunikacyjnym najwazniejsze jest uswiadomienie dzie-
ciom, co stanowi najczestsza przyczyng wypadkéw na drodze. Wedlug badai
Gtéwnej Komendy Policji w roku 2005 (zob. tabele 1.) odnotowano 48 100 wy-
padkéw drogowych — prawie 6% mniej niz w roku 2004. Spadta réwniez licz-
ba ofiar Smiertelnych — w 2005 roku byto 5444 ofiar, w 2004 — o 4,7% wig-
cej. Liczba rannych w wypadkach drogowych zmniejszyta si¢ z ponad 64,5
tysiecy do prawie 62 tysiecy!. Wyraznie spadia liczba wypadkéw z udzialem
dzieci w wieku do 14 lat. W roku 1997 odnotowano 10 950 wypadkéw, w 2004
— 6630.

Tabela 1
Dane statystyczne Gléwnej Komendy Policji za rok 2005
Lata
Ofiary Wiek
2003 2004 1—X 2005
0—6 57 78 44
Zabici 7—14 184 145 94
15—17 168 179 135
0—6 1764 1656 1321
Ranni 7—14 5401 5227 3958
15—17 3638 3589 2768

Najczestsze przyczyny wypadkéow spowodowanych przez pieszych to:
— nieostrozne wejscie na jezdni¢ — 3883 wypadki (54,6% wszystkich zdarzen
spowodowanych przez pieszych);
— nieprawidtowe przekraczanie jezdni — 900 wypadkéw;
— przekraczanie jezdni w miejscu niedozwolonym — 627 wypadkéw?.
~Najwiecej zdarzerh drogowych wystepuje na przejsciach dla pieszych, liczba
potracein w tych miejscach systematycznie rosnie — z 28,9% w roku 2000 do
30,4% w roku 2005
Wykorzystujac tego typu dane statystyczne, warto zwrdci¢ uwage na gtéwne
przyczyny wypadkéow z udzialem pieszych. Zmniejszajaca si¢ ich liczba jest
dobra wiadomoscia, ale to wciaz zbyt duzo jak na kraj, w ktérym coraz czesciej
moéwi si¢ o bezpieczenstwie pieszych i kierowcéw na polskich drogach. Rézne-
go rodzaju kampanie reklamowe maja uSwiadamia¢ i zmusza¢ do mysSlenia,
przemawia¢ do wyobrazni, co moze si¢ sta, kiedy nie begdziemy ostrozni na
drodze.

! Dane statystyczne wedtug Gtéwnej Komendy Policji za rok 2005.
2 Dane statystyczne za rok 2005.
3 www.stopwariatom.pl z dnia 23 pazdziernika 2006 roku.



Technologia informatyczna jako $rodek wychowania komunikacyjnego 319

Kiedy wychowanie komunikacyjne jest skuteczne?

Wydaje si¢, ze pytanie jest banalne i kazdy zna na nie odpowiedzZ, ale czy
rzeczywiscie? Wigkszo$¢ z nas pamigta spotkania i rozmowy z policjantem
opowiadajacym o wiasciwym zachowaniu na drodze, o przepisach obowiazu-
jacych pieszych. Kazdy z nas doskonale zna zasady prawidtowego zachowania
si¢ na drodze, a jednak niezbyt czgsto stosujemy si¢ do owych zasad. Dlaczego?
Nie wystarczy uswiadomi¢ dzieciom i mtodziezy niebezpieczenstwa czyhajace
na drogach, ale nalezy ciagle utrwalaé prawidlowe postawy, powtarzaé i przy-
pominaé. Tylko w ten spos6b mozna osiagnaé sukces. Czy tradycyjne zajecia
poswigcone tej tematyce moga rozwijaé¢ i utrwala¢ odpowiednie zachowania?
Wydaje sig, ze sama teoria na niewiele si¢ zda, jesli dzieci i mlodziez nie
uswiadomia sobie realnych skutkéw nieprawidtowego poruszania si¢ po pol-
skich drogach, i nie utrwalg tego w pamigci.

Wychowanie komunikacyjne powinno przygotowywaé mtodego uczestnika
ruchu drogowego do §wiadomego i odpowiedzialnego zachowania na drogach.
To nie tylko wiedza, to przede wszystkim witasciwa postawa. Kazde dziecko,
w ciggu krétszego lub dtuzszego czasu, zostanie nie tylko pieszym, ale i kie-
rowcg na drodze — do tego tez powinno przygotowywaé wychowanie komuni-
kacyjne. Idea wychowania komunikacyjnego jest dobra, sposéb realizacji tego
typu zajeé pozostawia si¢ w zasadzie samemu nauczycielowi, zalezy wigc od
jego oryginalnego podejscia do tematu oraz zaangazowania w tak powazny pro-
blem.

By¢ uczestnikiem w ruchu drogowym
— wiedza i doSwiadczenie

Zajecia poswigcone wychowaniu komunikacyjnemu w wigkszoSci prowa-
dzone sa w klasach, kiedy uczniowie siedza w tawkach i czuja si¢ bezpiecznie.
Taka sytuacja z pewno$cig nie wptywa korzystnie na proces uczenia sig za-
gadniei zwiazanych z zachowaniem na drodze. Zbyt mato jest zajeé praktycz-
nych, na ktérych uczniowie moga rzeczywiscie ¢wiczy¢ zachowania, typowe sy-
tuacje zdarzajace si¢ na drogach (droga na przystanek, zachowanie w autobusie,
przejscie przez jezdnig, jazda na rowerze, zachowanie na przejezdzie kolejowym
itp.). Teoria jest oczywisScie wazna czgScia W procesie nauczania, ale wszyscy
doskonale zdaja sobie sprawe, ze praktyka to najbardziej skuteczna metoda
uczenia, a dzieki niej uczniowie zdobywaja tak potrzebne i cenne doswiadcze-
nie. Obserwacja i aktywny udzial w tego typu zajgciach pozwalaja uczniom
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utrwali¢ wiedz¢ teoretyczng i zastosowaé ja w praktyce, a to przeciez nadrzed-
ny cel zaje¢ poswigconych wychowaniu komunikacyjnemu. Nalezy zdaé sobie
sprawe, iz temat wychowania komunikacyjnego nie powinien opierac si¢ tylko
i wylacznie na zbiorze obowiazujacych przepiséw (dotyczacych ruchu drogo-
wego), ktére mozna wyrecytowaé na zajeciach i nie stosowaé si¢ do nich, to
swiadomos$¢ obowiazku ich przestrzegania i celu ich stosowania na drogach. To
postawa cztowieka dbajacego o — zar6wno swoje, jak i cudze — zdrowie, kt6-
ry nie naraza siebie i innych na niepotrzebne niebezpieczenistwo.

Komputer w wychowaniu komunikacyjnym

Coraz czesciej komputer wykorzystuje si¢ jako narzedzie pracy nauczyciela,
jako pomoc dydaktyczna. Nie zastapi w zaden spos6b nauczyciela (przynaj-
mniej obecnie), ale bardzo skutecznie pomaga w edukacji, w szczegdlnosci
wczesnoszkolnej. Dzigki wykorzystaniu dobrych programéw edukacyjnych, po-
Swigconych wychowaniu komunikacyjnemu, mozemy w efektywny sposéb roz-
wija¢ wiedzg, ksztattowaé dobre postawy w zakresie ruchu drogowego, zacho-
wania si¢ dzieci i mlodziezy na drodze. Programy edukacyjne umozliwiaja
ciagle powtarzanie czynnosci, wykonywanie podobnych zadani, co bardzo dobrze
wplywa na utrwalanie wiedzy i wykorzystywanie jej w przysztosci. Dobrze
przygotowany program edukacyjny z zakresu wychowania komunikacyjnego
bedzie stanowié¢ doskonale uzupelnienie zaje¢. Moze stuzy¢ jako narzedzie do:
— poznawania zasad ruchu drogowego, prawidlowego zachowania sig;

— utrwalania wiedzy i prawidlowych postaw na drodze;
— sprawdzania zdobytych umiejetnosci i wiedzy;

— korygowania btedéw na biezaco;

— uczenia przez zabawe.

Komputer w dalszym ciagu stanowi dla uczniéw duze urozmaicenie w na-
uce i chetnie korzystaja z kazdej okazji, aby méc go uzywac. Nauka przez zaba-
we jest o wiele ciekawsza i atrakcyjniejsza. Program ma te zalete, iZ mozna go
powtarzaé wiele razy, sprawdzaé na biezaco poprawnos$¢ wykonywanych zadan,
jednym stowem — uczy¢ si¢ efektywniej, w ciekawszy sposéb. Programy tego
typu pozwalaja uczniom utrwali¢ osiagnig¢te wyniki. Informacje te moga by¢
przydatne przede wszystkim nauczycielowi, osobie prowadzacej tego typu zaje-
cia, celem szybszego sprawdzania, ile wiadomoS$ci dzieci zapamigtaty. Oczy-
wiscie, programy komputerowe nie powinny by¢ jedyna metoda wykorzysty-
wang w trakcie nauki. Stanowia one atrakcyjne uzupetnienie nauczanych tresci,
po ktére uczniowie chetnie siegaja, wracajac do domu. Dzigki temu edukacja
nie koficzy si¢ w momencie opuszczenia muréw szkoty, ale jest kontynuowana
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rowniez w domu. To bardzo wazne, aby nauka byla systematyczna, ciagta i po-
wtarzana jak najczescie;j.

Przyklad edukacyjnego programu komputerowego
dla najmfodszych ,,Karta rowerowa”

Przyktadem programu komputerowego w catosci poswigconego wychowaniu
komunikacyjnemu, w szczegdlnosci zasadom obowiazujacych rowerzystéw jest
,Karta rowerowa dla najmiodszych”. To program z prostym i czytelnym
ukladem tresci. We wstepie przedstawiono wykaz wszystkich czgsci, utozonych
tematycznie:

— przepisy — omdwienie i wyjasnienie terminéw zwiazanych z ruchem drogo-
wym, omowienie zasad zachowania si¢ podczas wypadku itp.;

— mdj rower — omoéwienie 1 przedstawienie czg$ci roweru;

— znaki i sygnaly — przedstawienie i wyjasnienie znaczenia znakéw drogo-
wych obowiazujacych rowerzystow;

— test — to test wyboru, umozliwiajacy sprawdzenie zapamigtanych tresci;

— zabawa — puzzle, przedstawiajaca, po poprawnym ulozeniu, policjanta kie-
rujacego ruchem.

Ciekawym elementem gry sa animacje komputerowe ukazujace zachowanie
si¢ rowerzysty na drodze, zaréwno prawidtowe, jak i nieprawidtowe. Ten dosko-
naty dodatek umozliwia dyskusje na temat odpowiednich zachowai na drodze.
Gra jest bardzo prosta w obstudze, z kazdego poziomu mozna powdci¢ do
gléwnego menu. Wybieranie poszczegdlnych opcji jest tatwe 1 nie wymaga zad-
nych skomplikowanych czynnosci. To tylko jeden z przyktadéw wykorzystania
komputera jako narzedzia do stworzenia ciekawego programu pod wzgledem
zaréwno tresci, jak i atrakcyjnosci dla dzieci. W programach tego typu najwaz-
niejsza jest tre$¢, ale nalezy zwr6ci¢ takze uwage na jej estetyke i wyglad.
Zwlaszcza jezeli program przeznaczony jest dla najmtodszego odbiorcy.

Analiza poréwnawcza zachowan na drodze w Polsce i w Anglii

Temat wychowania komunikacyjnego dotyczy wszystkich 1 wszedzie — dla
poréwnania, jak sytuacja wyglada w innych krajach (tu: Anglii), podaje kilka
réznic i podobienstw, ktére sa widoczne od razu po przyjezdzie do Anglii. Ana-
lize poréwnawcza przedstawia tabela 2.

21 — Tradycje...
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Tabela 2
Podobienstwa i réznice w zachowaniach na drodze na przykladzie Polski i Anglii
Znaki / oznaczenia / zachowania Polska Anglia
Oznaczenie przejs$¢ dla pieszych (znaki drogowe) tak tak
Oswietlenie przejs¢ dla pieszych nie tak
Zasada pierwszenstwa pieszego na niektérych przejsciach nie tak
Sygnalizacja §wietlna na przejsciach tak tak
Zabezpieczenie przejsé dla pieszych (odpowiednie barie- |tak — mata liczba| tak — wigk-
ry) przejsé szo$¢ przejsé
Oznaczenie przej$¢ dla pieszych (pasy na jezdni) tak tak
Oznaczenie na jezdni, informujace o przejsciu dla pie- nie tak
szych
Fotoradary przed przejsciami dla pieszych nie tak
»Bezpieczne” przejscia przez jezdni¢ dwupasmowa (wWy- nie tak
sepka z barierami)
Stosowanie przez uczestnikow ruchu drogowego kamize- nie tak
lek odblaskowych (piesi, rowerzysci, dostawcy itp.)
Zachowanie na drodze (ustgpowanie pierwszeinstwa prze- bardzo rzadko prawie zawsze
jazdu, dzigkowanie za ustapienie przejazdu itp.)
Wydzielony pas dla autobuséw / takséwek / rowerzystow nie tak
Dodatkowa sygnalizacja przy znaku ostrzegawczym nie tak
,Uwaga szkota” — uruchamiana

w godzinach,
kiedy uczniowie

opuszczaja
szkote

Osoba pomagajaca na przejsciu dla pieszych tak tak
,Policjant atrapa” w poblizu szkdt, niebezpiecznych tak nie
przejsé

Tablice informujace o ustawionych fotoradarach nie tak
Krétkie dystanse pomigdzy przystankami autobusowymi nie tak
Pigtrowe parkingi nie tak
Inne formy informujace o ograniczeniu predkosci (znaki, nie tak”
tablice informacyjne)

Znaki informujace o osobach starszych, przekraczajacych nie tak

predkosé

* Przy wjeZdzie na teren zabudowany ustawione sa tablice z trescia ,,Witamy ostroznych kierowcéw”, ,,Prosimy o wolniejsza
jazde”, ,,BadZ ostrozny w naszym miescie”.
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Podobne w obu krajach sa zwlaszcza oznaczenia drogowe informujace
o przejsciach dla pieszych (znaki drogowe, sygnalizacja, pasy na jezdni — ze-
bra), tak samo tez pomagaja uczniom w przechodzeniu przez jezdni¢ odpowied-
nie osoby ze znakiem ,stop”. Znacznie wigcej jest natomiast réznic, przede
wszystkim w Polsce brak oswietlenia na przejsciach, na ktérych w porach wie-
czornych piesi sa stabo widoczni, w Anglii natomiast piesi i rowerzysci maja
kamizelki lub inne elementy odblaskowe, ustgpuje si¢ pierwszefistwa pieszym
oczekujacym na chodniku oraz na specjalnie oznaczonych przejsciach (po obu
stronach drogi ustawione sa lampy z migajacym z6itym Swiatlem, stupy lamp
pomalowane sa w bialo-czarne pasy). Brak w Polsce pigtrowych parkingéw po-
woduje, ze kierowcy bardziej koncentruja si¢ na szukaniu miejsca do zapar-
kowania niz na bezpieczeristwie jazdy, a brak wyznaczonych paséw dla auto-
buséw, rowerzystow i taxi oraz dalekie odcinki pomigdzy przystankami
autobusowymi wywotuje u wigkszosci kierowcOw negatywne reakcje, wyni-
kajace z préb szybkiego wyminigcia autobusu, traktowanego w tym wypadku
raczej jako przeszkoda niz inny rodzaj transportu na drodze publiczne;.

Najbardziej widoczna réznica jest brak radiowozéw stojacych przy drodze
czy fotoradaréw ustawionych w najmniej oczekiwanym miejscu na drodze. To
samo dotyczy atrap imitujacych policjanta lub radiowéz. Fotoradary na polskich
drogach najczesciej ustawiane sa w miejscach, gdzie ruch pieszych jest zabro-
niony. Inaczej jest w Anglii — na ulicach osiedlowych radaréw jest duzo, a kie-
rowca doskonale o nich wie, gdyz kazde miejsce z radarem poprzedza odpo-
wiedni znak informacyjny. W Polsce brakuje fotoradaréw ustawianych przed
przejsciami dla pieszych, a wydaje si¢ to najodpowiedniejsza metoda zmniejsze-
nia liczby wypadkéw. Ograniczenie predkosci przed przejsciem dla pieszych
przyczyniloby sie prawdopodobnie do zmniejszenia liczby wypadkéw z udzia-
fem pieszych.

Podstawowym celem tablic informujacych o fotoradarach jest przede wszyst-
kim zapobieganie przekraczaniu predkosci, a nie (jak jest w Polsce) ,,ztapanie”
kierowcy na przekroczeniu przepisow. Na terenie Anglii widok radiowozu
stojacego na poboczu z fotoradarem to zjawisko niespotykane, natomiast na pol-
skich drogach policja ,,czai si¢ za rogiem”, aby ukara¢ mandatem za niestoso-
wanie si¢ do przepisow ruchu drogowego (najczesciej w miejscach, gdzie
brakuje pieszych).

Podsumowanie

Wychowanie komunikacyjne jako wazny aspekt w zyciu kazdego cztowieka
nie powinno by¢ pomijane i traktowane jako dodatek do zaje¢ z dzie¢mi

21%*
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i mtodzieza. Wiedza o zachowaniu si¢ na drodze pozwoli uniknaé ofiar i wielu
powaznych wypadkéw. Swiadomosé zagrozen, rozwijanie wyobrazni i odpo-
wiedzialno$ci za swoje zachowanie na drodze stanowig klucz do poprawy sta-
tystyk policyjnych dotyczacych wypadkéw drogowych z udzialem pieszych,
szczegOlnie dzieci idacych lub wracajacych ze szkoty.

Uswiadomienie, czym jest bezpieczenstwo i wiasciwe zachowanie si¢ na
drodze, to tylko maty krok zmierzajacy do zmiany zachowar na polskich dro-
gach i Swiadomosci polskich kierowcéw, ktérym daleko do kultury jazdy w po-
réwnaniu z innymi krajami. Rzecza najwazniejsza wydaje si¢ obecnie wlasciwa
edukacja, zwtaszcza w klasach poczatkowych, a nawet w przedszkolach.

Alicja M. Pietruszka
Information technology as a means of communication education
Summary

Communication education is the subject constantly recurring in schools. Nowadays, each of
us is a participant of a road traffic. In such a case, and, due to the constant development of com-
munication, communication education is becoming more and more useful. Traditional methods of
this education are no longer sufficient. Therefore, one should use professional educational
programmes implemented by means of a computer constituting an essential didactic aid, and,
thereby, an attraction for children. The most important thing is an adequate education in the pri-
mary grades, even in kindergartens.

Alicja M. Pietruszka
Die Computertechnologie als ein Lehrmittel im Verkehrsunterricht
Zusammenfassung

Der Verkehrsunterricht gehort zu den in der Schule oft diskutierten Themen, denn heutzutage
nimmt schon jeder Mensch am Straflenverkehr teil. Aus dem Grund und wegen der stidndigen
Verkehrsentwicklung gewinnt der Verkehrsunterricht immer mehr an Bedeutung. Traditionelle
Lehrmethoden sind nicht mehr ausreichend und man muss neue professionelle Lehrprogramme
mit Hilfe eines Computers einfiihren. Ein Computer ist heutzutage ein unentbehrliches Lehrmittel
und da er fiir Kinder verlockend ist, sollte er besonders in Kindergirten und in Anfangsklassen
der Grundschule ausgenutzt werden.



Jolanta Musiat

Informatyczne wspomaganie
wychowania komunikacyjnego w przedszkolu

Wprowadzenie

We wspélczesnym S$wiecie coraz wigcej jest zagrozen zycia ludzkiego.
Weciaz wzrasta liczba wypadkéw drogowych, ktérych przyczyna bywa nieznajo-
mos$¢ badZ lekcewazenie i nieprzestrzeganie obowiazujacych przepiséw o ruchu
drogowym, w tym o ruchu pieszych. Mate dzieci sa szczegdlnie narazona na
niebezpieczefistwo grupa uczestnikéw ruchu drogowego. Wiaze sig¢ to z ich
niska odpornoscia na urazy oraz wysokim ryzykiem trwalego kalectwa. Dzieci
w wieku przedszkolnym nie potrafia prawidtowo ocenia¢ i przewidywacé skut-
kéw dziatan wtasnych i innych w ruchu drogowym. Maja ograniczone spo-
strzeganie wzrokowe i stabo rozwinigta orientacje przestrzenno—czasowa. Ich
bezpieczenistwo mozna poprawié, ksztattujac odpowiednie zachowania. Umiejet-
nos$¢ poruszania si¢ po drogach powinni wpaja¢ dzieciom juz od najmiodszych
lat nie tylko nauczyciele, ale tez rodzice i opiekunowie?.

Osiagnigcie znaczacych efektéw, wyrobienie nawykéw bezpiecznych zacho-
wafi wymaga dziatan systematycznych i dtugofalowych. Dzieci w tym wieku
maja dobra pamig¢ i tatwo zapamigtuja podawane im tresci. Wykorzystujac
wigc te wlasciwosci, fatwo mozna je nauczyé podstawowych zasad bezpieczne-
go poruszania si¢ po drodze. Dlatego wszyscy nauczyciele powinni podjaé
wspdlne dziatania na rzecz bezpieczenstwa dzieci, wymagajacych w ruchu dro-

' Zob. EJ. i P.Fratczak: Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym do uczestnictwa w ru-
chu drogowym. [B.m.w.] 1987, s. 9.

2 Zob. E. Karczowska: Policjant ostrzega. ,,Wychowanie w Przedszkolu” 1999, nr 5,
s. 373.
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gowym szczegblnej opieki i troski. Edukacja dzieci w tym zakresie powinna
rozpoczaé sie juz w przedszkolu i by¢ traktowana jako podstawowy element
przygotowania dziecka do szkoty.

Wychowanie komunikacyjne w przedszkolu

W Podstawie programowej wychowania przedszkolnego okreslono zadania
poznawania i przestrzegania zasad bezpieczefistwa na terenie przedszkola i poza
nim, ze szczegdlnym uwzglednieniem elementarnych zasad bezpiecznego poru-
szania si¢ po drogach. Wazne, aby dziecko dowiedziato sig, jakie groza mu nie-
bezpieczeristwa i umiato je rozpoznawad, aby odpowiednio zachowywaé si¢ na
drogach i stosowaé witasciwa technike przechodzenia przez jezdnig. Dzieci pod
wplywem radosci, zaskoczenia, zdziwienia zapominaja o pojazdach na ulicy
i o niebezpieczenstwie, jakie one moga stanowié’. Maja takze trudnosci z okre-
Sleniem odlegtosci i kierunku, z ktérych dochodzi dZzwigk. Trudno im zdefinio-
wac hatas silnika samochodowego czy dZwiek klaksonu. Nie potrafig na podsta-
wie tego, co stysza, zorientowal sig, z jakiego kierunku nadjedzie pojazd oraz
jak jest daleko. Niewatpliwie, najwazniejszym motywem skupienia uwagi sa
okreslone zainteresowania. Spostrzegamy najlatwiej to, co nas interesuje. Dzieci
w wieku przedszkolnym interesuja si¢ gtéwnie tym, co sprawia im przyjemnos¢
badZ wyrdznia si¢ z otoczenia wielkosScia, ksztattem lub barwa. Dlatego przeby-
wajace na ulicy mate dziecko zauwaza inne dzieci, zabawki i zwierzgta. Waz-
nym wig¢c zadaniem w wychowaniu komunikacyjnym jest zwracanie uwagi na
te elementy, ktére decyduja o bezpieczenstwie na ulicy lub drodze.

Realizacja wymienionych zadafi wymaga od nauczyciela przedszkola pode;j-
mowania dziataii wspomagajacych rozwdj dziecka zaréwno w sferze fizycznej,
emocjonalnej, jak i umystowe]j oraz spolecznej. W edukacji przedszkolnej stuza
do tego Srodki, do ktérych zaliczamy: tresci nauczania, formy, metody i Srodki
dydaktyczne.

Tresci nauczania dzieci z zakresu uczestnictwa w ruchu drogowym znajduja
si¢ we wszystkich dziatach programu wychowania w przedszkolu, zwtaszcza
w dziale wychowanie zdrowotne i wychowanie techniczne. Tematy te powinno
sie realizowa¢ na zorganizowanych zajeciach z dzie¢mi, natomiast zabawy, gry,
wycieczki, spacery, spotkania i wystawy stanowia gtéwne i zasadnicze formy
pracy z dzieémi. Podstawowymi metodami nauczania powinny by¢ te, ktdre
przyczyniaja si¢ do ksztattowania pozadanych postaw bezpiecznego i kultural-

3Zob. A. Katuzny, L kyszczarz Edukacja drogowa dla przedszkolakéw. ,,Wycho-
wanie w Przedszkolu” 1999, nr 4, s. 295.
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nego uczestnictwa w ruchu drogowym, a wigc w czynny sposéb aktywizuja
dzieci do przestrzegania przepiséw ruchu drogowego.

,,Do realizacji treSci mozna wykorzystaé¢ Srodki dydaktyczne, wsréd ktérych
znajduja si¢ techniczne urzadzenia dydaktyczne, takie jak:

— tablice do pisania kreda;

— aparaty projekcyjne;

— aparaty do odtwarzania dZwigkowych Srodkéw dydaktycznych;

— modele znakéw i Swietlnych sygnalizatoréw drogowych;

— modele drog;

— makiety — plany osiedla, najlepiej tego, w ktérym znajduje si¢ przedszkole;

— zestawy filméw o tematyce ruchu drogowego; z obrazkami, tekstami popu-
larnonaukowymi i literackimi (wiersze, opowiadania, zagadki)™*.

Mozna tu takze wykorzysta¢ techniki multimedialne — w tym wypadku
podstawowym narz¢dziem pracy dydaktycznej jest komputer. Komputer stano-
wi wéwczas pomoc w realizacji programu ksztalcenia, moze by¢ uzyty do od-
bioru tych samych tresci programowych, jakie wystepuja w nauczaniu trady-
cyjnym.

B. Siemieniecki ukazuje mozliwos¢ wykorzystania komputeréw do realizacji
celow podstawowych przed edukacja na szczeblu przedszkolnym i wczesno-
szkolnym. Podkresla réwniez fakt, ze skutecznos¢ jego wykorzystania wymaga
zastosowania go nie tylko w dydaktyce, ale takze w diagnozie i terapii pedago-
gicznej’.

Adekwatne do sytuacji uzycie komputera rozwija zainteresowania dzieci,
uczy samodzielnosci w zdobywaniu nowych umiejetnosci, ksztalci sprawnosé
dokonywania wyboréw. Rozwija takze potrzebg aktywnoSci i samorealizacji.
Szczegblnie przydatny staje si¢ w sytuacji, kiedy nie ma mozliwosci przedsta-
wienia dzieciom omawianego zagadnienia w sposéb bezposredni.

Komputer w przedszkolu ogromnie uvatrakcyjnia prace dydaktyczna. Z jed-
nej strony moze by¢ uzyty jako dodatkowy Srodek wspomagajacy nauczyciela
w przekazywaniu wiedzy i umiejgtnosci dzieciom, z drugiej za§ — dzieci moga
korzysta¢ z niego przy wykonywaniu ¢wiczed w sali, pod nadzorem nauczycie-
la. Sposobéw zastosowah nowoczesnego sprzgtu jest wiele i zaleza one od
przedmiotu nauczania, preferencji nauczyciela co do stylu prowadzenia zajec,
mozliwosci lokalowych i wreszcie mozliwosci finansowych.

W wychowaniu komunikacyjnym duza rol¢ odgrywaja prezentacje multime-
dialne, integrujace kilka elementéw przekazu jednoczesnie, takich jak: dZwigk,
obraz dynamiczny i statyczny, animacja, film, tekst pisany i méwiony. Prezenta-
cje te, faczace rézne elementy przekazu, pozwalaja na poszerzenie zakresu od-

4EJ.iP. Fratczak: Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym..., s. 79.
5Zob. B. Siemieniecki: Komputer w diagnostyce i terapii pedagogicznej. Toruii
1998, s. 6.
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dzialywania pedagogicznego. To interaktywna forma nauczania, ulatwiajaca
uczniowi zapamietywanie i uczenie sie’.

Do jednych z najlepszych programdéw prezentacyjnych nalezy aplikacja
Microsoftu Power Point. Program ten umozliwia: tworzenie modyfikowalnego
zestawu slajdow, automatyzacje procesu przegladania (doboér czasu i sposobu
przejs¢ slajdu), wprowadzanie elementéw animacji obrazéw i tekstéw, wigcza-
nie podktadu muzycznego i efektéw dZwigkowych, nagrywanie komentarzy do
pokazu, odtwarzanie plikow filmowych, importowanie tabel i wykreséw z in-
nych aplikacji, wstawianie gotowych rysunkéw zdobniczych, czyli klipartow,
tworzenie wiasnych ,,podprograméw” i pulpitéw sterujacych, wykorzystanie go-
towych szablonéw prezentacji w postaci plikéw. Pulpit Power Point ma czytelny
i modyfikowalny interfejs, podobny do edytora tekstu.

W ostatnich latach coraz czesciej wykorzystuje sie¢ komputer do wspomaga-
nia ksztalcenia, dlatego na naszym rynku pojawia si¢ do$¢ duzo edukacyjnych
programéw komputerowych, a wsréd nich znajduja si¢ réwniez programy prze-
znaczone dla dzieci w wieku przedszkolnym. Programy te w wigkszosci tacza
material zabawowy z edukacyjnym.

Aby optymalnie wykorzysta¢ gotowe programy edukacyjne w pracy pedago-
gicznej w przedszkolu, nauczyciel musi pamigtac, by byly one zgodne z progra-
mem wychowania w przedszkolu i umozliwialy realizacje zamierzonych celéw.
Dlatego tez w poczatkowym okresie pracy z komputerem nalezy wykorzysty-
waé takie programy, ktérych obstuga wiaze si¢ z wykonywaniem prostych
dziatan.

Przyktadem edukacyjnego programu komputerowego przeznaczonego
w czgsci dla dzieci w wieku przedszkolnym jest program ,,Bezpieczna droga”.
Tresci edukacyjne zostaty tu podzielone na cztery grupy tematyczne:

— lekcje dla pieszych (dzieci mtodsze) — pieszy na drodze;

— lekcje dla rowerzystéw (dzieci starsze) — zdobywamy karte rowerowa;
— test zdobytej wiedzy — sytuacje na skrzyzowaniach;

— biblioteka znakéw drogowych — znaki drogowe.

Tematy zawarte w lekcjach dla pieszych i rowerzystow maja na celu przygo-
towaé dzieci do samodzielnego poruszania si¢ po jezdni i w jej okolicach, ucza
poruszania si¢ na skrzyzowaniach, pokazuja sytuacje i zachowania, ktérych na-
lezy unikaé. Dzieci otrzymuja, poza przekazywanymi zasadami ruchu, uzytecz-
ne wskazéwki, ktére moga im si¢ przyda¢ podczas réznych sytuacji wyste-
pujacych na drodze. Przyjazny interfejs tworzy idealne $rodowisko dla
uzytkownika. Przy konstruowaniu obiektéw graficznych wzorowano si¢ na baj-
kach animowanych z seriali telewizyjnych. Interfejs uzytkownika umozliwia tez
odstuchiwanie tekstow ukrytych pod ilustracjami. Teksty mozna odstuchiwad
wielokrotnie. Glos narratora wykorzystany w programie jest wyrazny i spokoj-

6 Zob. M. Kakolewicz Edukacja medialna. ,,Edukacja Medialna” 1998, nr 3, s. 18.
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ny, stanowi dobre potaczenie ze sSrodowiskiem graficznym i w odpowiedni spo-
sob dopetnia interfejs uzytkownika. Potaczenie programu z baza danych, zawie-
rajaca znaki drogowe oraz rozmaite elementy graficzne do zilustrowania
sytuacji na skrzyzowaniach umozliwia nauczycielowi szybkie utworzenie no-
wego testu.

Do sprawdzania wiadomosci, jakie maja dzieci na temat ruchu drogowego,
mozna wykorzysta¢ test komputerowy ,,Prawo jazdy”, firmy Mavis. Program ten
pozwala stopniowac trudnosci, w zaleznosci od umiejetnosci ucznia, przez odpo-
wiedni dobdr liczby pytan, czasu odpowiedzi i rodzaju testu (odpowiedZ pra-
widlowa tylko jedna lub wigcej). Program mozna uatrakcyjnié, wtaczajac kolor
oraz efekty dZzwigkowe. Umozliwia on réwniez wydruk wynikéw oraz samego
testu. System komputerowy pozwala na latwy zapis wynikéw, sprawdzenie wia-
domosci ucznia z zakresu znajomosci przepiséw ruchu drogowego. Po wybraniu
odpowiedniej opcji program generuje losowo zestaw pytan, podajac cztery odpo-
wiedzi. Zadanie testowanego polega na wybraniu odpowiedzi prawidtowych i ich
zatwierdzeniu. Uczen jest informowany na biezaco o uzyskiwanych wynikach,
czasie odpowiedzi itp. Program oprdcz pytan z zakresu przepiséw ruchu drogo-
wego zawiera takze zestaw pytai dotyczacych znakéw i krzyzéwek drogowych.
Informuje na biezaco o wynikach uzyskiwanych w tescie, ponadto charakteryzuje
sie atrakcyjnoscia dzigki wykorzystaniu opcji koloru i dZzwigku.

Edukacyjne programy komputerowe, wykorzystywane w wychowaniu komu-
nikacyjnym, doskonale ¢wicza pamig¢ i uwage — funkcje niezbedne do witasci-
wej analizy i oceny sytuacji drogowej. Dziecko zapoznaje si¢ z podstawowymi
zasadami poruszania si¢ w miescie, poza miastem, na drodze osiedlowej oraz
w réznych srodkach lokomocji. Celem zabawy jest takie przygotowanie dziecka
do uczestnictwa w ruchu drogowym, aby juz pierwsze samodzielne kroki po-
stawito ono w bezpiecznym miejscu i w bezpieczny sposéb. Przyjmuje si¢ bo-
wiem, 7Ze im wczes$niej rozpoczniemy proces przygotowania cztowieka do
uczestnictwa w ruchu drogowym, tym lepsze osiagniemy rezultaty’.

Na podstawie poczynionych obserwacji w trakcie zaje¢ z wykorzystaniem
programéw komputerowych, zauwazono, ze praca z komputerem korzystnie
wplywa na rozbudzanie zainteresowania nauka. Stwierdzono, ze praca z dziec-
mi prowadzona tradycyjnymi metodami przynosila znacznie mniejsze efekty niz
praca z wykorzystaniem komputera. Dzieci, ktére nie wykazywaty si¢ aktywno-
$cia w czasie zaje¢ prowadzonych metodami tradycyjnymi (historyjka obrazko-
wa, teatrzyk, praca z wierszem itp.), chetnie braly udziat w zajgciach organizo-
wanych z wykorzystaniem programéw komputerowych. Prawidlowo rozwigzane
zadania i polecenia potwierdzily skutecznos¢ nauczania wspomaganego kompu-
terowo.

7Zob. L.Paprzycki: Dziecko — szczegdlny uczestnik ruchu drogowego. ,Paragraf na
Drodze” 2000, nr 5.
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Doceniajac  wartosci edukacyjne, jakie przedstawia komputer w pracy
z dzieckiem przedszkolnym, skonstruowano program komputerowy, stanowiacy
pomoc w zajeciach z wychowania komunikacyjnego w przedszkolu, zatytutowa-
ny ,,Bezpieczny przedszkolak”. TresSci programu zostaly dobrane na podstawie
programu nauczania. Jest to program wspierajacy i uzupetniajacy, o przejrzystej
i w miar¢ mozliwosci uproszczonej strukturze, pozwalajacy dziecku na przy-
swojenie okreslonych wiadomosci w sposéb tatwiejszy i przyjemniejszy od tra-
dycyjnego nauczania (rys. 1.). Nauczyciel ma mozliwo$§¢ modyfikacji starego
materiatu lub dotaczenia nowego materialu do juz istniejacego.

Struktura programu

Wybierz dziat

Znaki i sygnaty Bezpieczna droga SpraV\(dz SWojg.
drogowe wiedze
Znaki Przystanek
ostrzegawcze autobusowy Test nr 1
Znaki zakazu E;IZ:J.J: \;S Test nr 2
Znaki nakazu Test nr 3
. Znaki . Test nr 4
informacyjne
Sygnalizator
Swietlny

Rys. 1. Schemat blokowy programu ,.Bezpieczny przedszkolak”

Po uruchomieniu programu na ekranie ukazuje si¢ strona tytutowa ,Bez-
pieczny przedszkolak™ (rys. 2.).
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Rys. 2. Strona tytutowa programu ,,Bezpieczny przedszkolak”

Zasadnicza tre$¢ programu podzielona zostala na trzy rozdziaty (rys. 3.):
— znaki i sygnaly drogowe;
— bezpieczna droga;
— sprawdzZ swoja wiedzg.
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Bezpieczna droga

Rys. 3. Podziat tresci programu ,,Bezpieczny przedszkolak™
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Po wyborze zagadnienia ,,Znaki i sygnaly drogowe” wysSwietlona zostaje in-
teraktywna strona ze znakami drogowymi (rys. 4.):
— znaki ostrzegawcze;
— znaki zakazu;
— znaki nakazu;
— znaki informacyjne;
— sygnalizator §wietlny.
Prezentacja tresci znakdéw odbywa si¢ po wyborze danego znaku.

(Znaki zakazu inah ostrzegavicze)

| sygnalizacja éwietina

[ Znaki informacyjns_,'

Rys. 4. Strona programu ze znakami drogowymi

Przejscie do opisu wyjasniajacego wybrany znak jest mozliwe po kliknigciu
myszka na jego nazwe, co powoduje wyswietlenie dalszych informacji na temat
poszczegdlnych znakow.

Wybdr kategorii jest rGwnoznaczny z wyborem znajdujacych si¢ tam zna-
kéw. Jezeli kategoria beda np. ,,Znaki ostrzegawcze”, to dzigki tej opcji dziecko
bedzie mogto doktadniej zapoznad sig¢ z tymi znakami (rys. 5.).

Jezeli dziecko wybierze ,,Powrét do menu”, bgdzie moglo ponownie wybraé
jeden z rozdziatéw.

Po najechaniu myszka i kliknigciu na znaki informacyjne otworzy si¢ strona
z o0g6lna informacja na temat tych znakéw (rys. 6.). Ponowne kliknigcie
myszka, tym razem na napis ,,Dalej”, spowoduje otwarcie strony z opisami zna-
kéw z tej kategorii (rys. 7.).
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Wybierajac ze strony ,,menu” rozdzial ,,Bezpieczna droga”, dziecko bedzie
mogto zapoznaé si¢ ze wskazéwkami dotyczacymi prawidlowego zachowania
si¢ na jezdni i jej okolicach. Pozna sytuacje i zachowania, ktérych nalezy uni-
ka¢ (rys. 8.).
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Trzeci rozdzial — ,,Sprawdzam sam siebie”, znajdujacy si¢ w opcji ,,menu”,
dotyczy sprawdzenia zakresu przyswojonych wiadomosci i umiegjgtnosci (rys.
9.). Dziecko w kazdej chwili moze wréci¢ do zagadnienl z informacjami na inte-
resujacy go temat. Po podaniu prawidtowej odpowiedzi przechodzi dalej, gdy
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odpowiedz jest niepoprawna, ma mozliwos¢ powtdrzenia zadania lub powrotu
do czegsci informacyjnej programu. Ta pewnego rodzaju gra wzbudza najwiek-
sze zainteresowanie dzieci i jednoczes$nie pozwala nauczycielowi na sprawdze-
nie stopnia opanowania przerobionego materiatu.

Jak wynika z badan, stan bezpieczenstwa ruchu na polskich drogach, w po-
réwnaniu z innymi krajami, nie tylko europejskimi, jest zdecydowanie niezado-
walajacy. Pomimo pozytywnych zmian w ostatnich latach i podjgtych dziatai
zaradczych, nadal wiele niebezpieczenstw zagraza statystycznemu Polakowi na
drogach. Uwaza sig, ze zagrozenie to mozna ograniczy¢, modyfikujac w rézny
spos6b zachowanie cztowieka w ruchu drogowym. Intensywna i prowadzona
w odpowiednim kierunku edukacja z tego zakresu powinna przynies¢ wymierne
korzysci spoteczne i materialne. Szczegdélne znaczenie maja szkolenia prowa-
dzone w szkotach i przedszkolach. Przyjmuje si¢ bowiem, ze im wczesniej roz-
poczniemy proces przygotowania cztowieka do uczestnictwa w ruchu drogo-
wym, tym lepsze osiagniemy rezultaty.
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Jolanta Musiat
Computer assisted communication education in kindergarten
Summary

Computer assists the curriculum in the realization of communication education in kindergarten.

As a result, computer can be used to receive the same curriculum content as in the case of
traditional teaching. It seems particularly useful in the situation in which there is no possibility of
presenting children with the teaching content in a direct way. Educational computer programmes
used for these purposes train memory and attention — essential to the proper analysis and evalua-
tion of road conditions, as well as combine different transmission elements.

Computer in kindergarten makes a didactic work more attractive, and has a positive influence
on arousing interests with science. It also develops the need of activeness and self-realization.

Jolanta Musiat
Der computerunterstiitzte Verkehrsunterricht im Kindergarten
Zusammenfassung

Bei der Beibringung der Kenntnisse aus dem Bereich der Verkehrsregeln in einem Kinder-
garten kann der Computer die Einfithrung des geltenden Lehrprogramms unterstiitzen.

Der Computer kann zur Erwerbung der Inhalte verwendet werden, wie es in der traditionellen
Bildung der Fall ist. Besonders brauchbar wird er dann, wenn man nicht im Stande ist, den Kin-
dern ein konkretes Thema direkt zu erklidren. Die hier gebrauchten Computerlehrprogramme be-
inhalten verschiedene Ubermittlungselemente und konnen die fiir eine richtige Analyse der
Verkehrssituation unentbehrlichen Faktoren: das Gedichtnis und die Aufmerksamkeit sehr gut
tiben.

Der in einem Kindergarten angewandte Computer macht die didaktische Arbeit attraktiver,
erweckt die Interesse an der Lehre und begiinstigt die Aktivitdt und die Selbstverwirklichung des
Kindes.
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Rozwéj technologii informacyjne;j
i jej wykorzystanie w edukacji na Ukrainie

Wstep

Na Ukrainie rynek technologii informacyjno-komunikacyjnych jest w fazie
aktywnych przemian, co w niedlugim czasie moze by¢ fundamentem rozwoju
spoleczenistwa informacyjnego. Tematyka ta stanowi przedmiot wielu dyskusji.
W poréwnaniu ze §wiatowymi tendencjami stan rozbudowy spoteczeistwa in-
formacyjnego na Ukrainie jest niedostateczny i nie odpowiada potencjalowi
1 mozliwoSciom panstwa. Sktada si¢ na to wiele przyczyn — prawnych, eko-
nomicznych, technologicznych, politycznych i kadrowych. Jeden z prioryteto-
wych nurtéw polityki paristwowej to wprowadzenie innowacyjnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych do wszystkich sfer zycia spotecznego, szcze-
g6lnie do edukacji'. Dostosowuje sie do tego prawa Ukrainy O oswiacie, O wy-
ksztatceniu wyzszym, O osSwiacie pozaszkolnej, O wyksztatceniu ogolnym, O wy-
ksztatceniu  zawodowo-technicznym. Roéwnolegle opracowuje si¢ zasady
wprowadzenia do systemu ksztatcenia nowych technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych i1 nauczania na odleglo$¢, oddzielnie dla kazdego poziomu
ksztalcenia. Przyjeto rozporzadzenie O narodowym programie informatyzacji,
a takze realizuje si¢ programy narodowe: Innowacyjna trampolina: technologie
informacyjno-komunikacyjne dla dobra Ukrainy 1 Informatyzacja instytucji
ogolnoksztatcqcych i zawodowo-technicznych, komputeryzacja Srednich szkot
ogolnoksztatcqcych, w pierwszej kolejnosci na wsi, wyposaZenie szkot we

U Postanovenie IV — nr 3175/2005 Verhovnej Rady Ukrainy ,, O rekomendacjah sluhari par-
lamentskih z pytania rozvoju informacyjnego spolecenstva na Ukrainie”. http://mns.gov.ua/mini-
sterstvo/program_KMU

22 — Tradycje...
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wspotczesne techniczne Srodki nauczania w przedmiotach przyrodniczo-mate-
matycznych i technologicznych.

Zgodnie z dekretem Prezydenta Ukrainy® doskonalone sa i adaptowane do
prawodawstwa Unii Europejskiej przepisy normatywno-prawne w zakresie opra-
cowania i wprowadzenia technologii innowacyjnych i informacyjnych. Paistwo-
we placowki ogélnoksztalcace dotaczane sa do globalnej sieci Internetu, opra-
cowuje si¢ Srodki programowe dla wprowadzenia innowacyjnych form i metod
nauczania oraz komputerowego testowania umiejgtnosci.

Ministerstwo Edukacji i Nauki Ukrainy oraz wszystkie podwtadne mu insty-
tucje pracuja w celu intensyfikacji wprowadzenia technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w edukacji i nauce, aktywnie i wszechstronnie realizuja zadania
z zakresu znajomosci zasad obstugi komputera w réznych grupach spotecznych.
Wazna sprawa jest utworzenie narodowej, naukowo-edukacyjnej sieci cyfrowe;j,
dostgp do Swiatowych zasobdéw elektronicznych i ogdélno§wiatowa integracja
wirtualna.

Opracowuje si¢ odpowiednie programowe Srodki naukowe i resursy informa-
cyjne, szczegblnie podreczniki elektroniczne, pomoce dydaktyczne, prace meto-
dyczne w formie elektronicznej na koszt budzetu pafistwa, jak rowniez na koszt
réznych organizacji komercyjnych. Stopniowo zapewniany jest dostep do tej in-
formacji przez Internet.

Wykorzystanie wspoélczesnych mozliwosSci
techniki komputerowej w oswiacie

Na Ukrainie technologie informacyjno-komunikacyjne sg aktywnie wyko-
rzystywane na wszystkich szczeblach edukacji. Co roku wydziela si¢ Srodki pie-
nigzne na informatyzacje szkdt: wyzszych, zawodowo-technicznych, Srednich,
ogolnoksztalcacych, przede wszystkim na wsi.

W zgodzie z powszechng tendencja zastosowania w pafistwowych placow-
kach edukacyjnych szeroko wykorzystywanego w $wiecie oprogramowania sys-
temowego, ogdlnego i specjalistycznego przeznaczenia, w ciagu ostatnich
trzech lat szczeg6lnie owocnie na Ukrainie rozwingta si¢ produkcja krajowego
oprogramowania o charakterze edukacyjnym. Mowa tu o opracowywaniu, testo-
waniu i wprowadzaniu do procesu edukacyjnego wspoétczesnych srodkéw pro-
gramowo-pedagogicznych, przewidzianych dla wspomagania nauczania wielu
dyscyplin naukowych, szczegélnie w szkole.

2 Postanowienie Prezydenta Ukrainy nr 1497/2005 ,,0 pierwszorzednych zadaniach co do
wprowadzenia innowacyjnych technologii informacyjnych”. http://www.stc.gov.ua/ukrainian/law/
president
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Wspélczesne mozliwosci multimedialne techniki komputerowej, pot¢zne re-
sursy programowo-sprzgtowe, przeznaczone do tworzenia w formie cyfrowej
aplikacji graficznych i dZwigkowych, pozwalaja wzbogacaé programy naucza-
nia, co jest uzasadnione na gruncie pedagogicznym i psychologicznym. Wielu
producentéw oferuje obecnie oprogramowanie do modelowania rozmaitych
obrazéw tréjwymiarowych, wirtualnych bohateréw i metod imitacji ich ruchéw,
co wykorzystuja autorzy wspéiczesnych programéw komputerowego wspomaga-
nia nauczania. Od wiarygodnosci i zrozumiatosci utworzonych modeli moze za-
leze¢ wynik dziatania edukacyjnego.

Oprécz wymienionych, korzystnych dla sfery ksztalcenia, nowych instru-
mentéw pedagogicznych (multimedia i modelowanie), powstalych na gruncie
wspdlczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych, ogromne znaczenie
maja Srodki wiasciwej, interaktywnej komunikacji z uzytkownikiem. Chodzi tu
np. o tworzenie tzw. aktywnych stref graficznych na ekranie komputera, za kt6-
rych pomoca udostgpnia si¢ audiowizualne elementy: dodatkowa informacje
tekstowa i graficzna, komentarze dzwigkowe, wideo. Chodzi takze o umozli-
wienie uzytkownikom operowania na interaktywnie zmienianych obrazach gra-
ficznych, ktére demonstruja dodatkowe charakterystyki i wlasciwosci obiektow.

Wykorzystanie wszystkich zalet wspéiczesnych instrumentéw informatycznych
pozwala tez realizowaé ciekawe przedsigwzigcia, zapewniajace zréznicowane po-
dejscie do przekazu wiadomosci. Pomagaja one uzytkownikom zajac si¢ dziatalno-
Scia poznawcza, sprzyjaja rozwojowi myslenia i zawodowych umiejetnosci, wy-
obrazni itd. Méwimy tu o umozliwieniu uzytkownikom swobodnego operowania
proponowanym materialem nauczania, ingerowania w kolejno$¢ i formeg jego poda-
nia, aktywnej pracy z modelami wizualnymi réznorodnych obiektéw i proceséw,
postrzeganiu ich zwiazkdw, przewidywaniu odpowiednich reakcji.

OczywiScie, nie we wszystkich dziedzinach nauczania mozna w petni reali-
zowaé wspomaganie komputerowe, ktére opiera si¢ na wymienionych mozliwo-
Sciach wspotczesnych technologii informacyjnych. Niemniej jednak tworzone
pedagogiczne $rodki programowe powinny odpowiadaé wymogom paristwo-
wych Srodowisk edukacyjnych, systemom przyjetych standardéw i specyfikacji,
a takze dokladnie wpisywaé si¢ w naukowo-wychowawczy proces, podwyz-
szajac jego efektywnosc.

WyKkorzystanie komputer6w w nauczaniu dzieci w przedszkolu
i w nauczaniu poczatkowym

W edukacji przedszkolnej na Ukrainie na razie nie wykorzystuje si¢ techni-
ki komputerowej. Wiadomo, ze u matych dzieci jeszcze nie jest uksztalttowany

22%



340 Helena Smalko

zintegrowany obraz $wiata realnego i dlatego, jak uwazaja psycholodzy, pewne
wlasciwosci gier komputerowych, nawet tych o dydaktycznym przestaniu,
moga negatywnie wplyna¢ na psychiczny i emocjonalny rozwdj dzieci.
Wspdblczesne gry edukacyjne, z bohaterami bajek i cudownymi pejzazami, wy-
konane za pomoca Srodkéw progresywnej grafiki tréjwymiarowej, sa juz opra-
cowywane (rys. 1).

v7l able

Rys. 1. Kopia ekranu multimedialnego gry edukacyjnej ,.Kraina liczb dla
najmlodszych” (naukowo-produkcyjne przedsigbiorstwo ,,Omega”)

Autorzy tych programéw proponuja ciekawe zabawowe sytuacje, ktére catko-
wicie absorbuja uwage matych dzieci i przenosza je do wirtualnego Srodowiska gry
edukacyjnej, w ktdrej bawiac si¢, mozna poznac¢: prawdy, normy zachowania i na-
wet nauczy¢ si¢ podstaw niektérych dziedzin. Takie wspdlczesne pedagogiczne
srodki programowe najczesciej projektuje si¢ wraz z informacja pomocowa dla ro-
dzicéw i wychowawcy, oraz ze szczegdtowa instrukcja instalacji i eksploatacji.

Psycholodzy i metodycy nie sa w pelni przekonani co do mozliwosci i ko-
rzysci wszechstronnego wykorzystywania komputeréw do nauki uczniéw w na-
uczaniu poczatkowym, chociaz — odpowiednio do standardéw paristwowych
z informatyki — kadry pedagogiczne juz si¢ do tego przygotowuja. Ttumaczy
si¢ to fizjologicznymi i sanitarno-higienicznymi problemami. Wiadomo, ze
u dzieci w wieku wczesnoszkolnym (6—10 lat) kora mdézgowa jeszcze nie jest
catkowicie uformowana i gléwne funkcje wykonuje warstwa podkorowa, dlatego
tez dzieci najtatwiej poddaja si¢ wptywom negatywnym — moze do tego do-
prowadzi¢ nierozwazne uzywanie takich programéw komputerowych, ktére za-
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wieraja niejawna choéby agresje. Male dzieci nie maja jeszcze uformowanego
zintegrowanego obrazu Swiata realnego, dlatego umowno$¢ ,,zabawek” moze
negatywnie wptywaé na ich rozwéj psychiczny i emocjonalny. Uwaza si¢ tak-
ze, ze dzieci, ktére duzo czasu spedzaja przy komputerze, osiagaja raczej niski
poziom w dziedzinie nauk humanitarnych (muzyka, sztuka, literatura), mniej
czytaja 1 majsterkuja, przestaja nawet rozwija¢ wyobrazni¢, co uniemozliwia im
tworzenie wlasnych obrazéw wizualnych; dzieci maja trudno$ci w uogdlnianiu
i analizowaniu informacji, czgsto spostrzega si¢ u nich ubdstwo sfery emocjo-
nalnej, zmniejszenie zakresu zainteresowan, odczucia wyobrazanej przewagi
nad otaczajacym je $wiatem itd. Dlatego w nauczaniu poczatkowym komputer
najczesciej wykorzystuje si¢ jako Srodek dziatalnosci pedagogicznej nauczycie-
la, a uczniowie maja do niego ograniczony dostgp. Lekarze jednak i nauczycie-
le nie zaprzeczaja, ze pedagogicznie uzasadnione wspomaganie nauczania
mtodszych uczniéw przy wykorzystaniu techniki komputerowej moze pomoc
w rozwoju sfer poznawczych, zdolnosci intelektualnych, wyobrazni, w twor-
cym ukierunkowaniu dzieci, przyswojeniu programu nauczania, pozwala wnies¢
do nauczania gre (rys. 2.), wlasciwg dla tego wieku. Podobne barwne i za-
chwycajace, poznawcze i rozwijajace gry, z elementami poznawczymi, elektro-
niczne, multimedialne encyklopedie mozna wykorzystywaé w szkole podczas
wprowadzania nowego materialu, jego podsumowania czy tematycznego po-
wtérzenia, rzecz jasna w ramach norm czasowych.

Rys. 2. Kopia ekranu multimedialnego gry edukacyjnej ,,Wyspa Skarbéw”
z serii ,,Gry matematyczne” (Instytut Probleméw Sztucznego Intelektu
w Doniecku)
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Wykorzystanie programow komputerowych
w szkole podstawowej i w szkole Sredniej

Uwaza si¢, ze najbardziej godna polecenia jest technologia informacyjno-
-komunikacyjna w nauczaniu dzieci, zaczynajac od 5—6 klasy, w wieku, kiedy
u dzieci zaczyna si¢ rozwdj myslenia abstrakcyjnego. Ale i ten etap zapoznania si¢
dzieci ukrainiskich z technika komputerowg nazywam jeszcze ostroznie propedeu-
tycznym. Dzieci w tym wieku nie wszedzie maja dostep do komputera — na razie
nauka informatyki obowiazuje tylko w klasach 10—11 szkdét ogdlnoksztatcacych.
W szkotach profilowanych, gimnazjach, liceach, a takze w szkotach ogdlno-
ksztatcacych i o profilu technicznym dzieci maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z tech-
nika komputerowa nieco wczesniej — w klasach 7—38, zaleznie od programu danej
szkoty. Oprocz nauki podstaw informatyki niektdrzy nauczyciele maja mozno$é
wykorzystania techniki komputerowej na zajeciach z matematyki, fizyki, chemii,
biologii, historii, geografii, informatyki, astronomii, jezykéw obcych.

Dzigki dostepnosci na rynku oprogramowania komputerowego o charakterze
edukacyjnym do wspomagania nauki réznych dziatéw matematyki, mozna uroz-
maica¢ formy i metody podania materiatu. W materialach multimedialnych
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Rys. 3. Kopia ekranu programowo-dydaktycznego srodowiska ,,Gran 2D” (Narodowy
Uniwersytet Pedagogiczny w Kijowie im. M. Dragomanowa)
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moga by¢ wykorzystane strategie gry, ktére zachecaja uczniéw do przerobienia
scenariusza programu, a to sprzyja zdobyciu przez nich pewnych nawykéw
1 umiejetnosci.

Popularne sa takze programy z podejSciem zintegrowanym, kompleksowym
do nauczania rozdzialéw przedmiotu czy dyscypliny. Wykorzystanie tematycz-
nych i praktycznych modutéw programéw, a takze wspdtczesnych Srodowisk
programistycznych, w ktérych przyjeto mozliwos¢ wyboru przez uzytkownika
wlasnej strategii rozwigzywania zadafi, wykonania graféw i wymiaréw, badania
trajektorii ruchu obiektu, form i wymiaréw réznorodnych ptaszczyzn (rys. 3.)
oraz konfiguracji przestrzennych, pozwala wdraza¢ metody problemowe, badaw-
cze i heurystyczne, angazowaé uczniéw do eksperymentalnej dzialalnosci edu-
kacyjnej, wykonania réznorodnych symulacyjnych badan na ptaszczyZnie
i w przestrzeni. Najlepsze, z metodycznego punktu widzenia, sa wielofunkcyjne
Srodowiska programowe, ktére moga by¢ stosowane przez wszystkie obiekty
procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Programy projektowania modeli tréjwymiarowych i animacji zapewniaja
nieoceniong pomoc w nauczaniu fizyki. Oprécz ogladania obrazéw badan na
wideo, mozna demonstrowa¢ uczniom rézne modele obiektéw i zjawiska z wy-
jasnieniem lub komentarzem (rys. 4.).

Wspdlczesne technologie programowania pozwalaja takze stwarzaé interak-
tywnie zmienne modele, za ktérych pomoca mozna wlasnorgcznie prowadzicé

NaGopatopHa poGoTta Ne1

“BHUBYeHHA ABMILA eneKTP OMarHiTHol
IHAYKUiT

Meta poGoTH: ExcnepiMeHTansHO  BUBHUTH
AENWA  enekTPOMArHiTHOl  iHAykUil  Ta
CamoiHAYKLT.

MpunagyM | maTepiann: koTywka 3 EeNUKOK
KINBKICTIO BMTKIE: ABI KOTYWKN 3 OCEpPAAMMU;
Aea nigkoeonodiHi MarkiT, ranbeaHoMeTp
ASMOHCTPALMHIA,  BKEPeno  NOCTINHOrO
cTpymy Ha 5.6 B: peocrat Ha 30 Om:
peoctat Ha 10 Om; wmou; 3'eaHyBanbHi
NPOBIAHNEN.

Xig poborm:

1. MpuegHante kotywrky 3 1200 ewmkie Ao
ranceadomeTpa. Lenarko BcTaeTe MarHit y
KOTYWKY, CROCTEPIralyM 3a  nokasamu
npunaay. 3anuwTe MarWit y koTywyi i
cnocTepiranTe 3a cTpinkow npunagy. MoTim

AUSHANKS. BMTACMITR  LAACMIT % WOTULA

OO

Rys. 4. Kopia ekranu srodka pedagogiczno-programowego ,,Wirtualne fizyczne
laboratorium 10—11 klasy” (Instytut Pedagogiki Akademii Nauk Pedagogicz-
nych Ukrainy)
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badania w wirtualnym, realistycznie przedstawionym Srodowisku. Cata zawar-
tos¢ multimedialna, proponowana we wspéiczesnym oprogramowaniu eduka-
cyjnym, nauczyciele moga wykorzystywaé we wiasciwej formie i kolejnosci,
konstruujac komputerowe fragmenty lekcji, w zaleznos$ci od swoich potrzeb.

Niemniej potrzebne i wskazane jest epizodyczne wykorzystywanie §rodkow
programowych o charakterze edukacyjnym réwniez na lekcjach chemii. Stwo-
rzono $§rodowiska, za pomoca ktérych w warunkach komfortowych, siedzac
przy komputerze, dziecko moze zapoznaé si¢ z podstawami tej nauki, przepro-
wadza¢ badania i rozwiazywac trudne zadania, korzystajac z zaprogramowanych
instrumentow 1 demonstracji. Obserwacja w srodowisku programowym modeli
doswiadczenn chemicznych jest korzystna takze w sytuacjach, kiedy do badania
potrzebne jest szczegdlne Srodowisko, kiedy doswiadczenie jest niebezpieczne
dla zycia albo brakuje odpowiedniego sprzetu.

Bardzo ciekawie mozna nauczaé biologii za pomoca wspdiczesnych pedago-
gicznych §rodkéw programowych. Oprécz tekstéw tematycznie dobranych, sche-
matéw, rysunkéw i zdje¢ w arsenale Srodowiska naukowego, atlasow, bibliotek
pomocy elektronicznych dostgpne sa unikalne filmy, ktérych przeglad proponuje
si¢ uczniom podczas nauczania nowego materialu na lekcjach. Mozna takze
wykorzystaé te materialy na zajgciach pozalekcyjnych, np. w przygotowywaniu
referatéw z prac naukowych. Stosuje si¢ jeszcze jeden typ Srodkéw elektronicz-
nych — modele obiektéw zywej przyrody, proceséw i zjawisk, utworzone na
podstawie filméw, zdje¢ i dalszego modelowania komputerowego.

Rys. 5. Kopia ekranu multimedialnego programu ,,Biologia 8§—9 klasy.
Czlowiek™ (Instytut Probleméw Sztucznego Intelektu w Doniecku)
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Do przedstawienia réznorodnych proceséw biologicznych mozna uzywad
réznych typow Srodkéw elektronicznych. Producenci wspéiczesnego oprogramo-
wania dydaktycznego wykorzystuja ogromne mozliwosci Srodkéw animacyj-
nych, takze z uzyciem zdje¢ rentgenowskich. W celu doktadnego przestudiowa-
nia obiektéw biologicznych proponuje si¢ uczniom wirtualne, interaktywnie
zmienne modele tych obiektéw. Mozna je dowolnie obracaé, przemieszczac,
zmienia¢ ich wielkos¢ (rys. 5.).

Analogiczne mozliwosci programistyczne wykorzystuje sie¢ do tworzenia
srodowisk edukacyjnych, przeznaczonych jako pomoc do nauczania innych
przedmiotéw. Korzysta si¢ przy tym z do§wiadczen uzytkownikéw Srodkéw dy-
daktycznych, bierze si¢ pod uwage rekomendacje fachowcéw, dotyczace opraco-
wania interfejsow, tresci i metodycznego wypetnienia produktu programowego
w catosci i strukturalizacji informacji w obrazach ekranowych réznych typdéw.

Srodowiska programowe w rehabilitacji

Wielkie znaczenie ma wspomaganie nauczania ludzi uposledzonych. Two-
rzone sa Srodki programowe, za ktérych pomoca utatwia si¢ proces nauczania
dzieci z uposledzeniem stuchu (rys. 6.) lub mowy.

Bl B epocens 2005 p. [0
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Rys. 6. Kopia ekranu naukowo-rehabilitacyjnego programu ,,Ukraifiskie abe-
cadto dla gluchoniemych” (Wieloprofilowe Centrum Naukowo-Rehabilitacyj-
ne)
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Czesto zestawy programdw, przeznaczone do wspomagania nauczania grupy
przedmiotéw, proponowane przez niektére firmy, maja zunifikowane interfejsy
1 r6znia si¢ tylko kolorem i ich odcieniem. Zauwaza si¢ rowniez pewne tenden-
cje w tworzeniu dedykowanych aplikacji internetowych o przeznaczeniu eduka-
cyjnym z uwzglednieniem technologii multidesignu®.

Komputer w nauczaniu dorostych

W nauczaniu ludzi dorostych $rodki multimedialne wykorzystuje si¢ na
Ukrainie najczesciej w kontekscie zawodowym, w celu zapoznania si¢ z rézno-
rodnymi bazami wiedzy, ze sposobami pracy z powszechnie znanymi programa-
mi, przeznaczonymi do opanowania techniki komputerowej, przetwarzania in-
formacji tekstowej i graficznej, przygotowania i obstugi baz danych, a takze
sprawdzania i korekty umiejetnosci. Zaczyna rozwijaé si¢ forma nauki, znana
pod nazwa ,.e-learning”. Podstawowe oSrodki tej nauki znajduja si¢ w Narodo-
wym Uniwersytecie im. Tarasa Szewczenki w Kijowie i Narodowym Technicz-
nym Uniwersytecie ,,KPI” (Kijéw) i ,,ChPI” (Charkéw).

Podsumowanie

Na Ukrainie wyraZne sa tendencje postgpowe, obserwuje sig¢ cheé osiagnig-
cia poziomu europejskiego w dziedzinie rozwoju technologii informacyjnej. Sa
po temu wszelkie warunki, wielki jest takze zapat spoteczny. Szybkos¢ i jakos§¢
rozwoju kultury informacyjnej i wyksztalcenia spoleczeristwa zaleza w znacznej
mierze od komputeryzacji oswiaty. Od tego, jak szybko i efektywnie bedzie
przebiegal ten proces, zalezy dalszy rozwdj kraju.

3D. Kravcov: Analiza i realizacia modula dla obrobky mnoZynnyh dyzajniv dla sajtiv
i elektronnyh pidrucnykiv. V: Naukovyj casopys NPU im. M. Dragomanova. Seria 2. Kompjuter-
no-orientovani systemy navcannia. Zbirnyk naukovyh prac. Nr 2(9). Kiev 2005, s. 287—294.
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Helena Smalko

The development of information technology
and its use in education in Ukraine

Summary

The article presents the contemporary state of the development of information-commu-
nication technology in all education levels in Ukraine. The author of the article pays an attention
to the possibilities of the application of academic programme assumptions in the secondary gram-
mar school.

Helena Smalko

Die Entwicklung von der Informationstechnologie
und deren Anwendung im ukrainischen Bildungssystem

Zusammenfassung

Der Artikel macht uns mit dem heutigen Stand der Informations- und Kommunikationstech-
nologien auf allen Bildungsstufen in der Ukraine bekannt. Die Verfasserin schenkt ihre besondere
Aufmerksamkeit der potentiellen Ausnutzung von wissenschaftlichen Lehrgrundsitzen in allge-
meinbildender Oberschule.
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Interfejs graficzny i dzwiekowy
w programach edukacyjnych

Kilka stow wstepu

Powszechnie wykorzystuje si¢ obecnie komputer w edukacji. Narzedzie to
stalo si¢ bowiem jednym ze Srodkéw dydaktycznych, szczegdlnie cenionym
przez dzieci. Mtodzi ludzie bardzo lubig pracowaé z komputerem na zajeciach
lekcyjnych. Chetnie wykonuja zadania edukacyjne przedstawione w postaci
gier komputerowych. Podczas wykorzystywania tego typu oprogramowania
wazne jest, by wspomniane programy byty odpowiednio przygotowane pod
wzglgdem merytorycznym, metodycznym, graficznym oraz dzwigkowym.
Przygotowanie merytoryczno-metodyczne wydaje si¢ sprawa oczywista, gdyz
w tej kwestii doskonale wiadomo, jakie tresci nalezy przedstawié¢ oraz w jaki
sposéb powinny by¢é one uporzadkowane. Wskazéwki dotyczace merytorycz-
nego ujecia tresci mozna znalezé w wielu Zrédtach literaturowych. Zupetnie
inaczej sprawa wyglada w odniesieniu do przygotowania graficznego oraz mu-
zycznego takiegoz programu komputerowego. W niewielu Zrédtach mozna od-
nalez¢ informacje dotyczace samego wygladu programu, a wigc jego graficz-
nej oprawy oraz dziwigkow, ktére winny by¢ generowane podczas jego
uzytkowania. W literaturze przedmiotu informacje na temat idealnego interfej-
su graficznego programéw komputerowych przeznaczonych dla dzieci czesto
sa prozaiczne oraz okrojone. Nie znajdujemy szczegélowych wytycznych do-
tyczacych rozmieszczenia obiektéw na ekranie, zastosowania okreslonej kolo-
rystyki czy wielkosci komunikatéw i sposobéw ich prezentacji. Niniejszy arty-
kul ma na celu okreslenie wytycznych dotyczacych interfejsu graficznego oraz
interfejsu dZzwigkowego, réwniez bardzo istotnego dla odbiorcy — malego
dziecka.
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Rozpoczynajac rozwazania dotyczace wygladu interfejsu graficznego oraz
dzwigkowego, na wstegpie nalezy dokonaé analizy rozwoju osobniczego czio-
wieka, by dotrze¢ do informacji fundamentalnych, ktérymi w tym wypadku sa:
analiza percepcji wzrokowej oraz stuchowe;.

Rozwdj percepcji wzrokowej i stuchowej

Percepcja wzrokowa

Dziecifistwo to okres najbardziej intensywnych zmian rozwojowych, warun-
kujacych wszystko, co ksztaltowaé sie bedzie w nastepnych etapach zycia'.
Wiek przedszkolny stanowi wzglednie jednolity okres, w ktérym pomimo indy-
widualnych réznic psychicznych i fizycznych zachodza zmiany w psychice, ty-
powe i charakterystyczne tylko dla wieku przedszkolnego. Zmiany te pozwalaja
wyodrebni¢ ten etap od innych okreséw rozwojowych®. Wedtug Piageta dzieci
przechodza przez kazde stadium kolejno w statym porzadku i podobnym wieku,
zgodnie z ogdlnie zarysowanymi przedziatami wiekowymi. W kazdym z nich
pojawiaja si¢ nowe, bardziej wyrafinowane poziomy myslenia, ktére uzupetniaja
juz istniejacy repertuar poznawczy’. Odzwierciedlaja one takze dynamike pro-
cesow poznawczych oraz przeksztatcenia w sferze rozwoju emocjonalnego
i psychicznego dzieci w tym wieku.

Dzieci przedszkolne, wedtug J. Piageta, mieszcza si¢ w dwdch pierwszych
stadiach inteligencji operacyjnej, a mianowicie w stadium inteligencji przedope-
racyjnej, a takze konkretnooperacyjnej*. W pierwszym z wymienionych stadiéw
obserwuje si¢ przejawy interioryzacji czynnosci, czyli przechodzenia od czyn-
nosci ruchowych, wykonywanych na obiektach, do czynno$ci wewngtrznych —
w umysle dziecka. Rozumowanie zdominowane jest tutaj przez percepcje, umo-
zliwiajaca branie pod uwage tylko jednego aspektu sytuacji czy zdarzenia.
Dziecko nie potrafi oddzieli¢ postrzegania od rozumowania, a jego zachowanie
poznawcze cechuje nieodwracalno$¢. Niemozliwe jest rowniez rozumowanie de-
dukcyjne oraz indukcyjne. Dopiero pod koniec opisywanego stadium zaczynaja
sig ksztattowaé u dzieci poczatki pojecia statosci’.

I'M. Kielar-Turska: Zmiany rozwojowe w okresie dzieciristwa. ,Wychowanie
w Przedszkolu” 2005, nr 3, s. 4.

2 Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy. Red. M. Z e br o w s k a. Warszawa 1986, s. 416.

3 A.Birch, T.Malim: Psychologia rozwojowa w zarysie. Warszawa 1995, s. 42.

4 Tbidem, s. 43.

SM.Przetacznikowa: Podstawy rozwoju psychicznego dzieci i mtodziezy. Warszawa
1973, s. 107—114.
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Dzigki stopniowemu doskonaleniu si¢ funkcji poznawczych i czynnosci
umystowych osiagaja one pod koniec wieku przedszkolnego wyzszy poziom
rozwoju psychicznego. Szczegdlnie wazna role¢ w tym procesie odgrywa zmyst
wzroku i stuchu. Wzrok wyrdznia si¢ z posréd innych zmystéw w dziedzinie
poznawania Swiata. Mate dziecko chetnie bierze kazdy przedmiot do buzi, gdyz
wtedy zwieksza si¢ liczba otrzymywanych podniet. W miarg rozwoju wzrok sta-
je sig podstawowym zmysltem, ktéry dostarcza danych potrzebnych do znajomo-
Sci przedmiotu, takich jak: wielkos¢, ksztatt i stosunki przestrzenne6. Wrazenia
wzrokowe stanowiag podstawowe tworzywo spostrzezen, czyli proceséw psy-
chicznych polegajacych na doznawaniu wielu wrazen jednoczesnie. Spostrzeze-
nia pelnig funkcje dominujaca w procesie poznawczym matego dziecka. Na t¢
wlasciwos¢ dziecigcego poznania zwrdcit uwage L. Wygotski, ktéry pisat, ze do
trzeciego roku zycia ,.cata §wiadomos¢ dziecka w tym wieku istnieje tylko
w takiej mierze, w jakiej determinuja ja czynnosci spostrzegania i z pomoca
spostrzegania [...] wszystkie jego funkcje dzialaja wokét spostrzezenia, poprzez
spostrzezenie i z pomoca spostrzezenia™’.

Jedna z cech spostrzegania u dzieci w wieku od 3 do 5 lat jest synkretyzm.
Dziecko nie potrafi w tym czasie przeprowadzi¢ szczeg6lowej analizy spostrze-
ganego obiektu, lecz to, co spostrzega, ujmuje globalnie, w sposéb ogdlnikowy.
Wyodrebnia w przedmiotach i zjawiskach te wlasciwosci, ktére przyciagaja ich
uwage. Sa to cechy wygladu zewngtrznego, np. jaskrawa barwa czy niezwyktly
ksztalt®. Inng wlasciwoscia spostrzezed dzieciecych jest ich zwiazek z dzia-
faniem, ktéry polega na tym, ze dziecko dostrzega te przedmioty i te cechy
przedmiotéw, ktére odgrywaja bezposrednia role w wykonywanej przez nie
czynnosci. Przedmiot poznaje dzigki manipulacji i prostym czynnosciom kon-
strukcyjnym. Dotyczy to przede wszystkim dzieci w mtlodszej fazie wieku
przedszkolnego. Wsrdéd dzieci starszych — 5—6-letnich — obraz przedmiotu
i jego czesci ksztaltuje si¢ na podstawie spostrzezenia, a dzialanie praktyczne
weryfikuje tylko poprawnos¢ tego obrazu’. Zdaniem M. Przetacznikowej, w sy-
tuacjach naturalnych dzieci juz w trzecim roku zycia rozpoznaja rysunki kontu-
rowe i sylwetowe, a nawet niektére ruchome obrazy filmowe i telewizyjne. Wy-
odrgbnienie ksztaltu przedmiotu nastgpuje niezaleznie od jego polozenia,
o czym §wiadczy ogladanie przez dzieci ilustracji z obrazkami ,,do gdry noga-
mi”'°. Pewne trudnosci sprawia im kopiowanie figur geometrycznych, a takze
liter. Dzieci 3-letnie potrafia reprodukowac koto. Wraz z wiekiem wyobrazenia

¢ T. Nowacki: Zarys psychologii. Warszawa 1975, s. 64.

7L. Wygotski: Wybrane prace psychologiczne. Thum. E. Fleszerowa i J. Fle-
szer. Warszawa 1971, s. 517—530.

8 Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy..., s. 441—442.

9 Ibidem, s. 442.

10 M. Przetacznikowa, G. Makieto: Psychologia rozwojowa i wychowawcza wie-
ku dzieciecego. Warszawa 1985.
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spostrzegawcze dzieci staja si¢ coraz dokladniejsze i petniejsze. Pozwala to im
na reprodukowanie takich figur, jak kwadrat (dzieci 5—6-letnie), tréjkat i spira-
la (dzieci 6—7-letnie)!!. PéZniejsze badania Piageta, dotyczace reprodukowania
figur ztozonych, wykazaty, ze wigkszos¢ dzieci 7-letnich zdolna jest do koordy-
nacji czynno$ci motorycznych i percepcyjnych. Dzieci 4—5-letnie moga umiar-
kowanie doktadnie kopiowaé ksztatty liter'?. Szczegdlna trudnosé dzieciom
w wieku przedszkolnym sprawia uchwycenie zaleznoSci pomigdzy wielkoScia
przedmiotu a jego odlegtoscia od spostrzegajacego go dziecka. Jest to widoczne
w rysunkach, ktére nie uwzgledniaja perespektywistycznego ujecia przedmiotu.

Rozwdj percepcji wzrokowe] odnosi si¢ takze do sposobu ujmowania zda-
rzef na obrazkach. Przyjmuje si¢, Zze dzieci 3-letnie potrafia wyliczy¢ i wymie-
ni¢ przedmioty i osoby znajdujace si¢ na obrazkach (,,tu pan, tu st6t”’), nato-
miast 6—7-letnie opisujg obrazek, wymieniajac czynnosci oséb i proste relacje
przestrzenne .

Duzy wptyw na to, co dziecko moze zobaczy¢ i zaobserwowaé na obrazku
ma jego tres¢ i forma. Jesli przedmioty i czynnosci przedstawione na obrazku
sa dziecku dobrze znane z doswiadczenia, to juz dziecko 5—o6-letnie potrafi nie
tylko opisad, co przedstawia obrazek, ale takze opisaé wystepujace tam zdarze-
nie. Zjawiska mniej znane spostrzega jednak schematycznie, nie wiazac ich
w catosé!.

Rozwdj percepcji 1 ekspresji wizualnej w istotny sposéb warunkuje ksztatce-
nie si¢ upodobari kolorystycznych dziecka.

Zdaniem R. Yasta, M.M. Haith i S.A. Miller, juz mate dzieci wykazuja ten-
dencje do patrzenia na kolorowe przedmioty. Noworodki potrafig odr6zni¢ kolor
zielony od czerwonego, jednakze nie musi to oznaczal, ze percepcja barw
u nich jest taka sama jak u dorostych. Dorosli maja trzy receptory barw — po
jednym dla barwy niebieskiej, czerwonej i z6ttej. Wrazliwos¢ na barweg wymaga
dwdch receptoréw, tak wigc niemowle moze juz reagowaé na barwy. Niemowlg-
ta w wieku 3 miesigcy maja juz wszystkie receptory, a procz tego wykazuja sie
wyraznymi upodobaniami, gdyz wola barwe z6tta i czerwona od niebieskiej
i zielonej".

Dzieci w wieku przedszkolnym (3-letnie) rozrdzniaja juz podstawowe bar-
wy: czerwona, z6tta i zielona, ale dopiero pigciolatki potrafia poprawnie je na-
zwaé'®. Na podstawie przeprowadzonych badari, ktérych celem byto okreslenie
poziomu wyodregbniania koloréw przez dzieci w wieku przedszkolnym, stwier-
dzono, ze juz dzieci 4-letnie réznicuja kolory. Okoto 30% badanych czterolat-

"B.Harwas, J. Trempata: Psychologia rozwoju cztowieka. Warszawa 2005, s. 85.
12 Tbidem.

13 Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy..., s. 444.

14 Tbidem.

I5'S. Popek: Barwy i psychika. Lublin 2003, s. 194.

16 psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy..., s. 416.
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kéw wskazywalo, ze czynnikami réznicujacymi sa jasno$¢ i nasycenie koloru,
a okoto 20%, ze temperatura koloru (ciepty — zimny). Dzieci 5-letnie znacznie
lepiej wyodrebniaja wlasciwosci koloréw, gdyz okoto 65% rozpoznaje cechy:
jasny — ciemny, a okoto 50% ciepty — zimny. Sposrdd dzieci 6-letnich 95%
wyszczegblnia (przez pogrupowanie) kolory jasne — ciemne, 78% — kolory
ciepte — zimne (zob. rys. 1.)'".
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Rys. 1. Poziom i czynniki wyodrgbniania koloréw przez dzieci w wieku przed-
szkolnym

,»Cecha podobienistwa koloréw jest najbardziej ptynna i subiektywna, tym
niemniej mozna stwierdzi¢, ze dzieci 6-letnie tacza ze soba takie kolory, jak:
z61ty, pomaranczowy, czerwony lub zielony, niebieski, zielei szmaragdowa,
biekit, granat. Najwigcej probleméw stwarzaja dzieciom brazy, ugier ciemny,
karminy i fiolety. Sa to jednak trudnosci dobrze uzasadnione teoretycznie, gdyz
kolory pochodne i ztamane, im bardziej oddalaja si¢ od koloréw podstawowych
i czystych, tym bardziej wymagaja wyzszego poziomu wrazliwosci na jakos$¢
koloréw, a gtéwnie temperature”'®.

W odniesieniu do badan preferencji kolorystycznych wsréd dzieci przed-
szkolnych trzeba zdawac sobie sprawe z ich dynamiki, braku stabilnosci, ale
takze spontanicznos$ci. Tak tez nalezy traktowaé wyniki zaprezentowanych po-

17S. Popek: Barwy i psychika..., s. 191—193.
18 Tbidem.
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nizej badan. Badania przeprowadzono w tej samej 210-osobowej grupie dzieci
przedszkolnych. Celem byto stwierdzenie pojawiania si¢ preferencji barwnych,
a takze ich indywidualnego charakteru (tabela 1.).

Tabela 1
Preferencje kolorystyczne dzieci przedszkolnych (w %)
Kolor Wiek dzieci Srednia
4-letnie 5-letnie 6-letnie

Czerwony 30,0 25,0 12,0 22,3
Rézowy 12,0 16,0 14,5 17,5
Zétty 3,0 12,0 17,0 10,6
Cytrynowy 10,0 4,3 12,0 22,3
Zielony 3,0 6,5 10,2 6,5
Biekitny 0,0 1,9 4,5 2,1
Czarny 0,0 0,0 0,7 0,2
Fioletowy 0,0 0,0 0,0 0,0
Szary 0,0 1,5 6,0 2,5
Granatowy 0,0 0,0 3,8 1,2
Brazowy 13,5 6,0 3,0 4,5
Biaty 0,0 0,0 0,0 0,0

Na podstawie wynikéw przedstawionych w tabeli 1. stwierdzono, ze doko-
nujac wyboréw, dzieci preferowaty kolory ciepte: czerwony, rézowy, z6tty i cy-
trynowy. Dominujace kolory zimne to: zielony i bigkitny.

Wymienione kolory naleza do grupy barw podstawowych lub pochodnych
o duzym nasyceniu i jasnosci. Inna uwaga wiaze si¢ z zakresem spektrum kolo-
rystycznego. Im dzieci sg starsze, a wigc lepiej rozwinigte pod wzgledem psy-
chicznym, tym wigcej wybieraja koloréw. Wsréd wybranych barw pochodnych
pojawiaja si¢ odcienie oddalajace si¢ coraz bardziej od koloréw ,,pierwszego
rzedu”. Wystepuja: kolor pomaraficzowy, zieleri seledynowa, ugier jasny badZ
ciemny.

W nielicznych wypadkach, nieprzekraczajacych jednak 5% ogétu badanych
dzieci, wybierano kolory bardzo nietypowe, takie jak: biel, braz, granat. Prefe-
rowanie koloréw cieptych i jasnych dobrze §wiadczy o nastroju emocjonalnym
badanych dzieci. Sprawdzianem trafnosci preferencji pozytywnych sa wybory
negatywne. Wsrdd tej grupy dominuja takie kolory, jak: czern, fiolet, szary
i granat, natomiast braz ciemny, a nawet biel znalazty si¢ w drugiej grupie wy-
boréw negatywnych'’.

19 Tbidem.

23 — Tradycje...



354 Jolanta Musial, Anna B. Pietruszka

Percepcja stuchowa

Percepcja stuchowa to umiejetno$¢ rozpoznawania, réznicowania, zapamig-
tywania, analizowania i syntetyzowania dZzwigkéw. Zdolnos¢ ta rozwija si¢ juz
podczas zycia ptodowego. Przeprowadzono wiele badafi cigzarnych kobiet, ktdre
potwierdzaty, ze zmyst stuchu jest silnie rozwinigty i aktywny u ich jeszcze nie-
narodzonych dzieci (okoto 4. miesiaca cigzy). Z wywiadéw z kobietami ocze-
kujacymi dziecka, bedacymi jednoczesnie zawodowymi muzykami, wynika, ze
dzieci réznie reaguja na muzyke instrumentalng i wokalna. Dzieci Spiewaczek
operowych uspokajaja si¢ w tonie matki, kiedy ta zaczyna Spiewac, natomiast
dzieci matek grajacych na instrumentach, podczas wykonywania przez nie
utworéw, staja sie bardziej aktywne?.

Po narodzeniu, mniej wigcej od trzeciego miesigca zycia, pojawia si¢ wiele
nowych form zachowania si¢ dzieci oraz ich reagowania na otaczajace dZwigki
i muzyke. Oprdcz szczegdlnej wrazliwosci na intensywnosC i intonacje gtosu
ludzkiego daja si¢ takze zauwazy¢ pierwsze preferencje muzyczne. W tym
okresie obserwuje si¢ r6znorodne objawy reakcji emocjonalnych, zainteresowan
i koncentracji uwagi na muzyce oraz dZwigkach. Szczegélnym zainteresowa-
niem niemowlat cieszy sie¢ muzyka, zaréwno wokalna, jak i instrumentalna, wy-
konywana przez matke lub kogos$ innego z najblizszego otoczenia®!, co przeja-
wia si¢ okazywaniem przez dzieci zadowolenia podczas stuchania tego rodzaju
muzyki. Natomiast stuchanie nagrai z samymi uktadami rytmicznymi wywotuje
u dzieci oznaki niezadowolenia®.

Muzyka klasyczna opiera si¢ na strukturze rytmoéw, jest w swej istocie
skomplikowanym systemem matematycznym, dlatego stuchanie muzyki instru-
mentalnej i symfonicznej od wczesnego dziecinstwa rozwija zdolnosci matema-
tyczne i analityczne, co stwierdzono na podstawie wieloletnich obserwacji i do-
Swiadczeni. Dzieci stuchajace np. andantino z 24 Symfonii Mozarta albo allegro
moderato z 2 Koncertu Skrzypcowego znacznie szybciej si¢ ucza i potrafia
skoncentrowa¢ na skomplikowanych zadaniach, zwigksza si¢ tez ich zdolnos¢
analitycznego myslenia i wyobrazni przestrzennej>.

Z rozwazan tych wynika, ze kazdy z nas ma wlasne, odmienne od innych,
preferencje muzyczne, ktére nie tylko pozwalaja zaspokoi¢ podstawowe po-
trzeby naszego organizmu (np. wyciszenie, odprezenie, uspokojenie), ale takze
usprawni¢ nasze procesy mySlowe. W zwigzku z tym nalezatoby zadaé sobie

20 A.Nogaj: Rozwdj zmystu stuchu — u ptodu i niemowlecia. ,;Twoja Muza” 2005, nr 5.
http://www.twojamuza.pl/index.php?w=6&id=407 & g=8

21 Tbidem.

22 Tbidem.

23 http://www.niepelnosprawni.info/ledge/x/9277
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pytanie: W jaki sposéb dobiera¢ muzyke do konkretnych dziatai cztowieka, np.
podczas pracy z programem komputerowym?

Stuchanie ,,odpowiedniej muzyki”, ,,dostosowanej do indywidualnych po-
trzeb”, ,,muzyki dobrej”, ,,przyjaznej uzytkownikowi”, ,,muzyki uspokajajacej”,
,muzyki pobudzajacej” — w publikacjach nierzadko mozemy przeczyta¢ tego
typu wskazowki, ktére niewiele konkretnych wytycznych nam przekazuja.
Czymze bowiem jest owa ,muzyka dobra”, ,,dostosowana”, ,przyjazna dla
ucha”, o ktérej obecnie tyle si¢ méwi?

W celu uscislenia wskazéwek do terapeutycznego zastosowania muzyki
przeanalizowano wyniki badar, przeprowadzonych w ciggu lat, dotyczacych
omawianego obszaru. Badania te mozna podzieli¢ na trzy grupy, co przedsta-
wiono na rysunku 2.

,Juz dawno zauwazono, ze choraty gregoriariskie i muzyka Mozarta redu-
kuja stres, pomagaja w koncentracji, utatwiajq zasypianie. Badania nad wpty-
wem muzyki Mozarta rozpoczety sie¢ we Francji w latach 50. XX w. Dr Alfred
Tomatis wykorzystywat koncerty i symfonie skrzypcowe w pracy z dzie¢mi
z zaburzeniami mowy i komunikacji. Jego obserwacje wykorzystaly w latach
90-tych setki centréw terapeutycznych w coraz popularniejszej muzykoterapii.
Poczatkowo wykorzystywano muzyke tego kompozytora w leczeniu epileps;ji,
potem rozszerzono wykorzystywanie utworéw Mozarta takze w leczeniu auty-
zmu, dysleksji, zaburzei emocjonalnych, ADHD i innych choréb”?

Badania dotyczace
muzykoterapii

Muzyka jako czynnik Rozwd¢j i rozbudowa
terapeutyczny skutecznych metod

v

Obserwacja reakc;ji
fizjologicznych w czasie
stuchania muzyki

Rys. 2. Podziat badai nad terapeutycznym zastosowaniem muzyki?

24 Tbidem.
25 Opracowanie wiasne na podstawie: Ch. Schwabe: Leczenie muzykq chorych z nerwi-
cami i zaburzeniami czynnosciowymi. Warszawa 1972.

23%
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Przeprowadzone badania dowiodty, ze muzyka:

— oddziatuje na stan §wiadomosci czlowieka;

— oddziatuje na procesy fizjologiczne;

— podnosi odpornos$¢ organizmu;

— wyzwala mechanizmy obronne;

— pobudza zdolnosci intelektualne (pamigé, koncentracjg, uwage, motywacje
do nauki);

— wzmacnia procesy myslenia i wyobrazZnig;

— powoduje synchronizacje pracy obu pétkul mézgowych;

— oddziatuje na psychomotoryke (porzadkuje, energetyzuje ruch ciata);

— wplywa na twdrczos¢, kreatywnos¢ i koncentracjg;

— po 10 minutach stuchania niweluje zmeczenie, spowalnia oddech i prace ser-
ca;

— gasi negatywne emocje (zlos¢, niechel, agresje);

— rozwija postawe tworcza;

— wplywa pozytywnie podczas zaje¢ (podnosi poziom sprawnosci proceséw
poznawczych).

Muzyka proponowana przez specjalistéw (kompo-
zytorzy):

J.S. Bach, L.V. Beethoven, J. Brahms, P. Czajkowski, A. Corelli, J. Haydn,
W.A. Mozart, A. Vivaldi.

Muzyka proponowana przez specjalistow (utwory):

A. Chaczuturian: Taniec z szablami z baletu Gajane,

F. Chopin: Etiuda E-dur op.10 nr 3, Walc cis-moll op.64 nr 2, Etiuda rewo-
lucyjna c-moll op.10 nr 12,

H. Crucius: Szczescie we dwoje,

P. Czajkowski: Andante cantabile z Serenady na skrzypce,

J.S. Bach: Koncert fortepianowy A-dur, cz. 2., 3. Koncert brandenburski
D-dur, Ave Maria, aria z Il suity orkiestrowej D-dur,

B. Flies: Kotysanka,

W.A. Mozart: Marsz turecki (rondo Alla turca) a-moll, uwertura do Wesela
Figara, Symfonia g-moll nr 40 KV 550 cz. 1.

SpecjalisSci proponuja muzyke klasyczna, muzyke instrumentalna oraz
dzwigki muzyki pochodzace z natury. Zastanawia w takim razie, w jakiej for-
mie owa muzyka powinna by¢ dzieciom ,,podawana”. Czy stajac si¢ uzytkowni-
kiem programu komputerowego, dziecko powinno stysze¢ utwory instrumental-
ne, ktére maja gwarantowaé pobudzenie zdolnosci intelektualnych? Czy utwor
powinien by¢ wygrywany w calosci, podczas wykonywania danego zadania, czy
tez we fragmentach? Czy dZwiek powinien by¢ generowany nieustannie, z gory
narzuconym rytmem, czy tez uzytkownik powinien mie¢ mozliwos¢ wytaczenia
go w wybranym przez siebie momencie?
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Wszystkie wymienione pytania wymagaja szczegétowych badai, na podsta-
wie ktérych mozna by okreslic sposéb postepowania muzycznego w progra-
mach przeznaczonych dla najmlodszych. Fundamentalne jest natomiast pytanie
o preferencje dzieci, a wigc o rodzaj muzyki, ktéra nie tylko miataby utatwiad
przyswajanie wiedzy, ale tez bytaby przez dzieci lubiana.

Kazdy cztowiek reaguje na dZzwigk w inny spos6b, w zaleznosci od sytuacji,
w jakiej si¢ znajduje, od rodzaju bodZcéw akustycznych, stanu emocji; inaczej
odbiera muzyke podczas positku, a inaczej, gdy jest zmeczony. Interesujaco
opisal to Piotr Wierzbicki w swojej ksiazce Zycie z muzykq, gdy dostrzegl, ze
stuchanie kantat Bacha podczas $niadania powoduje u niego dolegliwosci
zotadkowe graniczace z nerwica, podczas gdy np. serenady Mozarta albo walce
Chopina nie wywolywaly takiej reakcji.

Inny autor — Don Campbell, w swoich obserwacjach powiazal rodzaj
stuchanego utworu z reakcjami zachodzacymi w organizmie cztowieka. Wyso-
kie czestotliwosci dZzwiekdw sa zgodne z rytmem pracy serca, integruja wew-
netrzny rytm proceséw poznawczych i zewngtrzng aktywnosé. W zaleznosci od
tego, jak dana osoba reaguje na muzyke, mozna w odpowiedni sposéb dobrac ja
tak, aby optymalnie stymulowata prace mézgu w czasie nauki czy relaksu. Ba-
dania w tej dziedzinie prowadzono na uniwersytetach w USA, Kanadzie oraz
we Francji. Udowodniono, ze pacjenci stuchajacy przez 15 minut dziennie mu-
zyki o charakterze relaksacyjnym potrzebowali tylko 50% zaleconych dawek le-
kéw uspokajajacych i srodkéw znieczulajacych. Studenci, ktérym przed testem
wlaczono stymulujaca procesy myslowe muzyke, znacznie szybciej i skuteczniej
radzili sobie z zadaniami.

Idac tym tropem, Don Campbell opracowal zestawienia utworéw Mozarta
w celu wykorzystania ich w pracy z dzie¢mi; i tak np. rondo Eine kleine Nacht-
musik, allegro moderato z 2. Koncertu skrzypcowego umiescit w czgséci stymu-
lujacej procesy myslowe, ari¢ Voi che sapete z Wesela Figara, andante 7z Casa-
tion, adagio z Grand Partita, koncert z 9. Serenady w czgsci relaksacyjnej
1 odprezajacej; do ¢wiczefi ruchowych, tarica, zabaw Swietnie nadaja si¢ Aria
szampariska z. opery Don Giovanni, rondo Alla turca, La Bataille, March Nol
(tabela 2.). Powstata cata seria starannie dobranych utworéw, w $§wietnych wy-
konaniach, opatrzonych komentarzami i sugestiami, stanowiaca podstawe meto-
dy znanej juz na catym $wiecie jako ,.efekt Mozarta”?°.

Don Campbell od lat prowadzi zajecia, propagujace ,.efekt Mozarta”, na
catym Swiecie, réwniez w Polsce. Korzystaja z nich rodzice, nauczyciele, kine-
zjolodzy, psycholodzy, pedagodzy, muzykoterapeuci, rehabilitanci, fizjoterapeu-
ci. W praktycznej formie przekazuje, jak wykorzysta¢ site¢ muzyki, uczy stymu-
lowac¢ procesy mézgu i stuchu, uczy stosowania ruchu i rytmiki w celu poprawy

26 http://www.niepelnosprawni.info/ledge/x/9277
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Tabela 2
Zestawienie utworéw Mozarta w celu wykorzystania ich w pracy z dzieémi

Cele utworéw Utwory Mozarta

Stymulacja proceséw my- | rondo Eine kleine Nachtmusik,
Slowych allegro moderato z 2. Koncertu skrzypcowego

Relaksacja i odprezenie | aria Voi che sapete z Wesela Figara,
andante z Casation, adagio z Grand Partita, koncert z 9. Serenady

Taniec, zabawa, ¢wicze- | Aria szampariska z opery Don Giovanni, rondo Alla turca, La Ba-
nia ruchowe taille, March Nol.

pamigci, koordynacji i koncentracji. Zajgcia prowadzone sa w formie warszta-
téw i odbywaja sie¢ w kilkudniowych cyklach.

»Campbell w swoich obserwacjach powiazat rodzaj stuchanego utworu z re-
akcjami zachodzacymi w organizmie cztowieka. Wysokie czgstotliwosci dZzwig-
kéw sa zgodne z rytmem pracy serca, integruja wewngtrzny rytm proceséw po-
znawczych 1 zewnetrzng aktywnos$é. W zaleznosci od tego, jak dana osoba
reaguje na muzyke, mozna w odpowiedni sposéb dobrac ja tak, aby optymalnie
stymulowala prace mézgu w czasie nauki czy relaksu. Badania w tej dziedzinie
prowadzono na uniwersytetach w USA i Kanadzie oraz we Francji.

Udowodniono, ze:

— pacjenci stuchajacy przez 15 minut dziennie muzyki o charakterze relaksa-
cyjnym potrzebowali tylko 50 proc. zaleconych dawek lekéw uspokajajacych

i §rodkéw znieczulajacych;

— studenci, ktérym przed testem wilaczono stymulujacg procesy myslowe mu-
zyke, znacznie szybciej i skuteczniej radzili sobie z zadaniami;
— niemowl¢ta na oddziale noworodkéw uspokajaty si¢ znacznie szybciej, gdy

w sali wlaczona byta tagodna muzyka;

— podczas skomplikowanych operacji na salach operacyjnych czgsto stychaé
muzyke, co utatwia chirurgom maksymalng koncentracje;”27.

Innym przyktadem badari byl, przeprowadzony w ciagu szesciu miesigcy, in-
teresujacy eksperyment pedagogiczny pod naukowym kierownictwem Yaira
Schiftana ze Szwajcarii oraz Andrzeja Stadnickiego z Akademii Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie. Eksperyment wykonata nauczycielka muzyki i peda-
gog korekcyjny Elzbieta Kaczmarek-Kudetko. Na zajegcia niekonwencjonalnej
terapii pedagogicznej zakwalifikowano dzieci ze stwierdzonymi przez poradnig
psychologiczno-pedagogiczna zaburzeniami ,,0 charakterze dyslektycznym”.
Efekty terapii zostaly zbadane i potwierdzone kolekcja rzetelnych, znormalizo-
wanych i trafnie dobranych testéw pedagogicznych. Wykazaly one ponad
wszelka watpliwosé, Ze laczenie zajeé korekcyjno-kompensacyjnych z terapia

27 Ibidem.
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metodg akustyczno-wibracyjng Musica Medica ma wielorakie pozytywne od-

dzialywania:

— wplywa korzystniej na aktywno$¢ dzieci podczas zaje¢ anizeli same zajecia
prowadzone wyizolowana metoda tradycyjna (najczeSciej wylacznie wer-
balng i statyczna);

— wplywa pozytywnie na podniesienie poziomu sprawnosci procesow poznaw-
czych;

— wzmaga koncentracj¢ uwagi i motywacje do nauki;

— lagodzi zaburzenia emocjonalne;

— ksztalci tworcza postawe dziecka oraz wzmacnia i rozwija poczucie wilasnej
wartosci’®,

W latach dziewigédziesiatych wielu badaczy, migdzy innymi tacy jak:
F.H. Rauscher i G.L. Show, przeprowadzili calg seri¢ eksperymentéw. Badania
te potwierdzity pozytywny wplyw muzyki w tempie allegro, ztozonej pod
wzgledem struktury, podobnej w harmonii do muzyki Mozarta — wplyw nie-
bezposredni — na procesy poznawcze czlowieka. Polska badaczka A. Wasieli
(2003) przedstawita opracowanie (tabela 3., rys. 3., 4., 5.), w ktérym ukazuje
wplyw dwu rodzajéw muzyki na koncentracje uwagi. Badania przeprowadzone
zostaty na grupie licealistow, za pomoca Testu Uwagi Toulouse i Pierona. Ba-
dane osoby byly w tym samym wieku (18/19 lat). Kazda z oséb poddano
dziataniu tych samych bodZcéw muzycznych, w trzech warunkach eksperymen-
talnych. W badaniu kontrolowano rodzaje osobowosci, takie jak ekstrawersja
i introwersja, oraz ptec.

Tabela 3
Badania oddzialywania myzyki — przecietne wartosci testu koncentracji
wérod trzech grup badanych

) ) Koncentracja z muzyka
Rodzaj Koncentracja bez muzyki — -
0sobowosci uspokajajaca pobudzajaca
ogot K M ogot K M ogot K M
Introwertycy 167 167 167 191 194 189 184 185 183
Ambiwertycy 160 152 169 189 190 189 187 188 186
Ekstrawertycy 165 165 165 176 175 178 191 194 189

Zrédto: E.Aranowska, P.Patosz Relacje miedzy preferencjami muzycznymi a percepcjq muzyki. Materiaty z LI
Otwartego Seminarium z Akustyki. Gdarisk-Sobieszewo, 06—10.09.2004 r. Gdarisk 2004, s. 270.

Na podstawie przedstawionych badain mozna wnioskowaé, ze pomigdzy in-
trowertykami a ambiwertykami nie ma istotnych réznic, jesli rozpatrujemy
wplyw muzyki na stopieri osiaganej przez nich koncentracji. Introwertycy nato-
miast zdecydowanie najwyzsze wyniki osiagaja przy muzyce uspokajajacej.

28 http://www.archiwum.literka.pl/modules.php?name=News&file=article&sid=273
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Rys. 3. Badania koncentracji przeprowadzane bez muzyki
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Rys. 4. Badania stopnia koncentracji przeprowadzone z udziatem muzyki
uspokajajacej
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Rys. 5. Badania stopnia koncentracji przeprowadzone z udziatem muzyki
pobudzajacej

Ekstrawertycy zas najlepsze wyniki osiagaja przy muzyce pobudzajacej, ponie-
waz maja oni stosunkowo niski poziom pobudzenia uktadu nerwowego — nie
dziwi wigc fakt poszukiwania przez nich stymulacji z zewnatrz, np. w postaci
muzyki o duzym zabarwieniu emocjonalnym.

Podsumowanie

Przeprowadzono wiele badari nad muzykoterapia przez ostatnie dziesigciole-
cia, jednak zadne z nich nie pozwalaja wyodrebni¢ muzyki / dZwiekéw, ktére
preferowataby dana jednostka. Brak takiej informacji uniemozliwia ukierunko-
wanie dziataf na stworzenie ,,idealnego interfejsu uzytkownika” w programach
dla dzieci. Mamy jedynie informacje o preferowanej kolorystyce oraz wplywie
barwy i dZwigku na samopoczucie jednostki, co przedstawia tabela 4.

Informacje przedstawione w tabeli 4.2 mozna odnalez¢é w wielu zZrédtach li-
teraturowych. Niestety nie sa one poparte badaniami, ktére konkretnie charakte-
ryzowatyby wptyw / zakres oddzialywania koloru oraz dZwigku na samopoczu-

29 http://www.drnatura.pl/biostimul.htm
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Tabela 4
Wplyw barwy oraz dzwieku na stan emocjonalny czlowieka
Stan emocjonalny Barwa Diwigk
Aktywnos$¢ / ozywienie staccato, dysonansowy z silnymi akcentami,
wzrost ciSnienia czerwieti muzyka gto$na
Witalnos$¢ / sita zyciowa —
Uspokojenie niebieski / zielen | legato, lekka linia melodyczna i harmonia, bez
akcentéw, muzyka cicha
Wzmozenie koncentracji niebieski —
Stymulacja pracy mézgu 761¢ / zielen —

cie 1 dziatalno$¢ cztowieka. W zwiazku z tym préby okreslenia idealnego
interfejsu graficznego i dZwigkowego w programach edukacyjnych dla dzieci
Iaczytyby sie¢ z koniecznoscia przeprowadzenia badaii na ten temat, gdyz wy-
znacznikéw idealnego interfejsu nalezy upatrywaé przede wszystkim w prefe-
rencjach uzytkownikéw, indywidualnych dla danej jednostki, a wigc niemozli-
wych do uogdlnienia.

Jolanta Musial, Anna B. Pietruszka
A graphic and sound interface in educational programmes
Summary

The article constitutes an attempt to answer the question on the presence of a universal graphic
and sound interface in educational programmes for children. The authors of the article analyse an
auditory and visual perception of children in order to select the most important features making it
possible to create such a user interface that would be adjusted to the needs of the majority of users.
Each user, though, has different preferences and individual needs infrequently deriving from their
health condition. The article also presents the analysis of studies which would probably allow for
the formation of such an interface user which would be “friendly” for everyone.

Jolanta Musiat, Anna B. Pietruszka
Das graphische und akustische Interface in Lehrprogrammen

Zusammenfassung

Der vorliegende Artikel sollte bei der Suche nach einem universellen graphischen und akusti-
schen Interface in Computerlehrprogrammen fiir Kinder behilflich sein. Die Verfasserinnen unter-
suchen auditive und visuelle Perzeption der Kinder, um die wichtigsten Merkmale eines solchen



Interfejs graficzny i dzwiekowy w programach edukacyjnych 363

Interfaces zu erschaffen, das den Bediirfnissen von den meisten Benutzern angepasst wiirde. Je-
der Benutzer hat zwar seine eigenen Bediirfnisse, die nicht selten auch mit seinem Gesundheits-
zustand verbunden sind. Die Ergebnisse der hier angebrachten Untersuchungen helfen vielleicht
ein universelles, allen Benutzern freundliches Interface zu finden.



Remigiusz Kopoczek

Analiza ruchu oczu
w konteksScie dysleksji rozwojowej dzieci

Wprowadzenie

Dysleksje lub specyficzne zaburzenia czytania (Specific Reading Disabili-
ties, SRD) definiuje sig¢ czgsto jako zaburzenia umiejgtnosci czytania i literowa-
nia. Zdarzaja si¢ one pomimo odpowiedniego poziomu intelektualnego i odpo-
wiednich warunkéw umozliwiajacych nauke czytania. Wiele teorii probuje
wyjasni¢ przyczyny dysleksji. Etiologii i patomechanizméw dysleksji na razie
precyzyjnie nie okreslono. Najczestsze poglady dotyczace etiologii mozna po-
dzieli¢ na:

— genetyczne — przyczyng dysleksji — dziedziczenie cech, ktére w central-
nym uktadzie nerwowym warunkuja zaburzenia w funkcji nauki pisania

i czytania;

— organiczne — dysleksja wynikiem uszkodzenia okolic mézgu odpowiedzial-
nych za procesy czytania i pisania;

— rozwojowe — dysleksja wynikiem opdZnionego dojrzewania centralnego
uktadu nerwowego;

— psychiczne — dysleksja taczy si¢ z zaburzeniami emocjonalnymi;

— hormonalne — przyczyna dysleksji nadprodukcja testosteronu’.

Obecnie badacze w swoich poszukiwaniach sklaniaja si¢ szczegdlnie ku
dwom teoriom. W pierwszym wypadku za podloze zaburzenia czytania i specy-
ficznych zaburzen jezykowych uznaje sie nieprawidtowosci funkcjonowania sys-
temu jezykowego. Szczegdlnie teoria przetwarzania fonologicznego zaklada, ze

1'S.Juszczyk, W.Zajac: Komputerowa edukacja uczniow z zaburzeniami w czytaniu
i pisaniu. Katowice 1997, s. 61.
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nieprawidtowosci te dotycza przetwarzania fonologicznego i pamigci. Wedlug
drugiej teorii problemy powstaja w wyniku zaburzen sensorycznych, zar6wno
wzrokowych, jak i stuchowych?. Teoria wielkokomérkowa, sformutowana
przez Johna Steina®, wskazuje na zalezno§¢ miedzy zaburzeniami kanatu
wielkokomérkowego w mézgu a trudno$ciami w czytaniu u dzieci. Wedtug tej
teorii osoby stabo czytajace maja nieznaczne zaburzenia rozwoju neurondéw
kanatu wielkokomérkowego. To powoduje, ze dane wejsciowe o duzej gestosci,
ktoére trafiaja do centréw wzrokowo-motorycznych w tylnej czesci kory ciemie-
niowej, do wzgdrka czworaczego gérnego i mézdzku, sa opdZnione i rozpro-
szone w czasie. Po dostarczeniu informacji do kanatu wielkokomérkowego
kontrola migs$ni oka nie jest dobrze skoncentrowana w czasie, a to przyczynia
si¢ do gorszej stabilizacji oczu podczas fiksacji, szczegélnie podczas czytania.
Linie optyczne oczu przecinaja sig, co sprawia, ze wydaje sig, ze litery robig to
samo. Dlatego wlasnie osoby z dysleksja maja tendencje do odwracania
porzadku liter oraz przestawiania kolejnosci liter sasiadujacych ze soba
i popetniaja bledy w anagramach. Stabilnos$¢ fiksacji dwuocznej u dzieci jest
skorelowana z wrazliwoscia wzrokowa systemu wielkokomérkowego na ruch.
W zwiazku z tym, jako$¢ fiksacji dwuocznej wyznacza to, jak stabilne wydaja
sig litery, kiedy usituje sie je odczytaé. Wrazliwos¢ wzrokowa na ruch determi-
nuje zatem zdolnos¢ prawidlowego okreslania kolejnosci liter w stowie. Innymi
stowy, wrazliwos¢ na ruch wptywa na umiej¢tnosci ortograficzne dzieci, nieza-
leznie od istniejacego zwiazku ortografii z umiejetnosciami fonologicznymi.

Technika w diagnozowaniu dysleksji

W badaniach nad dysleksja wykorzystuje si¢ coraz cz¢sciej urzadzenia i me-
tody stosowane w biometrii. Szczegdlnie interesujace wydaja si¢ te obszary bio-
metrii, ktére wykorzystuja mechanizmy zwigzane z zachowaniem osdb. Zastoso-
wanie metod behawioralnych pozwala na obserwacje zjawisk zachodzacych
w moézgu czlowieka, a co za tym idzie — bardzo precyzyjna obserwacj¢ i anali-
zg uzyskanych tym sposobem wynikéw. Przyktadem zastosowania wymienionej
techniki jest uzycie systeméw pomiarowych ruchu oka do wspomagania diagno-
zowania dysleksji. Sg tez oczywiscie inne metody pomiarowe aktywnosci mdz-
gu, takie jak PET (Positron Emission Tomography) czy MRI (Magnetic Reso-

2 A.Facoetti, ML. Lorusso: Spowolnienie skupiania uwagi wzrokowej i stuchowej
u dzieci z dysleksjq rozwojowq. W: Dysleksja od badari mozgu do praktyki. Red. A. Gra-
bowska, K.Rymarczyk. Warszawa 2004.

3 J. Stein: Wielkokomdrkowa teoria dysleksji. W: Dysleksja od badari mézgu do prakty-
ki...
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nanse Imaging), stosowane w badaniu aktywnos$ci mézgu oséb dotknigtych
dysleksja, jednak ze wzgledéw ekonomicznych nie mozna ich na obecnym eta-
pie badan powszechnie eksploatowac.

Pierwsze prace nad postugiwaniem si¢ systemami pomiarowymi ruchu oka
w diagnozie dysleksji prowadzit na poczatku lat osiemdziesiatych ubieglego
wieku George Th. Pavlidis. W pracy na ten temat, zatytutowanej Do eye move-
ments hold the key to dyslexia?, opisuje eksperyment polegajacy na badaniu
charakterystyki ruchu oka badanych dzieci w wieku 10—16 lat. Badanie po-
legato na zapalaniu na listwie kolejno diod LED i rejestrowaniu ruchu oczu.
Wyniki pomiaru pokazaly, ze osoby dyslektyczne maja o wiele wigksza liczbg
sakkad 1 regresji w poréwnaniu z osobami niedyslektycznymi. Rysunek 1.
przedstawia wykres charakteryzujacy oba przypadki.

8 (a}

{b)

Rys. 1. Wykresy sakkad

a — prawidlowy ruch oka, b — nieprawidtowy ruch oka

Na rysunku 1. widaé ruch oka jedynie na osi X. Przypadek a obrazuje pra-
widltowy ruch oka. Sytuacja b ukazuje duza liczbe sakkad, a takze duza niesta-
bilnos¢ ruchéw. Pavlidis przeprowadzil jednoczes$nie badania z wykorzystaniem
metod psychologicznych, ktére potwierdzily stuszno$¢ jego zalozeri. Badanie
przeprowadzono na grupie wiekowej 10—16 lat, dzigki czemu uniknigto proble-
mu z brakiem doktadnych badar psychologicznych dzieci mtodszych®. Innym
ciekawym eksperymentem byto przebadanie grupy dzieci w wieku lat 6 przez
zespot Jozefa Obera, z wykorzystaniem systemu OBER-2. Dzigki tym badaniom
udato si¢ zaobserwowaé takie zjawiska w ruchu oczu wsrdd dzieci z podejrze-
niem dysleksji, jak:

— dominacja jednego oka;
— wylaczanie jednego oka;

4 G.Pavlidis: Do eye movements hold the key to dyslexia? ,Neuropsychologia™ 1981,
nr 59, s. 57.



Analiza ruchu oczu w kontekscie dysleksji rozwojowej dzieci 367

— skanowanie bloczkéw — przod, tyt, przdd;

— §lizganie si¢ po bloczkach symulujacych wyrazy — brak rozpoznania obra-
zu;

— jednoczesne ruchy w pionie i poziomie — pétkoliste ruchy na osi Y lub jed-
nostajny ruch na osi X i skokowe zmiany na osi Y przy skanowaniu blocz-

kow;
— dlugie okresy skanowania cegietki, okoto 300—400 ms, i czgste powroty;
— rzeczywisty tekst — dobre skanowanie w tyl na poczatku tekstu, dlugo-

trwate skanowanie pojedynczych liter, sktadanie sylab z kolejnych liter, wie-
lokrotnie powtarzana sekwencja: fiksacja — sakkada — fiksacja — zwrotna
sakkada;

— drobne skoki na osi X;

— wolniejszy o okoto 25% czas reakcji, w poréwnaniu ze Srednia wieku;

— gubienie poruszajacych si¢ punktéw przy tescie refleksu;

— szybkie meczenie wzroku;

— brak koncentracji uwagi i koordynacji ruchéw, skrecanie, przekrzywianie
glowy, gwattowne ruchy glowa, przystanianie jednego oka, mruzenie oka’.

Raport z badan dzieci szkolnych

Teoria wielkokomérkowa Steina i eksperymenty Pavlidisa i Obera staly sig
podstawa do przeprowadzenia badan z wykorzystaniem stytemu pomiarowego
ruchu oka. Badanie obejmowalo wszystkie dzieci szkolty podstawowej klas 1—3
w wybranej szkole. Pomiar realizowano za pomoca urzadzenia OBER-2, ktdre
rejestrowato ruch oczu podczas wySwietlania na ekranie monitora punktu, ktory
w odstgpach jednosekundowych losowo zmienial swoje potozenie na osi X.
Dzieki takiemu testowi uniknigto mozliwosci nauczenia si¢ sekwencji skokdw,
czyli test ten mégt by¢ powtarzany bez obawy, ze badane dziecko zapamigta se-
kwencje. Test trwat 10 sekund i powtarzano go trzykrotnie. Wyniki pomiaréw
poddano nastgpnie analizie statystycznej. Na jej podstawie mozliwe bylo okre-
Slenie nastgpujacych parametréw:

— liczby sakkad (skokéw oczu);
— poprawno$ci wodzenia wzrokiem za punktem na ekranie;
— szybkosci reakcji na bodziec.

Poprawnos¢ wodzenia wzrokiem za wy$wietlanym punktem to parametr opi-

sujacy, jak doktadnie badany obserwuje punkt na ekranie i czy w czasie pomia-

5J. Loska: Wybrane problemy sprzetu i oprogramowania systemu pomiaru ruchu oka
OBER-2. Gliwice 2003, s. 6.
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ru oczy badanego wykonuja ruch doktadnie za zmieniajacym potozenie punk-
tem. Im wyzsza byla warto§¢ procentowa, tym lepsza tez okazywala sig
poprawno$¢ tego parametru. Wyniki pomiaru sugeruja, ze warto$¢ powyzej
65% stanowi wynik dobry. Wartosci ponizej 65% uzyskalo 9% uczniéw. Rysu-
nek 2. przedstawia liczbe obserwacji dla poszczegdlnych wartosci.
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Rys. 2. Wykres poprawnosci wodzenia wzrokiem

Dane te koniecznie trzeba uzupetni¢ o wyniki podziatu ze wzgledu na wiek
dziecka. Wyniki uzyskiwane przez dzieci w poszczegdlnych grupach wieko-
wych byly diametralnie r6zne (zob. rys. 3.). W wieku 8 lat rozrzut uzyskiwa-
nych wynikéw okazat sie znacznie wigkszy niz w wieku lat 10. Moze to sugero-
wac, ze wraz z wiekiem badanego poprawia si¢ koordynacja wzrokowa.

Na podstawie analizy danych mozna okresli¢ obszar, w ktérym znalazly si¢
wyniki niejednoznaczne, a wigc takie, co do ktérych sa pewne watpliwosci. Ob-
szar ten, w biometrii okreSlany jako niepoprawne zakwalifikowanie lub odrzu-
cenie (FAR, FRR), zmniejsza si¢ wraz z wiekiem badanych.

Uzyskane wyniki pomiaru liczby sakkad (skokéw oczu) daty podobne kon-
kluzje (rys. 4.). Osoby najmniej doktadnie wodzace wzrokiem mialy tez diame-
tralnie r6zna liczbe sakkad w poréwnaniu z liczba wyswietlanych skokéw na
ekranie.

Uzyskiwane wyniki zaleza od wieku dziecka, tak jak w poprzednim wypad-
ku. Wraz z wiekiem badanego liczba sakkad zbliza si¢ do liczby wymuszeri na
ekranie. Sytuacje t¢ ukazuje rysunek 5.
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Rys. 5. Liczba sakkad w funkcji wieku

Tezg o zaleznosci pomiedzy liczbg sakkad a doktadnoscia wodzenia wzro-
kiem dobrze obrazuje rysunek 6.
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Rys. 6. Zaleznos¢ liczby sakkad od doktadnosci wodzenia
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WyraZznie wida¢ koncentracje wynikéw w dolnym prawym rogu rysunku 6,
a wigc w obszarze najwigkszej doktadnosci wodzenia wzrokiem i najdoktad-
niejszej liczby sakkad. Wyniki w gérnym lewym rogu rysunku 6. obrazuja
najstabsze rezultaty.

Podsumowanie

Uzyskane wyniki pomiaréw pozwolily odszukaé osoby, ktérych wyniki wy-
raznie odbiegaly od Sredniej dla danej grupy wiekowej. Osoby te mialy jedno-
cze$nie stabsze rezultaty w nauce czytania i pisania. Trudno pokusi¢ sig, na
tym etapie badafi, o jednoznaczne stwierdzenie, ze osoby te moga by¢ zaliczone
do grupy ryzyka dysleksji, jednak na podstawie teorii Steina i badai Pavlidisa
mozna przypuszczaé, ze jest to prawdopodobne. Cel badania — odszukanie
wsréd badanych dzieci 0s6b o odmiennych od wigkszosci populacji parametrach
ruchu oka — zostat zrealizowany. Dalsze badania pomoga znale7¢ odpowiedz,
czy na podstawie pomiaru ruchu oka mozna szybko i w miar¢ obiektywnie
zanalizowac¢ ruch oczu w kontekscie zakwalifikowania dziecka do grupy ryzyka
dysleksji.

Remigiusz Kopoczek

The analysis of eye movement
in the context of developmental dyslexia in children

Summary

John Stein’s multicellular theory deserves attention among the theories concerning dyslexia’s
etiology. It says that people having problems with reading suffer from slight disorders in the de-
velopment of the neurons of a multicellular channel. One of the most promising methods re-
searching this phenomenon is the oculographic method with the use of the technique of
measurement by means of the OBER-2 system. The measurements conducted on students attend-
ing from 1 to 3 primary school grades indicate an important correlation between a reaction of an
eye to the stimulus and the results obtained when teaching reading. The very results can suggest
the correctness of the theses made in John Stein’s theory.

24%
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Remigiusz Kopoczek

Die Analyse der Augenbewegung
bei Entwicklungslegasthenie der Kinder

Zusammenfassung

Unter den die Atiologie der Legasthenie betreffenden Theorien ist die GroBzelltheorie von
John Stein besonders beachtenswert. Sie lautet, dass bei leseschwachen Personen leichte Entwick-
lungsstorungen der Neuronen des GroBzellkanals auftreten, was u. a. in schlechterer Augenstabili-
tit wihrend des Lesens zum Vorschein kommt. Bei Erforschung des Phinomens bedient man sich
u. a. einer der erfolgreichsten und viel versprechenden Methoden, ndmlich der okulographischen
Methode, bei der das Messsystem OBER-2 verwendet ist. Die Ergebnisse der an den Schiilern der
1—3 Klasse der gewihlten Grundschule durchgefiihrten Messungen beweisen, dass es eine
Wechselbeziehung zwischen der Augenreaktion auf einen bestimmten Reiz und den Erfolgen im
Lesen gibt. Das lédsst die von John Stein gestellten Thesen fiir richtig halten.
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Wybrane problemy muzykoterapii

Wprowadzenie

Wspélczesnie rozwdj technologiczny przejawia sig w wielu réznych obsza-
rach codzienno$ci. Zasadnicza dziedzina ludzkiej dzialalno$ci to zdobywanie
niezbednej do zycia wiedzy, przy zachowaniu relatywnie wysokiego komfortu
psychicznego. To znakomity obszar aplikacji technologii informacyjnej,
a w szczeg6lnym wypadku mozna tu zastosowa¢ wyniki badan w zakresie mu-
zykoterapii. Z doSwiadczenn wiadomo, ze wtasciwe dla danej jednostki ludzkiej
tlo muzyczne istotnie poprawia jego stan psychiczny, jak réwniez fizjologiczny,
choé¢ w tym wypadku zdefiniowanie funkcji korelacji jest niezmiernie skompli-
kowane. Nalezy przypuszczad, ze relatywnie tatwe w realizacji tworzenie muzy-
koterapeutycznego w swoim charakterze tta muzycznego w procesie nauczania
— uczenia si¢ moze w istotny sposéb wplywaé na efektywnos¢ tego procesu.
Niezbedne w tej sytuacji staje si¢ poznanie podstawowych rezultatéw badani
w zakresie muzykoterapii, by mozliwa stata si¢ proba implementacji tej koncep-
cji, szczegblnie zastosowanej w postaci interfejsu dZwiegkowego w komputero-
wych programach wspomagania nauczania.

Rys historyczny muzykoterapii

Pierwsze wzmianki na temat leczniczego wptywu muzyki na organizm ludz-
ki znajdujemy w udokumentowanej historii ludzkosci sprzed tysiecy lat. Pierw-
szym znanym z imienia i zanotowanym w historii muzycznym terapeuta byt
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krél Dawid. On to pono¢ dZzwigkami swojej lutni czy harfy wyleczyt histerycz-
ne depresje kréla Saula. PéZniej w sanatoriach Eskulapa wprowadzono spe-
cjalna muzyke lecznicza, stosowana przez tzw. azetologéw'. W czasach antycz-
nych mygdliciele, tacy jak Arystoteles czy Pitagoras, wskazywali na pozytywny
wptyw muzyki na kobiety w cigzy. Nawotywali takze do stosowania muzyki
w trakcie nauki w celu lepszego przyswajania wiedzy przez ucznidw. Najcie-
kawszym chyba, spontanicznie wyrazonym, uzyciem muzyki jako Srodka tera-
peutycznego bylo leczenie plasawicy, choroby wystepujacej nagminnie w wie-
kach XVI—XVII. Jej najwigkszym ogniskiem byla wéwczas potudniowa Italia.
Napady plasawicy traktuje si¢ dzisiaj jako odmiang swego rodzaju psychozy,
ktéra byé moze powstaje pod wpltywem goraca, a moze z racji awitaminozy.
Ludzie dotknigci ta przypadloscia wpadaja w trans dziwacznego, nieustannego
taiica, az do ostatecznego wyczerpania. Temu stanowi towarzyszyla goraczka,
a nawet komplikacje plucne. Wkrétce zauwazono wielki, kojacy wptyw muzyki
na t¢ chorobg i zaczgto stosowaé kuracj¢ muzyczna, angazujac w proces lecze-
nia muzykéw i specjalne orkiestry.

Inny charakter miala maniakalna psychoza kréla hiszpanskiego Filipa. Nie
tariczyt on jednak, ale zamknat si¢ w odosobnieniu, odmawiajac przyjmowania
pokarméw i kontaktéw z innymi ludZmi. Wéwczas zastosowano kuracjg, pole-
gajaca na umieszczeniu w sasiedniej izbie §piewaka Firanellego, ktéry nieustan-
nie Spiewal. Krél oczarowany $piewem, obiecal w nagrode spetni¢ kazde zycze-
nie Spiewaka. Firanelli za namowa krélowej zazadal, by krél powrécit do
swoich dawnych obowiazkéw i tak tez si¢ stato. Od tej pory $piewak codziennie
koil swoim gtosem wtadce do snu.

Najtatwiej oceni¢ wpltyw leczniczy muzyki na sobie. Tak uczynitl pewien
Anglik, Robert Burton, publikujac w roku 1632 traktat naukowy pod tytutem
Anatomia melancholii. Na przyktadzie wilasnego charakteru i witasnych do-
Swiadczet dowodzit w nim wielkiego znaczenia muzyki w lecznictwie. Sto lat
p6Zniej (1749) angielski lekarz Brocklesby, opierajac si¢ na przyktadach
z wlasnej praktyki, opracowatl dzieto pod tytutem Refleksje na temat starozytnej
i nowoczesnej muzyki stosowanej leczniczo w rozmaitych przypadkach chorobo-
wych. Byt to pierwszy podrecznik tego typu. Od momentu jego ukazania si¢
drukiem wielu lekarzy zaczeto dzieli¢ si¢ wlasnymi doswiadczeniami, przeka-
zujac je za posrednictwem papieru zainteresowanym czytelnikom. W 1748 roku
francuski doktor medycyny Louis Roger wydat drukiem Traktat o efekcie muzy-
ki na ludzkie cialo. Jednakze do tego czasu wszyscy autorzy traktowali temat
bardzo ogdlnikowo. Pierwszym, ktéry rozpatrzyl utwory oraz instrumenty mu-
zyczne pod medycznym katem widzenia i przeprowadzil ich selekcjg, dostoso-
wujac do poszczegdlnych zachorowarn, byt Pargeter (1760—1810).

' Zob. W. Korabiewicz Cuda bez cudu. Rzecz o dziwnych lekach. Warszawa 1988,
s. 106.
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Wszystkie wymienione dziatania i badania naukowe ,,dotykaty” metody,
ktéra dzisiaj nazywamy muzykoterapia. Jednak pelny rozkwit tej dziedziny
nastapit dopiero wraz z pojawieniem si¢ nowej nauki — zwanej psychologia.
Ona to ozywila dotychczasowa neuropsychiatri¢, podsumowujac miedzy innymi
catkowicie nowg ideg¢ stosowania muzykoterapii w szpitalach psychiatrycznych,
a takze w toku rehabilitacji oséb uposledzonych?.

Muzykoterapia — rys definicyjny

Muzykoterapia dzis to metoda postgpowania wielostronnie wykorzystujaca
wieloraki wplyw muzyki na psychosomatyczny ustréj cztowieka®. To jedna
z form oddzialywania psychoterapeutycznego i fizjoterapeutycznego®. Wptywa
na psychike i oddzialuje na caly organizm ludzki. Dzigki mozliwosci zmiany
aktywnos$ci systemu nerwowego muzykoterapia wywoluje okreslone zmiany
w czynnoSciach calego organizmu. Przeksztalca stopiefi napigcia migsni, szyb-
kos¢ krazenia, modyfikuje szybko$¢ oddychania, powoduje zmiany sily i szyb-
kosci pulsu. Muzyka wywoluje takie skutki za posrednictwem swych elemen-
téw strukturalnych, takich jak rytm, metrum, tempo, dynamika, barwa, aparat
wykonawczy — wptywa bowiem w sposéb §wiadomy i niewerbalny na psychi-
ke cztowieka®. Obecnie muzykoterapig stosuje si¢ w kompleksie dziatari leczni-
czych, obejmujacych proces diagnozy, leczenia oraz rozwoju osobowosci. Mu-
zykoterapig dzieli si¢ pod wzgledem stopnia zaangazowania pacjenta w proces
terapeutyczny. Wyrdznia si¢ muzykoterapi¢ receptywng oraz aktywna. Muzyko-
terapia receptywna polega na biernym stuchaniu muzyki, dzieleniu si¢ odczu-
ciami, rozmowie o muzyce, eksponowaniu swych przezy¢ jedynie za pomoca
stéw. Muzykoterapia aktywna natomiast to forma odtwércza. Znajdujg tu zasto-
sowanie wszelkiego rodzaju improwizacje instrumentalne, ruchowe (taniec, ryt-
mika), gtosowe (Spiew) — stuchacz ma wspétudzial w muzyce, a wigc réwniez
W jej tworzeniu.

2 Ibidem, s. 106—T111.

3Zob. T.Natanson: Wstep do nauki o muzykoterapii. Wroctaw—Warszawa—Krakéw
—Gdansk 1979.

4 Zob. K. Lewandowska: Muzykoterapia dziecieca: zbior rozpraw z psychologii mu-
zycznej dziecka i muzykoterapii dzieciecej. Gdarisk 2001, s. 170.

35 P.Cyculko: Elementy wychowania muzycznego w muzykoterapii dzieci niepetnospraw-
nych wzrokowo. ,,Wychowanie Muzyczne w Szkole” 1997, nr 3, s. 116—123.
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Glowne zadania muzykoterapii

Cel muzykoterapii to wszechstronnie oddziatywanie na organizm ludzki, za-
réwno na sfere¢ psychiczna, emocjonalna, jak i fizyczna. Poszczegdlne zadania
muzykoterapii podzielil oraz szczegétowo opisat polski kompozytor i pedagog
Tadeusz Natanson®. Zadania te podzielono na trzy kategorie (wzbudzanie,
wplywanie oraz wzbogacanie), a w nich wyrdézniono poszczegélne efekty od-
dziatywan muzykoterapeutycznych.

Zadania muzykoterapii wedtug Tadeusza Natansona:
wzbudzanie/pobudzenie:

— pozadanych emocji (uczué, stanéw, nastrojéw);
— gotowosci do kontaktu, kierunkowe rozwijanie prawidtowej komunikacji

Z otoczeniem,;

— proceséw fizjologicznych (funkcje motoryczne i wegetatywne);

— zdolnosci intelektualnych (koncentracja, uwaga, pamiec);

wplywanie na:

— pobudzenie psychomotoryczne, napigcie emocjonalne i migSniowe;

— psychofizyczne samopoczucie;

— przemiany biochemiczne zachodzace w ustroju;

— stan Swiadomosci cztowieka;

— psychomotoryke (porzadkuje, energetyzuje ruch ciata);

— ksztaltowanie si¢ osobowosci pacjenta, wyrabianie postawy twoérczej;

— odpornos$¢ organizmu (podnoszenie);

— uspokojenie (po 10 minutach stuchania muzyki u wigkszosci os6b mija zme-
czenie, oddech staje si¢ wolniejszy);

— wygaszanie negatywnych emocji (ztosci, niecheci, agresji);

wzbogacenie:

— metod diagnostycznych;

— metod psychoterapeutycznych w leczeniu oséb z zaburzeniami psychiczny-

mi;

— proceséw mySlenia i wyobraZni;

— osobowosci cztowieka — wyzwolenie tworczosci i kreatywnosci (tworzenie
utworéw, gra na instrumentach muzycznych);

— zycia duchowego, ksztaltowanie réwnowagi wewngtrznej organizmu.

6 Tadeusz Natanson — zatozyt Zaktad Muzykoterapii we Wroctawiu. Kierowal Migdzykie-
runkowym Zaktadem Muzykoterapii i Instytutem Wychowania Muzycznego. Byt organizatorem
szkolnictwa muzycznego we Wroctawiu. Autor wielu publikacji na temat muzykoterapii.
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Metoda A. Tomatisa’

Rozwazajac zagadnienie muzykoterapii, warto podkresli¢, ze w tej dziedzi-
nie nauki powstalo wiele metod i sposobéw ich wykorzystania. W niniejszym
artykule przytoczono jedynie kilka metod stosowanych w muzycznej kuracji.
Jedna z nich — metoda A. Tomatisa — polega na stuchowej symulacji, opartej
na teoretycznych zatozeniach dotyczacych funkcji ucha i jego powiazan z glo-
sem. Poza odbiorem dzwigkéw uktad stuchowy, wraz z uktadem przedsionko-
wym, stuzy do wykrywania i analizy ruchu:

— uktad przedsionkowy — ruchy ciata;
— uktad stuchowy — ruchy przenoszone przez fale dZwigkowe.

Omawiana metoda wykorzystuje muzyke w pracy z dzieCmi z zaburzeniami
mowy i komunikacji. Terapia polega na stuchaniu odpowiednio przygotowanego
materiatu dzwickowego przez specjalne stuchawki, podajace dZwieki droga po-
wietrzng lub kostna. Program symulacji obejmuje zazwyczaj od 60 do 120 sean-
sOow przeprowadzonych w trzech sesjach. Jeden seans to 30-minutowy blok
dzwiekowy. Dziennie odbywa si¢ 4—6 seanséw®.

Celem metody jest harmonijne wspéigranie gtosu, stuchu i mowy. Narzad
stuchu pozwala na komunikowanie si¢ z otoczeniem i to, co styszymy, wptywa
na ksztattowanie si¢ naszego glosu, mowy i jezyka. Okazuje sig, ze sposéb
dziatania narzadu stuchu ma takze wplyw na przyswajanie sobie umiejgtnosci
czytania, pisania, a takze na postawe ciata, koordynacje¢ ruchéw i stany emocjo-
nalne. Motywacja oraz potrzeby emocjonalne réwniez biorag swdj poczatek
w zdolnos$ci stuchania. Stuchanie odgrywa bowiem fundamentalng role w roz-
woju jezyka, w zwigzku z czym jest niezbedna umiejetnoscia w zyciu kazdego
cztowieka. Uktad stuchowy bierze réwniez udziat w okre$laniu i tworzeniu rela-
cji pomigdzy elementami wiasnej osoby a srodowiskiem’. Tomatis uwazat po-
nadto, ze ucho ludzkie to pewnego rodzaju dynamo, ktére dostarcza energii na-
szemu moézgowi. Stuchanie jednych dzwigkéw wptywa uspokajajaco, natomiast
innych pobudzajaco, aktywizujac do dziatania. Tomatis podkreslal znaczenie
dzwigkéw, ktére w swym widmie zawieraja duzo sktadowych o wysokiej czg-
stotliwosci, dlatego tez w terapii Tomatisa stosuje si¢ muzyke Mozarta oraz
choraly gregoriariskie.

Opisana metod¢ wykorzystuje si¢ u dzieci:

— w zaburzeniach mowy (jakanie, op6Zniony rozwdj mowy, wady wymowy);
— w zaburzeniach gtosu (chrypki bedace rezultatem naduzywania glosu przez
dziecko);

7 Alfred Tomatis, francuski otolaryngolog, ktéry prowadzit badania nad rola narzadu stuchu.
Odkryt zaleznos¢ pomigdzy styszeniem i méwieniem a stuchaniem i styszeniem.

8 http://www.mcsm.pl

9 http://www.mcsm.pl
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— w przypadkach dysleksji;
— w niwelowaniu trudnosci szkolnych;
— w zaburzeniach koncentracji.
Metoda ta sprawdza si¢ réwniez w rehabilitacji dorostych:
— w zaburzeniach mowy (jakanie);
— w zaburzeniach glosu spowodowanych jego niewlasciwym uzywaniem;
— w walce ze stresem.

Autor opisanej metody na podstawie swych obserwacji sformutowal prawo
zwane pierwszym prawem Tomatisa, ktére brzmi: glos zawiera jedynie te czg-
stotliwosci, ktére jest w stanie odebraé¢ nasz narzad stuchu. W pewnym uprosz-
czeniu mozna powiedzieé, iz oznacza to, ze aby prawidlowo kontrolowaé gtos
i mowe, trzeba umie¢ stuchaé samego siebie. Z pierwszego prawa Tomatisa
wynika drugie prawo: modyfikacja sposobu stuchania prowadzi do zmian
w glosie.

Terapia dzwigkowa Samonas

Na podstawie opisanej teorii A. Tomatisa opracowano metode dZwigkowa
Samonas. Metod¢ t¢ przygotowal niemiecki inzynier dZwieku Ingo Steinbach.
Oparta jest ona na spektralnej aktywnosci dzwigkowej i dziata za posrednic-
twem stluchu bezposrednio na stan psychiczny, mézg i system nerwowy
cztowieka na podstawie zatozenia dZwiek — stuch — modzg. Zgodnie z ta me-
toda muzyke terapeutyczng stanowia tylko i wytacznie odglosy ptynace z natu-
ry. DZwigk natomiast moze przenosi¢ intencje i nastréj. W zwigzku z tym stwo-
rzono metodg, ktérej celem jest trenowanie ucha do odbierania gérnych
zasiggow spektrum dzwickowego — wysokie tony aktywizuja uwage oraz zain-
teresowanie, natomiast tony niskie — powoduja zmeczenie, znuzenie. Samonas
znajduje zastosowanie:

— w pracy nad zaburzeniami i problemami szkolnymi;

— podczas ksztatcenia i wzbogacania réznych umiejgtnosci;
— do poprawy nastroju i zaktywizowania;

— do pobudzania kreatywnosci.



Wybrane problemy muzykoterapii 379

Musica Medica

Kolejna metode muzykoterapeutyczng stworzyt Yair Schiftan'®. Polega ona
na leczeniu muzyka, ktéra odbiera organizm ludzki dwoma zmystami: stuchem
(za pomoca stuchawek) oraz dotykiem (za pomoca przetwornikdw przeka-
zujacych drgania do wybranych czegsci ciata).

Musica Medica to jednoczesne stuchanie i odczuwanie muzyki. Metoda ta
pobudza mézg do aktywnos$ci chemicznej i elektrycznej. Dzigki temu nastgpuje
synchronizacja pracy obu pétkul mézgowych oraz wzrasta aktywnos$¢ podczas
zaje¢ — podnosi si¢ poziom sprawno$ci proceséw poznawczych. Ponadto meto-
da ta:

— wzmaga koncentracje uwagi i motywacje¢ do nauki;
— lagodzi zaburzenia emocjonalne;

— rozwija poczucie wlasnej wartosci;

— ksztalci twérczg postawe dziecka.

Podsumowanie

Koncepcje teoretyczne w zakresie muzykoterapii, odnoszonej w zamierze-
niach autoréw do problematyki dZwigkowego interfejsu programéw komputero-
wego wspomagania nauczania, majg rozmaite podtoze, zasadniczo jednak stabo
udokumentowane w dziedzinie elektroniki biomedycznej. Zachowania obserwo-
wanych przypadkéw maja wzglednie jednoznaczny charakter, niemniej jednak
wymagaja dalszych prac badawczych o wymiarze biocybernetycznym. W tym
kontekscie upatruje si¢ takze mozliwosci zastosowania technologii informacyj-
nej, juz choéby w sensie rozproszonego badania statystycznego z udziatem wie-
lu uzytkownikéw proponowanych rozwiazan interfejsu dZwiekowego programow
dydaktycznych.

Osobnym polem badawczym jest wykorzystanie komputera, z jego multime-
dialnymi narze¢dziami, do oceny wplywu fizjologicznego i psychologicznego
muzyki na kondycje czlowieka.

10 Yair Schiftan, lekarz, dyrektor Akademii Musica Medica w Szwajcarii.
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Andrzej W. Mitas, Anna B. Pietruszka
Selected problems of musicotherapy
Summary

The article presents the history of musicotherapy concentrating on contemporary observa-
tions of famous researchers. The aim of this work is to prepare the basis for experiments within
the scope of constructing the musical background, especially in reference to a sound interface of
computer assisted learning programmes. The issues raised in the field of musicotherapy are sur-
vey in character.

Andrzej W. Mitas, Anna B. Pietruszka

Ausgewihlte Probleme der Musiktherapie

Zusammenfassung

In ihrem Artikel stellen die Verfasser die Geschichte der Musiktherapie dar, dabei die Mei-
nungen der bekannten Forscher in Riicksicht nehmend. Sie setzen sich das Ziel, die Grundlage
fiir experimentelle Erschaffung der musikalischen Begleitung besonders zum Toninterface in
Computerlehrprogrammen zu bilden. Die hier behandelten Fragen aus dem Bereich der Musikthe-
rapie haben den Ubersichtscharakter.
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